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Lararutbildningars kunskapsmal for

verksamhetsforlagd utbildning
Ett »mischmasch» av teori och praktik
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Sammanfattning: [ den hir studien granskas kunskapsmadlen for den verksambets-
forlagda utbildningen (VFU) inom svensk lararutbildning. I ldrarutbildningens se-
naste styrdokument beskrivs lirares kunskap bdde som »praktisk» och »teoretisk»
och man forordar en vixelverkan mellan dessa bada kunskapsformer liksom mellan
héogskoleforlagd och verksambetsforlagd utbildning. Forskning om ldararutbildning
visar dock att integrering av ldrares sd kallade teoretiska och praktiska kunskap, och
av hogskoleforlagd och verksamhetsforlagd utbildning, dr problematisk. Samtliga
26 lararutbildningssiten i Sverige var madlgrupp for studien varav 17 kom att delta.
Dessa 17 svarar for 90% av landets utexaminerade ldrare. Resultatet fran undersok-
ningen visar att kunskapsmdlens antal, form och innehdll varierar. Vissa ldrosdten
har ett stort antal mal medan andra endast har ett fatal. Vissa larosdten har en domi-
nans av pdstdendeanknutna kunskapsmdl medan andra domineras av proceduran-
knutna mal, samtidigt som kunskapsmdlen kan ses som mdangtydiga och vaga. Utfal-
let av analysen sammanfattas i en figur vilken diskuteras som ett maojligt verktyg for
analys och utformning av ldrarstudenters ldrande under den verksamhetsforlagda
utbildningen.

Den studie som har redovisas belyser integreringen av sa kallad teori och prak-
tik inom svensk lararutbildning. Studien 4r en analys av den verksamhetsfor-
lagda utbildningens (VFU) kunskapsmal. Integreringen av »teori» och »prak-
tik» har pa nytt accentuerats, nu i det senaste styrdokumentet for svensk larar-
utbildning:

Larare forvantas ha bade teoretiska och praktiska kunskaper och
darfor behovs en vaxelverkan ildrarutbildningen mellan dessa inslag.
Denna vixelverkan kan nds genom att utbildningens teoristudier tar
sin utgangspunkt i den beprovade erfarenheten samtidigt som den
verksamhetsforlagda utbildningen forankras i teori och forskning.
(Regeringens proposition 1999/2000:135,s 17).
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Citatet ovan visar att intentionen med en integrering av sa kallade teoretiska
och praktiska kunskaper samt teoristudier och verksamhetsforlagd utbildning
ar tydlig. Det racker inte med att s kallade teoretiska och praktiska kun-
skaper behandlas i hogskoleforlagd och verksamhetsférlagd utbildning, det
behovs en tydlig vixelverkan mellan dessa inslag.

Forskning visar att en integrering av sa kallad teoretisk och praktisk kun-
skap liksom hogskoleforlagd och verksamhetsforlagd utbildning inom larar-
utbildningar, under lang tid har utgjort ett problematiskt filt (Bengtsson
1995; Bloomfield, Taylor & Maxwell 2004; Bronds & Selander 2006;
Cochran-Smith & Lytle 1999; Kessels & Korthagen 2001; Korthagen,
Loughran & Russell 2006; Shulman 1998; Tirri, Husu & Kansanen 1999). En
kamp finns mellan hogskoleforlagd och verksamhetsforlagd utbildning, dar
en starkare hogskoleforlagd utbildning ibland foresprakas (Reid & Jones
1997), medan andra studier menar att en starkare verksamhetsforlagd utbild-
ning skulle vara att foredra (Awaya, McEwan, Heyler, Linsky, Lum & Waku-
ukawa 2003; Stanulis & Russell 2000).

En komparativ studie (Maandag, Deinum, Hofman & Buiting 2007) visar
dessutom att verksamhetsforlagd utbildning hanteras pa ett varierande satt i
olika europeiska lander. Flera studier foresprakar dock ett utokat och utveck-
lat samarbete mellan hégskolor och skolor (Bronids & Selander 2006; Day
1998; Haugalokken & Ramberg 2005; Korthagen & Wubbels 2001) liksom
en utveckling av handledarskapet (Hawkey 1994, 1998; Lauvas & Handal
2001; Shkedi & Laron 2004).

Generellt sett innehaller lararutbildningar tre delar: (i) akademiska kurser i
amneskunskaper, (ii) yrkesinriktade kurser som fokuserar pedagogiska och
metodiska fragor samt (iii) verksamhetsforlagd utbildning i skolor som ska ge
falterfarenheter (Wang & Odell 2002). Lararstudenter har foljaktligen att
hantera spanningen mellan att forstd och gora uttalanden om undervisning
och att dessutom behirska proceduren, det vill siga kunna utfora undervis-
ning (Calderhead & Shorrock 1997; Fenstermacher 1994).

En av orsakerna till »teori-praktikproblematiken» kan vara att man inom
lararutbildningen traditionellt fokuserat pa vad larare behover veta och hur
det kan laras, snarare dn vad larare faktiskt vet och hur den kunskapen
forvarvas (Carter 1990). Calderhead och Shorrock (1997) menar ocksa att
problemet uppstatt pa grund av att lararutbildningarna traditionellt sett har
gjort en overforenkling nar det giller teori och praktik, genom att inled-
ningsvis sarskilja dem och darigenom skapa ett gap som sedan ska 6verbryg-
gas, linkas eller integreras genom att exempelvis forsoka applicera »teorin» i
»praktiken» eller anvianda »teorin» for att guida »praktiken».

I den hir studien har den verksamhetsforlagda utbildningen valts som
studieobjekt eftersom den anses utgora en arena dar teoretisk forskningsbase-
rad kunskap och praktisk erfarenhetsbaserad kunskap kan motas. Den forsk-
ningsbaserade kunskapen kan latt appliceras pa skilda praktiker eftersom den
gor ansprak pa att vara konceptuell, kontextoberoende och generell. Métet
mellan dessa kunskapsformer framstar dock inte lika sjalvklart inom den hog-
skoleforlagda utbildningen, diar den erfarenhetsbaserade, situerade och speci-
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fika kunskapen fran den autentiska skolpraktiken inte finns omedelbart till-
ganglig.

Undersokningens syfte

Syftet med den har studien ar att analysera hur kunskapsmalen inom den verk-
samhetsforlagda delen av lararutbildningen kan forstas utifran den spanning
som finns mellan att forstd undervisning och att undervisa, liksom utifran
intentionen att integrera hogskoleférlagd och verksamhetsforlagd utbildning;
det vill sdga »teoretisk» och »praktisk» lararkunskap. Vilka olika kunskaps-
former kan sparas i de formella generella kunskapsmalen for verksamhetsfor-
lagd utbildning vid lararutbildningar i Sverige?

TEORETISK OCH PRAKTISK LARARKUNSKAP

Trots vissa intentioner att integrera har lararkunskap historiskt sett ofta be-
handlats ur ett dualistiskt perspektiv. En uppdelning av larares yrkeskunnan-
de i praktisk och teoretisk kunskap, eller larares handlande och tinkande, ar
vanligt. Likasad har forskning ofta atskilt larares tinkande och larares hand-
lingar (jfr Carlgren, Handal & Vaage 1994).! Begrepp som kan anvandas for
att uttrycka distinktionen mellan teoretiskt vetande och praktiskt kunnande
ar pastaendekunskap (propositional knowledge) och icke-pastaendekunskap
(Munby, Russell & Martin 2001; jfr Jordell 2003) eller pastaendekunskap och
procedurkunskap (procedural knowledge) (Edwards & Knight 1995; Fenster-
macher 1994). Pastdendekunskap visar sig endast verbalt (muntligt eller
skriftligt) och kallas ocksa veta-att, medan procedurkunskap ar knuten till
procedurala aktiviteter i handling (sprakliga som kroppsliga) och kan darfor
ocksa benamnas veta-hur.

Pastaendekunskapens uttryck i form av muntliga uttalanden, ska emellertid
inte likstillas med muntliga uttalanden som gors i en specifik praxis med en
tydlig avsikt att hantera en faktisk situation. Pastiendekunskapens frimsta
egenskap 4r att den ar kontextoberoende. Saugstad (2002) beskriver de tva
kunskapsformerna sasom askddarkunskap (spectator-knowledge) och delta-
garkunskap (participant-knowledge). Askddarkunskap blir hirigenom en
form av utanforkunskap, en kunskap om det praktiska faltet i skolastiska ter-
mer, medan deltagarkunskap kan sigas vara en innanforkunskap som endast
ar mojlig att utveckla och iscensitta i det praktiska faltet.

Det betyder att man kan ha kunskap om procedurer (saval sprakliga som
kroppsliga handlingar) och uttrycka dem sprakligt, men kunskapsformen ar
anda pastdendekunskap. Exempelvis kan larare i ett generellt pastdende ut-
trycka nagot de utfor i sitt yrke. Larare kan havda att de vet hur man gor, men
det betyder inte att de innehar procedurkunskap. Procedurkunskap visar sig
forst i omedelbar relation till en specifik handling.

Att ha kunskap om (pastiendekunskap) ar siledes inte samma sak som att
ha kunskap i (procedurkunskap). Det betyder dock inte att en larares proce-
durkunskaper inte ocksa innefattar kunskaper om. For att kunna utfora en
viss handling (procedur) kravs ocksa kunskaper om (inte alltid latta att uttryc-
ka i pastdendeform). Detta klargorande ar viktigt att poangtera och visar
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ocksad komplexiteten, och mojligen det omojliga, med att gora en uppdelning
av den ena och den andra kunskapsformen. Har anviands emellertid en sidan
uppdelning som en del av analysinstrumentet.

Cochran-Smith och Lytle (1999) bidrar med den andra delen av analys-
instrumentet. I en artikel rorande larares lirande, sdvil utbildade larare som
lararstudenter, definieras olika kunskapsperspektiv. Enligt det ena perspekti-
vet, kunskap-for-praktiken (knowledge-for-practice), konstrueras larares
kunskap av forskare genom forskningsmetoder pa vetenskaplig grund, akade-
mins kunskap, for att brukas av larare. Det andra perspektivet, kunskap-i-
praktiken (knowledge-in-practice), betyder att larare tillignar sig och utveck-
lar kunskap i praxis, pa erfarenhetens grund, praktikens kunskap.

Det teoretiska kunskap-for-praktiken-perspektivet har kritiserats av exem-
pelvis Schon (1983). Schén menar att yrkesutbildning och larande i arbetslivet
traditionellt sett utgdtt fran att lairandet kan styras med en teknisk malratio-
nalitet, grundad i teori och forskning.> Schons (1983, 1987, 1991) studier
visar att en annan rationalitet anvinds da praktiker moter problem i arbets-
vardagen, namligen reflektion-i-handling. Det betyder att praktiker anviander
sig av ett handlingsorienterat tinkande som ersitter ett ensidigt teoriorien-
terat tinkande och handlande. Med detta konstaterande menar Schon (1983)
att reflektion-i-handling kdnnetecknas av en ekologisk rationalitet.

Aven det praktiska kunskap-i-praktiken-perspektivet har sina kritiker.
Goodson (2005) menar att lararutbildningar, i exempelvis Storbritannien,
uppvisar exempel pa en praktisk fundamentalism. En ensidig betoning av det
praktiska handlandet hos larare riskerar hamna i en behaviorism, dir larares
handlande blir tekniskt och rutinmassigt och dar intentioner, tinkande eller
nigon medveten reflektion kring mojliga handlingssitt saknas (Carlgren,
Handal & Vaage 1994; Goodson 2005). Denna problematik kan 6vervinnas
med ett generdst forhdllningssatt till arbetsplatslirande genom en rimlig
balans av rutinbaserat och reflekterat larande (Ellstrom 1996, 1997, 2005).

Kritik mot reflektion som mojlighet for larande i praxis framhalls dock i
flera studier (Beach 2005; Erlandson 2006, 2007; Fendler 2003; Johansson &
Kroksmark 2004; Nerland 2006). Reflektion beskrivs dven som en nodvandig
men svar fiardighet att utveckla for lararstudenter under lararutbildningen
(Bengtsson 1995; Clandinin 1992; Grimmet & Erickson 1988; Grushka,
McLeod & Reynolds 2005; Lauvas & Handal 2001; MacKinnon & Erickson
1992; Richert 1992). Huruvida resurserna for reflektion hamtas eller bor
hamtas fran forskningsbaserad kunskap eller erfarenhetsgrundad kunskap ar
dock oklarti flera av dessa studier.

DEN EMPIRISKA UNDERSOKNINGEN

Data till den hir redovisade studien samlades in under slutet av 2006 och
forsta manaden 2007. Data bestar av textdokument; dels specifikt skrivna
dokument med kunskapsmal fér konkret anvandning vid liararstudenters
larande under verksamhetsforlagd utbildning (VFU), dels kursplaner dar
VFU-relaterade kunskapsmal ingar.
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Urval

I studien anvindes generella lararkunskapsmal oberoende av dmne (inrikt-
ning/specialisering) lararstudenterna studerar eller dldern pa barnen eller
eleverna ldrarstudenterna avser arbeta med. Det generella lirarkunnandet ar
grundat i lararutbildningars utbildningsplaner och examensordningen for
lararutbildningen. Manga lararutbildningsprogram har formulerat dokument
med generella lararkunskapsmal, speciellt riktade mot och avsedda for larar-
studenters lirande under verksamhetsforlagd utbildning. I de fall sidana
dokument saknades anvindes kursplaner med VFU-specifika kunskapsmal.
Dessa hiamtades fran kurser inom det som vid ldrositena kallas allmant utbild-
ningsomrade (AU/AUQ), alternativt pedagogik med didaktisk inriktning, di-
daktik eller pedagogiskt arbete.

Samtliga tjugosex lararutbildningssiten i Sverige var malgrupp for studien.
Larositenas VFU-ledare kontaktades och tillfrdgades via e-post. Vissa laro-
saten hade dokumenten atkomliga via sina webbplatser. Efter ett antal pAmin-
nelser visade det sig slutligen att textdokumenten fran 17 lirosaten kom att
ligga till grund for resultatanalys. 15 av de sjutton storsta lararutbildnings-
sdtena ar med i studien. Med stort lararutbildningssite avses ett larosdte med
minst 150 examinerade lararstudenter per ar. De 17 larositena i studien svara-
de for 90% av de examinerade lararstudenterna, vilket betyder att flertalet av
de utbildningssiten som inte deltar i studien har en férhallandevis liten utbild-
ningsproduktion.

Det empiriska materialet utgors av de generella lararkunskapsmaélen och
inbegriper inte de textdokument som formuleras for varje specifik VFU-peri-
od. Det forekommer vid vissa larositen specifika skriftligt formulerade VFU-
uppgifter som lararstudenter ska utfora under VFU-perioderna. Dessa text-
dokument innehaller ocksa ibland kunskapsmal, vilka sdledes inte ar foremal
for analys i denna studie.

Analys av data

Vid dataanalysen anviandes kunskapsformerna pdstdendekunskap och proce-
durkunskap (jfr Fenstermacher 1994) samt perspektiven kunskap-for-prakti-
ken och kunskap-i-praktiken (jfr Cochran-Smith & Lytle 1999) som verktyg.
Kunskapsmalen sorterades i den forsta analysen utifran vad kunskapsmalen
med hjalp av verb beskriver vad lararstudenter ska kunna i form av (i) pdstd-
endekunskaper: vad lararstudenter ska veta (t ex forsta, tinka, inse, reflekte-
ra), och (ii) procedurkunskaper: vad lararstudenter ska kunna utfora (t ex
vara, assistera, visa, instruera, leda).

Vad giller pastaendekunskap antas att det som lararstudenter forvantas for-
std/tanka/inse/reflektera ocksd kan uttryckas i form av sprakliga uttalanden.
Darfor sorterades kunskapsmal som beskrivs med dessa former av verb sisom
pastaendekunskap. Nagra enstaka kunskapsmal vid nagra larosaten uttrycker
savil pastdendeanknutna som proceduranknutna kunskaper, och riaknades
och sorterades i dessa fall som tva kunskapsmal. Det betyder sdledes att
antalet kunskapsmal vid ett lirosite i denna studie framstills som fler till
antalet an den faktiska punktvisa redovisningen av antalet mal i lirositets
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dokument. Vid den andra analysen granskades kunskapsmalen utifran de tva
kunskapsperspektiven kunskap-for-praktiken och kunskap-i-praktiken.

RESULTAT

Resultatet fran analysen presenteras utifran kunskapsformerna pastidende-
kunskap och procedurkunskap samt perspektiven kunskap-for-praktiken och
kunskap-i-praktiken.

Pastaendekunskap och procedurkunskap

Nedan ges exempel pa malbeskrivningar som uttryck for kunskapsformerna
pastaendekunskap och procedurkunskap:

Pdstdendekunskap

. reflektera pa ett insiktsfullt sitt kring sin egen lararinsats

. reflektera kring sin egen ledarstil

. forankra den egna undervisningen i olika teoretiska perspektiv

. gora didaktiska och metodiska reflektioner och stillningstaganden

. systematisera och kritiskt granska teoretiska utgangspunkter, praktiska
erfarenheter samt egna och andras viarderingar

. forstd vad som utmirker kunskap som vilar pa vetenskaplig grund

Procedurkunskap

. visa respekt for elever/barn

« vara lyhord for elevers/barns tankar, idéer och synpunkter

« kommunicera med och skapa goda relationer till elever/barn

. individualisera undervisningen (sa att varje elevs/barns larande framjas)
. sitta granser och hantera konflikter

. ta vuxenansvar och visa tydligt ledarskap

. tainitiativ och visa engagemang

Figur 1 nedan visar antalet kunskapsmal samt forhéallandet mellan kunskaps-
mal som uttrycker pastdendekunskap och procedurkunskap vid de studerade
larositena. Det finns skillnader nar det giller antalet formulerade mal, vissa
larosaten har ett stort antal (Hogskola D, Universitet E, Universitet J, Univer-
sitet L). Vissa ldrosiaten har en tydlig dominans av proceduranknutna mal
(Hogskola A, Universitet B), eller pastiendeanknutna mal (Hogskola P, Hog-
skola Q). Det finns dock inga klara skillnader mellan hogskolor och universi-
tet avseende antal mal eller dominans av vissa kunskapsformer.®

Det 4r mojligt att se det som att kunskapsmalen vid de allra flesta larositen
kannetecknas av en teori- och praktikintegrering 1 6verensstimmelse med
propositionens (Regeringens proposition 1999/2000:135 s 17) intentioner.
De flesta lirosatena anviander namligen en blandning av pastdende- och pro-
ceduranknutna kunskapsmal, dir flera av de pastdendeanknutna malen kan
anses indikera 6nskemal om en applicering av teori inom den verksam-
hetsforlagda utbildningen. De pastiendeanknutna malen indikerar ofta att
lararstudenter ska reflektera over verksamheten. I vissa fall ar det tydligt att
reflektionen ska forankras i teori och forskning, men i flera fall ar det i malfor-
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Lararkunskapsmélens kunskapsformer och antal

0O Pastaendekunskap
M Procedurkunskap

Antal
o

Liroséten

Figur 1. Antalet kunskapsmal samt forhallandet mellan pastaendekunskap
och procedurkunskap i kunskapsmalen vid de studerade larositena.

muleringarna oklart ur vilket av kunskapsperspektiven (kunskap-for- respek-
tive kunskap-i-praktiken) som de resurser lararstudenter forviantas anvinda
ska himtas.

Kunskap-for-praktiken

Utifran formuleringen »verksamhetsforlagda utbildningen [bor] férankras i
teori och forskning» (Regeringens proposition 1999/2000:135 s 17) forefaller
det rimlig att lararstudenters interaktion i klassrummet bor forankras i teori
och forskning. Fragan dr om det ska goras i forhand, i handling eller i efter-
hand? Om férankringen ska goras i forhand betyder det att lararstudenter ska
handla intentionellt utifrdn en vetenskaplig teori, och dessutom ska teorin pa-
verka deras handling. I annat fall ska studenters praktiska handlingar stillas i
relation till teori och forskning i efterhand. Genom reflektion om eller 6ver
praktiken ska hidr handlingar goras till foremal for kritisk reflektion och
granskning.

Vid larositena ar kunskap-for-praktiken kidnnetecknande for vissa av
kunskapsmalen. Foljande kunskapsmal kan anknytas till det perspektivet:

. forankra den egna undervisningen i olika teoretiska perspektiv

. systematisera och kritiskt granska teoretiska utgangspunkter, praktiska er-
farenheter samt egna och andras viarderingar

. forsta vad som utmirker kunskap som vilar pa vetenskaplig grund

Det forsta malet ar ett tydligt exempel pa kunskap-for-praktiken. Om forank-
ringen i teori ska goras innan, under eller efter handling 4r dock inte klart. Det
andra madlet dr inte lika tydligt. Den forsta delen av malet ar det forvisso,
medan den andra delen kan anknytas till kunskap-i-praktiken, da praktiska
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erfarenheter och egna och andras viarderingar ska klargoras. Det tredje malet
kannetecknas av kunskap-for-praktiken. Det ar tydligt att det ar en teori- och
forskningsbaserad kunskap som studenterna ska visa att de forstir. Gemen-
samt for ovanstaende tre kunskapsmal 4r att de ger uttryck for pastdende-
kunskap. Kunskaperna kan uttryckas verbalt (muntligt eller skriftligt) av
lararstudenter. Det 4r en form av kunskap om det larare gor eller bor gora.

Kunskap-i-praktiken

Om man utgar fran kunskap-i-praktiken ska lirarstudenters larande i stillet
baseras pa praxis, det vill siga vedertagen beprovad erfarenhet, till skillnad
fran teorier och forskningsbaserad kunskap. Man ska handla utifran det som
ar mojligt, utifran sitt kunnande, och framforallt utifran de ramfaktorer som
rader i praxis. Lararstudenters larande dr i detta fall starkt beroende av den
praxis som rader och larandet sker utifrin de ramfaktorer, strukturella och
intentionella, som formats i yrkesgemenskapen.

Huruvida vissa av kunskapsmalen kidnnetecknas av kunskap-i-praktiken ar,
som tidigare namnts, svart att avgora. Féljande proceduranknutna kunskaps-
mal far std som tinkbara exempel for kunskap-i-praktiken-perspektivet:

. visa respekt for elever/barn
. vara lyhord for elevers/barns tankar, idéer och synpunkter
« kommunicera med och skapa goda relationer till elever/barn

Det ar emellertid svart att ur dessa skrivna kunskapsmal tydligt klargbra om
de kdnnetecknas av kunskap-for-praktiken eller kunskap-i-praktiken. Att visa
barn och elever respekt, vara lyhord, kommunicera med och skapa goda
relationer till barn och elever borde dock kridva att man ar pa plats i skol-
praktiken och att man faktiskt agerar. Man kan mojligtvis tanka sig att age-
randet kan grunda sig i teori och forskning om etik, socialpsykologi och
kommunikationsvetenskap till exempel. Men, det behovs dandock ett faktiskt
handlande i praktiken for att denna kunskap ska kunna iscensittas och ut-
vecklas. Utifran detta resonemang skulle man kunna siga att procedurkun-
skap ytterst alltid utgar fran kunskap-i-praktiken-perspektivet. Helt utan till-
gang till en praktik eller i total avsaknad av erfarenhetsbaserad kunskap ar
den omoijlig att utveckla.

DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Ett »mischmasch» av teoretiska och praktiska kunskapsformer och férvinta-
de teoretiska och praktiska aktivitetsformer kdnnetecknar svenska lararut-
bildningars kunskapsmal for verksamhetsforlagd utbildning. Under den verk-
samhetsforlagda utbildningen har lararstudenter mojlighet att nd kunskap
som vilar pa beprovad erfarenhet. Samtidigt ska den férankras i teori och
forskning (jfr Regeringens proposition 1999/2000:135 s 17). I denna artikel
stalls fragan huruvida lararutbildningars kunskapsmal for verksamhetsfor-
lagd utbildning ska domineras av pastaendekunskap eller procedurkunskap,
och grundas i teori och forskning och/eller beprovad erfarenhet. Utfallet av
resultatanalysen i den hir studien sammanfattas och utvecklas i nedanstaende



202 HENRIK HEGENDER

figur och utgor studiens slutsatser. Figuren belyser hur lararstudenters larande
i verksamhetsforlagd utbildning kan forstas.

Kunskap-for-praktiken Kunskap-i-praktiken
Péstdendekunskap ~ Analysera och verbalt Analysera och verbalt

uttrycka ndgot kring egna  uttrycka nagot kring egna

och andra larares hand- och andra larares handling-

lingar i relation till pedago-  ars konsekvenser for praxis
giska/didaktiska teorier

Procedurkunskap Handla i relation till peda- ~ Handla i relation till
gogiska/didaktiska teorier ~ beprévad erfarenhet

Figur 2. Olika kunskapsformer och dess aktivitetsformer.

Om resurserna, som lararstudenter ska anvinda for att nd kunskapsmalen,
ska vara forskningsbaserad kunskap eller erfarenhetsgrundad kunskap a4r uti-
fran malen ofta oklart. Forskningsgrundad kunskap kannetecknas av att vara
teoretisk, konceptuell, generell och akontextuell medan den erfarenhetsgrun-
dade kunskapens karaktaristika ar praktisk, perceptuell, specifik och situ-
erad.

Denna beskrivning av skilda kunskapsformer ger olika forutsattningar for
att forsta larares arbete och hur lirandet av larares yrkeskunnande kan orga-
niseras. Det dr ocksa skillnad om kunskapsmalen har en dominans av pasta-
endekunskap eller procedurkunskap. Pastdendekunskapsmal foreskriver att
lararstudenter ska na kunskap om undervisning. Procedurkunskapsmal fore-
skriver istallet att lararstudenterna ska na kunskap i att undervisa. Lararut-
bildningssatenas satt att formulera kunskapsmal deklarerar, implicit eller
explicit, ett stallningstagande betrdffande vad som ar viktigt avseende larande
av larares yrkeskunnande. Av den anledningen kan figur tvd med olika kun-
skapsformer och aktivitetsformer bidra till en utokad forstdelse for det laran-
de som kan ske i verksamhetsforlagd utbildning.

Nedan presenteras dnnu en figur (Figur 3) for att ytterligare problematisera
lirandet i verksamhetsforlagd utbildning. Figuren inrymmer ocksa den hog-
skoleforlagda utbildningen, och problematiserar vad som ar mojligt att lara
var.



VERKSAMHETSFORLAGD LARARUTBILDNING

203

Pdstdendekunskap Procedurkunskap
HFU Muntliga/skriftliga Handlingar vid
hégskolaluniversitet  uttalanden/analyser/ ovningslektioner

diskussioner eller i rollspel
VFU Muntliga/skriftliga Handlingar i skola
forskola/skola uttalanden/analyser/

diskussioner

Figur 3. Kunskapsformer och aktivitetsformer vid hogskoleférlagd och
verksamhetsforlagd utbildning.

Figur 3 visar att det i princip 4r mojligt att iscensitta lirande kring savil
teoretisk forskningsbaserad kunskap som praktisk erfarenhetsbaserad kun-
skap i savil hogskoleforlagd som verksamhetsforlagd utbildning. Utifran teo-
rier om situerat och reflekterat lirande 4r det dock tveksamt om larandet av
olika kunskapsformer blir iandamalsenligt oberoende av var och hur larandet
sker.

Exempelvis visar Ellstroms (1996, 1997, 2005) arbetsplatsrelaterade teorier
som ror (i) rutinbaserat kontra reflekterat lirande, (ii) intuitivt-kontextuellt
kontra kognitivt-rationellt lirande samt (iii) reproduktivt kontra utvecklings-
inriktat larande, att lirande pa arbetsplatsen handlar om en svar och viktig
balans mellan det ena och det andra. Kunskapsmal som foreskriver pastaende-
kunskaper kan anknytas till ett reflekterat och kognitivt-rationellt larande.
Pastaendekunskaper ska enligt kunskapsmalen ofta uttryckas genom reflek-
tion och rationellt resonerande. Huruvida kunskapsmalen med pastdende-
kunskaper foreskriver ett reproduktivt eller utvecklingsinriktat lirande ar
dock beroende av respektive kunskapsmals formulering samt lokala forutsatt-
ningar i arbetsmiljon dar larandet sker.*

Det dr dock troligt att lararstudenters larande av procedurkunskaper tidigt
i lararutbildningen kdnnetecknas av ett intuitivt-kontextuellt larande. Denna
slutsats understods av Kessels och Korthagen (2001), som menar att en ny
lararstudent som lar sig utfora specifika lararhandlingar i en klassrumskon-
text i forsta hand gor detta genom imitation av andra larares handlingar. Den
hir studiens resultat indikerar att larande av procedurkunskaper initialt kan
anknytas till ett intuitivt-kontextuellt larande i ett kunskap-i-praktiken-pers-
pektiv. Nar det giller procedurkunskaper forefaller det alltsa tveksamt att det
tidigt i en yrkesutbildning 4r mojligt att organisera ett reflekterat larande. En
frdga som kan vickas dr om det intuitivt-kontextuella larandet dndock kan
vara utvecklingsinriktat?
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Johanssons och Kroksmarks (2004) studie visar att larare i sitt arbete hand-
lar intuitivt(-kontextuellt) snarare dn reflekterat (och kognitivt-rationellt) i
skolsituationer tillsammans med elever. Lararna i deras studie menar att de
handlar intuitivt utifrdn tidigare upplevda erfarenheter. Johanssons och
Kroksmarks resultat ifragasitter dirmed Schons (1983) begrepp reflection-in-
action. Den handlingsorienterade ekologiska rationaliteten (Schon 1983)
handlar eventuellt snarare om intuition-in-action (jfr Johansson & Kroks-
mark 2004). Liknande resonemang framfors av Erlandson (2006, 2007) som
ocksa analyserat Schons reflektionsbegrepp.

Erlandson menar att reflektion, som en medveten kognitiv styrning av
handling, inte ar sjalvklar eftersom man inte alltid intellektuellt kan bemastra
en situation pa grund av »situationens komplexitet, den historiskt-politiskt
framvuxna praktiken, de sociokulturella forutsattningarna /.../ och kommu-
nikativa beteendes granser» (Erlandson 2006 s 76 f). I Johansson och Kroks-
marks (2004) studie handlar lararnas hanterande av standigt nya skolsituatio-
ner om att hantera sina egna larandesituationer som »inte pd forhand ar
givna» (jfr Ellstrom 1996 s 153). Det betyder att det intuitiva handlandet kan
vara en form av utvecklingsinriktat lairande for lirarna. Detta faktum innebar
atten alltfor detaljerad indelning av olika typer av larande kan vara problema-
tisk.

Huruvida dessa resonemang och resultat ar 6verforbara till nya lararstuden-
ter ar inte sjalvklart. Nar dessa ska lara nya kunskaper i en skolkontext saknas
oftast saval upplevda egna praktiska erfarenheter av undervisning, som kun-
skap om forskningsresultat och teorier kring undervisning. Darfor ar egent-
ligen saval ett rutinbaserat, reproduktivt, intuitivt-kontextuellt lirande som
ett reflekterat, utvecklingsinriktat, kognitivt-rationellt lirande komplicerat i
borjan. En mer medveten och tydliggjord strategi vid formulerandet av larar-
studenters kunskapsmal skulle dock mojligen bidra till att skapa ndgon form
av medveten struktur for lararstudenters lirande istdllet for det »misch-
masch» av kunskapsmal som idag foreligger.

Att uppnd det balanserade lirande som Ellstrom (2005) forordar ar inte
okomplicerat. Cochran-Smith och Lytle (1999) diskuterar i detta samman-
hang en mojlig 16sning dar balansen kan uppnads: 16sningen heter kunskap-ur-
praktiken-perspektivet. De menar att de tva perspektiven forskningsbaserad
kunskap-for-praktiken och erfarenhetsbaserad kunskap-i-praktiken behover
kombineras. Kunskap-ur-praktiken dr forfattarnas holistiska svar pa hur de
tva perspektiven pa kunskap och lidrares larande kan och bor forenas. Detta
kan mojliggoras genom kunskap-ur-praktiken-projekt i skolan eller i aktions-
forskningiskolan dar sdval larare, lararstudenter, lararutbildare som forskare
samarbetar (Cochran-Smith & Lytle 1999).

Fran dessa utgdngspunkter kan det avslutningsvis vara rimligt att for verk-
samhetsforlagd utbildning, utifrdn ett progressionsperspektiv, fororda en
problematisering av kunskapsmalen som formuleras inom svensk lararutbild-
ning. Larositenas varierade och mangtydiga kunskapsmal indikerar att larar-
studenter vid olika larosaten, teoretiskt sett, erbjuds skilda forutsattningar for
lirande. Om det med kunskapsmaélens form och innebord finns explicita av-
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sikter att vid larositena initiera olika typer av lirande ar oklart. Det ar dock
mojligt att tolka kunskapsmalens olika utformning pa ett sidant sitt.

NOTER

Jag vill framfora mitt tack till de tvd anonyma bedomarna anknutna till denna tid-
skrift, medarbetare inom Forskarskolan i Pedagogiskt arbete vid Link6pings univer-
sitet, medarbetare inom det utbildningsvetenskapliga doktorandseminariet vid Hog-
skolan i Kalmar samt deltagare i forskningsnatverket FOLI (Forskning om Larande
och Interaktion, Goteborgs universitet) som alla bidragit med viktiga synpunkter pa
denna text.

1. Uppdelningen har under méanga ar varit tydlig inom forskningssammanslut-
ningen ISATT - International Study Association on Teachers and Teaching, (som
tidigare benamndes International Study Association on Teacher Thinking).

2. Teknisk rationalitet: teori- och forskningsgrundad. Ekologisk rationalitet:
grundad i samspelet mellan individer och deras miljo.

3. Entendens kan mojligtvis ses vid de sju larosaten som formulerat minst antal
mal. Fem av dessa sju larosidten ar hogskolor.

4. Att diskutera lararstudenters forutsattningar for larande endast utifran formu-
lerade kunskapsmal, vilket hittills gjorts, ar starkt begransande eftersom fler kom-
plexa forutsattningar paverkar lirandets mojligheter (lokal kontext i form av tid,
material, personer t ex).
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