PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 1998 ARG 3 NR 4 S 24T1—262 ISSN 1401-6788

Skollararen, skolkulturen och det lokala
samhaillet pa den mog¢ambikiska landsbygden
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Sammanfattning: Artikeln argumenterar for att forstdelsen av den afrikanska skolan
forutsdtter en sociologisk approach som dr oppen for kvalitativa, kulturella aspekter
pd undervisning och lirande. Med utgangspunkt i en studie fran borjan av 1990-talet
av ldiromedlen och deras anviandning i den mocambikiska primdrskolan, vilken
inkluderade omfattande klassrumsstudier, analyseras i ett forsta avsnitt klassrums-
interaktionen. Denna praglades av en extremt ldrarcentrerad undervisning och ett
helt och hallet reproduktivt ldrande fran elevernas sida. Dess ritualiserade karakar
var dock funktionell sdtillvida som att den tilldt undervisningen att fortgd, trots den
iogonfallande diskrepansen mellan laroplansmal och faktiskt ldrande. Ett andra
avsnitt bebandlar ndgra av de kulturella och sprdkliga faktorer som gjorde att
elevernas inldrningssvarigheter ackumulerades fran forsta undervisningsdagen tills
dess de forsvann ur skolan. 1 ett tredje avsnitt diskuteras den formella skolans roll i
ett matrilinedrt sambdlle pd landsbygden i norra Mocambique. Skolgangen forstds
som en satsning fran familjens och sliktens sida for att i framtiden forbittra sin
livssituation, men den kraftiga inflationen i utbildningsexamina har gjort att skolan
alltmer sdllan hdller l6ftet att bereda intrdde i det moderna sambadllet. Erfarenheten
dr ocksd att den som mot alla odds lyckas, intrider i en frammande varld och
forvandlas till en »vit» person, som inte langre visar den tidigare sjilvklara respekten
for och solidariteten mot sin ursprungsgrupp. Eftersom kvinnan utgor navet i det
matrilinedra slaktsambillets sociala reproduktion, dr flickors skolgdang en irrationell
satsning i detta sambadlle, bdde for slikten och for den unga kvinna som strivar efter
att nd den bedervarda positionen av »modrarnas mor». I ett sista avsnitt analyseras
landsbygdsldrarens motsdgelsfulla position som kulturella formedlare mellan
moderniteten och det traditionella sambhallet. Forsok att bryta skolundervisningens
ndstan totala isolering fran landsbygdssamballets kultur och begreppsvarld, mdste
hantera problemet att ldrarna da utmanar socialt reglerade kunskapsmonopol i det
omgivande samhadlle skolan ska tjana.

Forskningen om utbildning i utvecklingslander star allmédnt sett mycket nira
den policydiskussion som ger niring at beslutsfattandet bland utbildnings-
politiker och bistandsgivare. Den tycks domineras av tva genrer: 4 ena sidan
makroperspektiv och kvantitativa angreppssatt, 4 andra sidan mer sparsamt



242 MIKAEL PALME

forekommande kvalitativt upplagda fallstudier med ambitionen att ge en bild
av det verkliga livet i och kring skolan pa grasrotsniva. Det finns med andra
ord behov av att utbildningsproblem belyses med hjilp av forskningstradi-
tioner med mer utvecklade kvalitativa metoder och samtidigt utsitts for en
sociologisk grundad reflektion. Inte minst bradskar det att utbildningspoli-
tiker, bistandshandlaggare, utbildningsplanerare, administratorer pa central
och regional niva, laroplansforfattare, laroboksskribenter, lararutbildare och
skollarare lar sig handskas med kulturella och sociala aspekter av undervis-
ningen och skolan.

Fragan om undervisningskvalitet och undervisningskultur i primarskolan
ska i det foljande diskuteras mot bakgrund av forskningsresultat fran nagra
studier genomforda i Mocambique under den senaste tioarsperioden.' Forst
ska undervisningens karaktir i all korthet beskrivas och nagra kulturella
faktorer som betingar den lyftas fram. Det vill siga det som i de flesta studier
inom den skoleffektivitetsforskning vars sitt att tinka internationella organi-
sationer som Virldsbanken numer exporterar i stor skala till utvecklings-
lander brukar foras in under en foga utvecklad kategori benamnd process och
darvid i regel goras osynligt. Darefter ska ett forsok goras att ge en bild av det
som samma skoleffektivitetsforskning garna sammanfattar under rubriken
kontexten, den sociala varld i vilken den lokala skolan med nodviandighet
ingar. I denna artikel ska den matrilinedrt organiserade landsbygden i den
nordliga provinsen Nampula fa fungera som exempel. I en tredje sektion
behandlas byskollararen, och i synnerhet hans? roll som formedlare mellan
moderniteten och vad som i regel brukar kallas det traditionella samhallet.

Den underliggande argumenteringen i artikeln ligger delvis nira det pers-
pektiv som Fuller och Clarke (1994) kallat tor klassrumskulturalistiskt (class
room culturalist), och forhaller sig darmed kritiskt till vad samma forfattare
bendmnde ett policy-mekanisk (policy mechanics) sadant: skolutvecklings-
program som inspireras framst av managementmodeller eller ekonomiska
modeller tenderar att forbise merparten av de sociala, kulturella och lingvis-
tiska faktorer som paverkar undervisningen som kulturell formedlingspro-
cess. Darigenom forstirker sidana modeller en redan existerande okunnighet
om vad som verkligen pagar i skolorna och tenderar att sjilva verka i blindo.
Det forvanar inte att de dirmed ocksa blir blinda for forandringens mojlig-
heter.

I KLASSRUMMET: RITUALER OCH HIEROGLYFER

Lat oss borja i klassrummet. I den nationella skolboksutvardering som pa
initiativ av Utbildningsministeriet och med finansiering fran Sida genomfor-
des aren 1990-92 av en blandad grupp svenska och inhemska forskare stod
just forhallandet mellan klassrumsinteraktion, elevkunskaper och de larome-
del som anvinds i den mog¢ambikiska primarskolan i centrum (Palme 1997). 1
en delstudie omfattande 6ver 150 klassrumsobservationer i klasserna 1-5 i
atta skolor i tva olika regioner i landet anvindes ett enkelt observations-
schema for att manuellt registrera olika slags aktiviteter i klassrummet och hur
tiden anvindes. En annan, uppfoljande delstudie av 22 lektioner i fyra skolor
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fokuserade olika kvalitativa aspekter av elevernas och lararnas sprakanvind-
ning. Parallellt genomfordes ett antal test i nyckelimnen som portugisiska,
matematik och naturkunskap i avsikt bade att mita elevernas kunskaper i
forhallande till existerande liroplansmal och att komma kulturellt och sprak-
ligt betingade faktorer pa sparen som betingade liroprocessen. Vidare genom-
fordes ett stort antal intervjuer med bade elever och lirare, i avsikt att fa
inblickar i sidant som begreppsbildning och tankeformer, och forhallandet till
undervisningen och laromedlen.

Resultaten visade att undervisningen i mogambikiska primarskolor karak-
tariseras av ett enastdende lagt aktivt deltagande fran elevernas sida i alla
former av sprikligt utbyte eller andra klassrumsaktiviteter. I genomsnitt
anvande ldraren hela 93% av all tid som anvands till att tala. I arskurs ett och
tva yttrade sig varje elev individuellt hogst en gang i veckan, och det ska da
hallas i minnet att denna talakt vanligtvis bestod i ett enda ord — »]Ja!» eller
»Nej!» — eller av fardiggjorda, oftast korta, meningar (exempelvis en
upprepning av vad lararen just sagt eller av meningar som finns i liroboken).
Genomsnittligt laste en elev hogt infor lararen en gang var tredje vecka och da
hogst i en minut.

Att lyssna pd ldraren var med andra ord den helt dominerande elevakti-
viteten. Den nist viktigaste i tid raknat var att vdnta. I klassrumsstudien
anviande eleverna mer dn en tredjedel av all lektionstid just till detta. De
vantade pa att sjilva lektionen skulle borja, pa att liraren som brukligt ar
skulle skriva skolans namn och lektionens tema pa svarta tavlan eller pa att
han skulle bli firdig med att diar kopiera text eller vningar. De vintade ocksa
pa att deras klasskamrater skulle avsluta en 6vning som de sjdlva redan gjort
fardigt eller lika ofta som de sjalva aldrig forstatt sig pa och darfor inte kunde
komma igang med. Till sist vintade de pa att andra skulle bli rattade av lararen
och deras tur komma.

Den tredje elevaktiviteten i betydelseordning bestod i kopiering. Antagligen
anviandes det mesta av den tid som avsattes for Ovningar till att kopiera
ovningen som sadan fran svarta tavlan. En mindre del av tiden gick at till att
gora den. Klassrumsobservationerna visade dessutom att de flesta elever
aldrig hann avsluta de skriftliga ovningar de borjat med och att mdnga inte ens
hann paborja dem. Nir de lyckats skriva ner dem i sin 6vningsbok hade
lararen och de basta eleverna redan natt fram till rattningen.

Klassrumsinteraktionen praglades med andra ord av att eleverna var nastan
helt och hallet passiva och av att de fa elevaktiviteter som forekom hade en
genomgdende reproduktiv karaktir. Detta bekriftades av de mer kvalitativt
inriktade klassrumsobservationerna. Lararnas fragor var inte bara slutna till
sin karaktiar (det fanns bara ett ritt svar), utan kriavde i regel att svaret
hamtades antingen fran laroboken eller fran vad ldraren sjdlv just sagt. De
refererade praktiskt taget aldrig till den virld som fanns utanfor skolan och
skolboken.

Det fanns tva slags spraklig aktivitet i klassrummet: monologer fran lararens
sida och utbyten mellan larare och elever av den vilkinda typen fraga-svar-
vardering. Sprakliga initiativ genom elevernas sprakliga aktiviteter var ytterst
sdllsynta eller helt franvarande, liksom legitima sprakliga utbyten mellan ele-
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verna. I sina forklaringar gick lararna mycket sillan utanfor liroboken. De
anvande oftast samma formuleringar och exempel som i liroboken, uttryckte
sig pa ett minst lika abstrakt och sprakligt komplext sitt och refererade sillan
till elevernas egna erfarenheter. Individualisering forekom inte. Lararna
riktade sig som regel till hela klassen. Inte ens den individuella rattningen av
elevernas 6vningsuppgifter, vilken genomsnittligt upptog mer an en tiondel av
all undervisningstid, hade karaktar av individuell hjalp, utan begransade sig
till en rent mekanisk rattning av svaren.

Mot denna bakgrund ar det inte forvanande att den mest i6gonfallande
aspekten av undervisingen i mocambikiska primarskolor var dess starkt
ritualiserade karaktir. Lararen forklarade, stillde fragor och organiserade
ovningar, och eleverna lyssnade pa lararen, svarade pa fragorna och gjorde
ovningsuppgifterna. Men nar de gjorde allt detta var uppmarksamheten inte
riktad mot innehallet i vad som sades, i svaren eller i 6vningsuppgifterna, utan
mot sjilva formen for interaktionen.

Det fanns ett antal regler for hur man upptradde i klassrummet som tycktes
oberoende av innehadllet i undervisningen. Eleverna larde sig exempelvis att en
grundliggande regel var att man inte skulle forvinta sig att det lararen sade
var begripligt. Lararna larde sig pa motsvarande sitt att eleverna inte kunde
forviantas begripa de forklaringar lararen kom med och heller inte att
formedla sina problem med att forsta till lararen. Undervisningens obegrip-
lighet utgjorde med andra ord inte ett giltigt skal till att den inte skulle
fortsitta eller till att eleverna skulle avbryta lararen med fragor. Klassums-
ritualens grundlaggande regel var att 4ven om chanserna var sma att eleverna
skulle forsta sarskilt mycket av det lararen forsokte forklara, antingen pa
grund av sprakliga begransningar eller darfor att innehallet var for svart eller
bada sakerna pa en gang, skulle undervisingen fortsitta som om allting gick
ratt till.

Den mest synliga formen for denna klassrumsritual var de i manga afri-
kanska skolor si vanliga korsvaren. Lararen pratade och forklarade, men
avbrot regelbundet sin langa monolog med ett slags retoriska fragor som
kastades ut mot hela klassen. Dessa fragor kravde antingen ett rungande »Ja!»
eller »Nej!» som svar, eller var formulerade som en oavslutad mening dar
eleverna i kor forvantades fylla i det ratta, sista ordet. Ofta avslojade ldrarens
intonation om det riktiga svaret borde bestd i en konfirmation eller i en
negation eller sd framgick av sammanhanget vilket det ritta sista ordet
rimligen borde vara. Som regel behovde inte eleverna forsta eller folja med i
lararens utlaggning for att anda kunna delta i korsvaren. De ganger det riktiga
svaret inte var uppenbart kunde ofta en kvarsittare eller en sarskilt duktig elev
svara forst och alla andra i en andra omgang upprepa detta svar. Nar man
passerar utanfor en mogambikiskt lagstadieskola pa landet kan man hora
denna vixelsing mellan lirare och elever stiga mot himlen.

Detta slags klassrumsritualer var uppenbarligen pedagogiskt destruktiva,
men samtidigt funktionella. Framfor allt tillat de att undervisningen fortsatte
dven nar de mest elementara villkoren for larande inte fanns for handen. Detta
var av fundamental betydelse, eftersom lararna annars stindigt skulle ha
behovt ga tillbaka till stoff som eleverna enligt laroplanen skulle ha lart sig
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langt tidigare. Wiggo Kilborn (1998) har till exempel visat att en stor del av
eleverna annu i fjarde klass anviander sig av fingerrakning som den viktigaste
raknemetoden. For att handskas med ett sidant problem skulle lirarna
behova ga tillbaka till moment som eleverna enligt kursplanen ska lira sig i
forsta och andra klass.

Ritualiseringen av undervisningen kan med andra ord bland annat ses som
ett rationellt satt fran lararnas sida att handskas med den omojliga uppgift de
fatt sig tilldelade av liroplanen och de befintliga undervisningsmaterialen. I
forortsskolorna kunde de stillas infor anda upp till 100 elever i samma klass,
alla som regel utan bankar. Ytterligare tva forklaringar ar lirarnas mycket
begransade repertoar av undervisningsmetoder liksom att de daligt beharskar
undervisningsiamnena. De studier som gjorts om ldararnas egen forstdelse av
nyckelbegrepp inom larostoffet i fjarde och femte klass i naturkunskap visar
att de har problem som liknar dem man finner hos eleverna (Jasso, Januario &
Popov 1997). Detta ar ett av skalen till att primarskoleldararna som regel haller
sig mycket nira de forklaringar som aterfinns i skolbockerna och lararhand-
ledningarna och sillan forsoker hitta egna vagar att forklara nya begrepp pa
for eleverna. Klassrumsritualerna ar ocksa i sig sjilva ett tecken pa lararnas
torftiga undervisningsrepertoir, vilken gor att ocksa repetition blir timligen
meningslos eftersom eleverna bara utsitts for samma lektioner en géng till.

En foljd av denna undervisning och av de overlevnadsstrategier eleverna
utvecklar och som gor att de inte sdllan trots allt klarar sig vidare till nista
klass, ar en gradvis vaxande klyfta mellan vad som lars ut och vad som lars in.
Eftersom sd mycket av vad liroplanen foreskriver att undervisningen ska
innehalla under de forsta skoldren inte alls assimileras av eleverna, forutsatter
undervisningen under senare ar i allt hogre grad att de besitter kunskaper och
fardigheter som de helt enkelt inte har. En foljd ar att lararna ofta stalls infor
mycket heterogena klasser redan fran arskurs tvd och uppat. For att reda ut de
inlarningssvarigheter som de flesta av de elever de har framfor sig brottas med,
skulle de anda upp i drskurs fem ofta behova ga tillbaka till mycket elementira
fardigheter som behandlas under forsta skoldret. Denna pedagogiskt minst
sagt svartyglad situation dr forstds en av flera forklaringar till de hoga
andelarna kvarsittare och elever som limnar skolan for gott. I grova drag
forsvinner for gott arligen ungefir en fjardedel av alla elever som gar ut en
arskurs i primarskolan, de flesta pa landsbygden. Men trots att denna andel ar
sa hog lever antagligen bara en brakdel av eleverna i arskurs 4 och 5 upp till de
krav som laroplanen forutsitter. Att denna situation kan uppkomma beror
ocksa pd att det inte finns nagot fungerande system for pedagogisk evaluering,
vare sig fran ldrarnas sida av deras egna elever eller nationellt genom
nationella prov av tillracklig kvalitet for att ndgon ska kunna bedéma i vilken
grad ldroplanernas mal uppnas.

TRE FAKTOR SOM BETINGAR LARANDET

Den férmodligen mest sliende aspekten av klassrumsinteraktionen® dr den
begransning som elevernas daliga kuskaper i portugisiska, undervisningsspra-
ket, innebdr. Utanfor de rena stadsskolorna har eleverna oftast dnda upp i
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fjarde och femte klass stora svarigheter att folja med i lararnas forklaringar.
Nir de intervjuades pa bade modersmalet och pa portugisiska efter lektionen,
kunde manga 6verhuvud taget inte aterge huvuddragen i vad lararna forsokt
forklara. Skolbockernas elevetexter har dessutom, som Hyltenstam och
Stroud (1998) visat, en svarighetsgrad som antagligen till och med i urbana
omrdaden betydligt 6verskrider elevernas lasfardighet. Insamlade data ger inte
forvanande vid handen att i synnerhet begreppinlirningen moter stora
svarigheter. Eftersom elevernas skrivfardighet ar illa utvecklad tar ocksa alla
ovningar som innehaller moment av skrivande, alltsa de flesta, oandligt med
tid och fa elever hinner gora dem fardiga.

Men det ar inte allt. Elevernas daliga kunskaper i undervisningsspraket ar
ocksa en starkt begransande faktor nar det giller den interaktion som 6verhu-
vud taget kan ske i klassrummet. Larobocker och lararhandledningar lagger i
sig sjdlva liten vikt vid betydelsen av samtal mellan lirare och elever eller
mellan elever, och det lilla utrymme de dnda ger for spraklig interaktion
forbrukas som regel av de ritualiserade utbyten som beskrivits ovan. De
begransningar som avilar klassrumsinteraktionen far formodligen sarskilt
stor betydelse, eftersom avstindet mellan barnens vardagserfarenheter och
dessa erfarenheters begreppsliga form i modersmalet 4 ena sidan, och skolun-
dervisningens pa portugisiska formedlade begrepp a den andra, sannolikt ar
storre an for barn som utsitts for en andraspraksundervisning i den industri-
aliserade virlden. Obalansen mellan assimilation och ackommodation blir
sarskilt stor, for att tala i piagetanska termer.

I de studier som gjordes inom laroboksutvarderingen kunde i grova drag tre
skilda sprakmiljoer urskiljas. P4 landsbygden, som representerades av fyra
skolor i den nordliga Nampula-provinsen, talades som regel undervisnings-
spraket portugisiska bara i skolan. Barnen socialiserades sprakligt helt och
hallet pd modersmalet, som de lirde sig behdrska som vilken medlem som
helst av det samhalle i vilket de levde. I de fa utpraglade stadskolor i huvud-
staden Maputo som ingick i undersokningen hade de flesta eleverna portugi-
siska som modersmdl och kidnde bara till enstaka ord och uttryck fran
mog¢ambikiska sprak i omradet. I skolorna i Maputos forstader var daremot
den spréakliga miljon mycket komplex.

Bade de elevintervjuer och de elevtest som genomfordes inom utvirderingen
vittnar om att barnen viaxte upp i en spraklig miljo dar varken deras moders-
mal i dess ursprungliga form eller portugisiskan dominerade. Istillet hade ett
delvis nytt forstadssprak borjat utvecklas som baserades pa de stora mocam-
bikiska spriken i omradet, changana och ronga, men vars vokabulidr och
syntax till en del var annorlunda. Ett exempel med pedagogiska implikationer
var att de flesta intervjuade skolbarn i dessa forstadsskolor anviande det
portugisiska ordet 7io (flod) for att benamna de flesta slags vattensamlingar i
deras omgivning, utan att kdnna till vare sig de skilda bendmningar deras
egentliga modersmal har for sidant som exempelvis flod, kanal, strand, sjo,
rannil eller motsvarande ord pa portugisiska.

Vilka mojligheter star till buds att hantera denna spraksituation? Pa lang
sikt kan mocambikiska sprak forstds anvindas for den forsta las- och skrivin-
lirningen och foér annan undervisning under de forsta skoldren. Hitintills har
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tvasprakiga undervisningsprogram hyllats pa en rent retorisk nivd, men i
praktiken fatt litet eller inget stod. Tvasprakighetsundervisning stiller stora
krav pa sinsemellan samordnade forberedelser inom olika delar av utbild-
ningssystemet, som forskning, laroplansarbete, liromedelsproduktion, larar-
utbildning och olika slags utvardering. Och det 4r inte uppenbart att de
urbana nationella eliterna, som dtminstone har det gemensamt att de lyckats
nagorlunda i skolan och ganska vil beharskar portugisiska, ska ha intresse for
en reform som kraver bade ihardighet och ekonomiska investeringar samti-
digt som den potentiellt hotar samma eliter genom att uppvirdera den
kulturella kompetens (det kulturella kapital, for att tala med Bourdieu) som
hianger samman med att behdrska av de inhemska spraken.

I ett kortsiktigt perspektiv kan givetvis laroplaner, liromedel och lirarut-
bildningen 4anda visa storre intresse for sprakets roll i undervisningen. Bland
annat ar det mojligt att utforska hur modersmalen kan anviandas for
pedagogiska syften, eftersom det forefaller vara liten mening i att insistera pa
att aldrig anvinda modersmalen for att forklara exempelvis nya begrepp, inte
minst inom ett amne som naturkunskap. En konsekvens vore att utbildnings-
forskningen skulle behova dgna sig mer at interkulturella och lingvistiska
aspekter av sprakskiften i just den mocambikiska kontexten, exempelvis
genom att utforska de semantiska filt som ar aktiva i anviandningen av
begrepp och uttryck.

Ytterligare en aspekt av undervisning och larande i mogambikiska primar-
skolor bor i all korthet nimnas. De elevintervjuer som gjordes i samband med
utvarderingen av lirobockerna i geografi (Chiau 1994) och naturkunskap
(Linha, Palme & Xerinda 1993) understrok betydelsen i det pa ett sitt triviala
faktum att elevernas erfarenheter av virlden formades och begrinsades av
deras sociala och geografiska omgivning (Peacock 1995). Det fanns vilkianda
svarigheter av detta slag, till exempel i undervisningen om termometern,
vilken sannolikt de allra flesta mogambikiska skolbarn aldrig sett i sinnevarl-
den, men ocksd mindre uppenbara sidana. Exempelvis hade en majoritet av
de intervjuade skolbarnen i Maputos forstader svart att visualisera begreppet
hav darfor att de aldrig varit i narheten av stranden, trots att den befann sig pa
bara nagra kilometers avstand.

Barnens erfarenheter var som sagt samtidigt formade av den sprakliga och
begreppsliga virld de vaxte upp i. I inlandet i Nampula-provinsen i norra
delen av landet hade de intervjuade skolbarnen svart att begripa undervis-
ningen om vaderstrecken (norr, Oster, soder, vaster), helt enkelt for att de enda
referenspunkter av liknande slag som anvindes i den lokala kultur de tillhérde
avsag de riktningar dar solen gar upp och ner. I intervjuerna visade det sig att
manga elever efter att ha blivit undervisade i fragan hade fattat saken sa att
norr alltid befann sig rakt framfor en sjilv, i den riktning pannan pekar.
Bakgrunden var att lirarhandledningen pa denna punkt for en gangs skull
inneholl instruktioner om en 6vning som bestod i att eleverna skulle stilla sig
med armarna utstriackta sd att de pekade mot solens nedgang och uppgéng,
och sedan vrida kroppen ett kvarts varv; dd skulle pannan peka mot norr. P4
grund av svarigheterna att forstd undervisningsspraket och eftersom varken
lararna eller lirarhandledningen gjorde ndgon sirskild affar av att utvardera
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kunskapsresultaten, fick denna 6vning ofta ett annat utfall an det viantade.
Andra intervjuade skolbarn var overtygade om att norr lag rakt uppat,
ovanfor huvudet. Detta berodde i sin tur pa att en av de fa saker de forstatt av
lararens undervisning om kartor som ritats pa svarta tavlan (i mogambikiska
primarskolor finns sillan ndgra kartor) var att ordet norr sannolikt avsag
riktningen uppat, eftersom lararen brukade uttala detta ord samtidigt som
han gjorde en handrorelse, eller pekade, uppat.

Pa 6n Ilha de Mocambique i samma del av landet hade de barn till fiskare
som intervjuades svarigheter av liknande slag, men av helt andra skal. Det
lokala begreppssystem de lirt sig behdrska for att ange geografisk riktning,
och som fanns inbaddat i modersmalet, var anpassat till de krav navigeringen
pa havet stillde och var avsevirt mer utvecklat 4n det som larobockerna larde
ut. De kunde utan vidare ange ett tiotal olika vaderstreck som i regel faitt namn
av de vindar som brukade blasa fran olika hall. Eftersom skolundervisningen
sdtter en ara i att inte uppratta lankar mellan skolkunskaper och kunskaper
vunna utanfor skolan, rackte det inte med att aven de lokala lararna var
fortrogna med detta begreppssystem. Undervisningen om viderstrecken
genomfordes pd samma sidtt som pa andra stillen i landet, med foljden att
manga elever aldrig forstod vad den handlade om.

Eftersom undervisningen och lararnas forklaringar i regel skottes helt pa det
frimmande spraket portugisiska var eleverna desto mer beroende av sina
konkreta erfarenheter nir de skulle forstd nya begrepp. Nir intervjuade
makua-talande skolbarn i norra Mogambique, vilka forstatt mycket litet av
lararens forklaringar pa portugisiska, skulle ge mening at ordet avdunstning
(vaporizacado), tog de sin tillflykt till det semantiska faltet hos det uttryck pa
modersmalet som normalt anvinds for att ange att vatten forsvinner, owelela,
och som oftast ger vid handen att vatten forsvinner in i jorden pa det satt som
till exempel vatten i uttorkande flodbaddar kan tyckas gora.

Denna tillimpning av konnotationerna hos uttrycket pa modersmadlet
bekriftades av barnens naturliga tendens att inte tro pa vad de inte kunde se,
namligen osynlig vattendnga, men uppvagdes heller inte av lararens forkla-
ringar av det fysiska fenomenet avdunstning som ingen forstod av sprakliga
skal. Detta ar sannolikt en av forklaringarna till att de makua-talande barnen
inorr, i de elevtester som gjordes, hade betydligt storre andel felaktiga svar pa
fragor om vattnets cykler 4n de changana- och ronga-talande barnen i séder,
som i sin forstdelse av det portugisiska begreppet vaporizacdo istillet kunde
luta sig mot det uttryck pa modersmalet som normalt skulle anvindas for att
beteckna vattendanga, namligen musi, rok.

Laromedelsutviarderingen kom till slutsatsen att existerande liroplaner och
larobocker var illa anpassade till mogambikiska skolbarns erfarenhet och
forstaelse av varlden och att denna brist pa anpassning forvarrades av den
passiva roll eleverna tilldelas i undervisningen av lirarhandledningens meto-
diska instruktioner. Eftersom eleverna i den faktiska undervisningen hade en
annu mer passiv roll an den som forespeglas i instruktionerna till lararen, och
eftersom anvandningen av portugisiska som enda undervisningssprak starkt
begransade begreppsforstaelsen och mojligheterna till spraklig interaktion i
klassrummet, forekom heller praktiskt taget ingen »begreppslig forhandling»
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(Hewson & Hewson 1984, Hewson 1988) mellan elevernas tidigare erfaren-
heter och begreppsforstaelse, 4 ena sidan, och de nya erfarenheter och den
information de utsattes for i klassrummet eller i liroboken, & den andra.

Det ar darfor inte att forundras over att de fa elever som lyckas overleva
genom aren ocksad forvandlas av den utbildning de utsitts for och att de, pa
grund av den allmidnna minnesforlust som denna forvandling skapar,
vanligtvis uppfattar den moderna, utbildade varld i vilken de lyckats intrada
som helt visensskild fran och 6verligsen den gammaldags och barbariska
varld de en gang kommit fran. Detta ar gissningsvis ocksa ett av skalen till att
primitiva forestdllningar som de om magi ibland kan leva kvar ett hemligt,
parallellt liv 2ven hos de mest hogutbildade i samhillet och fora med sig att de
i tysthet besoker den traditionelle medicinmannen eller kan tro att kollegorna
utovar hiaxkonst mot sina konkurrenter i karridren.

En slutsats som kan dras av denna korta presentation av klassrumsinter-
aktionen och lirande i mocambikiska primarskolor dr att det inte tycks finnas
nagon genvig till effektiv undervisning. For att produktivt kunna hantera de
existerande kulturella betingelserna for larande maste laroplans- och laro-
boksforfattare, larare inom lararutbildningen och lararfortbildningen och
framfor allt primarskoleldrarna sjalva vara utrustade med redskap som tillater
dem att identifiera och forsta de kulturella och sprakliga faktorer som formar
undervisningen. Man maste ocksa skapa forutsittningar for ett minimum av
fruktbar dialog mellan skolbarnens existerande kulturella och sprakliga iden-
titet och det slags modernitet skolan 4r barare av.

Den kanske enda tillgang primarskolelararna darvid har, vid sidan av den
stolthet de kanske fortfarande kanner for sitt yrke, ar sin kannedom om det
lokala samhillet, spraket och kulturen. Av de méanga hindren for att denna
kompetens ska komma till fruktbar anvindning tillhor i alla fall ett det
foranderligas virld, namligen de mal utbildningsplanerare och beslutsfattare
pa nationell niva satter upp och de prioriteringar de gor nar det géller strate-
gier for att 6ka undervisningens kvalitet. Eftersom dessa beslutsfattare stravar
efter modernitet och rattfardigar sin position med att de 4r mer moderna an
dem de ar satta att styra, har de oftast litet intresse och forstaelse for vad de
uppfattar som partikuldra och utvecklingsfientliga lokala och regionala tradi-
tioner.

KONTEXTEN: SKOLGANG I ETT MATRILINEART
BONDESAMHALLE

Primarskoleundervisningens problem i Afrika bor, som Robert Serpell (1993)
overtygande visat, ses mot bakgrund av det samme forfattare kallar skolans
ensidigt extraktiva funktion, att skolan sillan eller aldrig formedlar kunska-
per eller fardigheter av betydelse for overlevnaden i det lokala samhalle den
tillhor, utan enbart fungerar som hivsting for det fatal som lyckas ta sig
darifran. Fragan om skolans mening for dem som gar i eller sinder sina barn
till den stod i centrum f6r en sociologisk studie (Palme 1993) av forhallandet
mellan familjers utbildningsstrategier och social reproduktion i stort i ett
matrilinedrt bondesamhille i samma nordliga provins, Nampula, i vilken flera
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delstudier inom laroboksutviarderingen gjordes. Studien, som byggde pa
intervjuer med bondefamiljer och traditionella och religiosa ledare, samt med
skolbarn, larare och lokala utbildningsadministratorer, bekraftar Serpells tes.
Bondefamiljerna var oOverlag oférmogna att tillskriva skolundervisningen
nagon som helst mening i termer av dess innehdll. Undervisningsinnehallet,
begrepp, fakta och till och med fiardigheter som exempelvis mitning av vikt
eller langd, i 4amnen som geografi, naturkunskap och historia framstod for
dem som en del av en sluten virld till vilken vanliga manniskor inte dgde
tilltrade och som inte heller hade ndgon som helst betydelse i livet i 6vrigt. Att
ga i skolan tillskrevs istillet ett rent funktionellt viarde: dirmed 6ppnades
dorren till det moderna samhallet och det vilstind man forestallde sig fanns
dar. Men aven i detta perspektiv var forhallandet till skolan ambivalent.

Att utbilda sig innebar 4 ena sidan en mojlighet att limna bondesamhallet,
att fa arbete och 16n, och tilltrade till staden, dar vilstindets insignier, som
elektricitet, rinnande vatten, bilar och televisionsapparater, atminstone enligt
ryktet fanns i sadant overflod. Att sonen, och mojligtvis dottern, genom
utbildning erholl tilltrade till denna varld uppfattades inte bara som en heder
for familjen utan ocksd som en garanti for dess framtida valstind. Byborna
forstod pa ett allmant sitt saken sd att barnens skolutbildning skulle forbattra
familjens levnadsvillkor i framtiden och att skolan var en av de mycket fa
mojligheter som stod till buds for individen, som representant for gruppen, att
forbattra sin sociala stillning.

A andra sidan visste bondefamiljerna av egen erfarenhet att vigen till
framgang var lang, kostsam och osidker. Nir barnen avslutat femte klass i den
ndraliggande byskolan skulle det inte racka att skicka dem till den skola dar
man hade drskurs sex och som dnnu lag pa nagot sa nir gangavstand. Efter
sjatte klass madste de skickas vidare till skolorna i provinshuvudstadens
utkanter, vilket innebar att ett hem maste uppbringas dar de kunde bo och hela
natverket av sliktkontakter darfor mobiliseras. De flesta bondefamiljers
utbildningsambitioner mdste upphora har, eftersom de inte dgde sliaktingar i
ndrheten av staden och antalet skolor med elevinternat var mycket begransat.
Att ha sliktingar man kunde rakna med i staden eller dess utkanter, om 4n mot
betalning i jordbruksprodukter eller pengar, var i bondesamhallet en tillgang
som forde med sig respekt. Men dven de som var lyckligt lottade i detta
avseende fick rakna med svarigheter. Berattelserna var manga om barn som
hade behandlats som tjanstefolk hos avldgsna slaktingar och efter ett par ar av
forodmjukande behandling dtervant till byn utan att ens ha kunnat avsluta
sjunde klass.

Att skicka sin dotter till staden for fortsatta studier kunde visa sig vara en
farlig satsning. Atskild fran sin familj, som i vanliga fall fungerade som ett
moraliskt skydd for henne, kunde den unga flickan fa svart att mota den helt
annorlunda virld som staden utgor. Nar en familj siander ett av sina barn till
staden, forlorar den det pa ett satt till en okdnd social virld vars hemligheter
ar forborgade for fordldrarna och som de kanner sig otillrackliga infor. Bilden
av bonden som 6dmjukt vintar i timmar utanfor forstadsskolan for att
mojligtvis fa tala med liraren om sitt barn, som relegerats for upprepad
kvarsittning eller ndgot annat problem, ar talande. Att skicka barnen till
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staden for studier innebar ocksa en betydande ekonomisk uppoffring som
langt ifrdn alla familjer var i stind att gora. Man forlorade inte bara en
produktiv familjemedlem, utan maste ocksa skicka mat eller pengar, vilket var
ett kostsamt och tidsodande foretag.

Utbildningsprojektet var emellertid inte bara kostsamt och osakert till sin
natur. Det var ocksd motsigelsefullt. Att utbilda sig innebar att individen
frigjorde sig fran bondefamiljens livsvillkor och paborjade viagen mot det
moderna samhaillet och dess formodade rikedomar, vilket i sin tur idealt sett
skulle medfora mojligheter att i framtiden materiellt och socialt stodja den
ursprungliga familjen. Men de som lyckades lamna bondesamhillet forandra-
des sjdlva pa viagen. For bonderna var en stadsmanniska, en utbildad eller
ekonomiskt vilbestilld person, den som tillhérde den moderna urbana
varlden och som automatiskt antogs 4ga manga anviandbara kontakter, en
mkunya, en »vit person»*, oavsett hudfarg. Detta uttryck anviandes ofta bade
ironiskt och kritiskt, men uttryckte ocksa bade overlagsenhet och olikhet, att
inte vara »en av oss», som en av de intervjuade bonderna uttryckte sig. Att fa
sin dotter bortgift med en mkunya var hedersamt darfor att det innebar att bli
forbunden med en annan och sannolikt 6verlagsen varld dar valstand flore-
rade. Men undertonen av ironi och kritik i begreppet akunya (pluralform) var
ocksa betydelsefullt. I det traditionella bondesamhaillet fanns litet utrymme
for individualitet; individen kan inte existera pa egen hand, fristdende fran de
sliktrelationer hon tillhor och som sedan fodseln definierar hennes position.

Utbildning placerade per definition individen i akunyas okanda sambhille, i
en virld som stod utanfor ursprungsgruppens kontroll och insyn, och
forvandlade henne diarmed till ndgot nytt och okint. Denna forvandling
hotade visserligen a priori inte banden av solidaritet till den ursprungliga
gruppen, atminstone inte enligt det harmoniserande ideal som vissa av de
intervjuade bonderna lyfte fram, men var 4 andra sidan langt ifran oproble-
matisk. En vittnesbord var de ordkneliga historierna om otacksamma slakt-
ningar som nir de en gang lamnat byn och bondesambhillet visade lite respekt
for ursrpungsfamiljen och lite intresse for dess valmaende. De hemligheter
som tillhorde skolan och den utbildade virlden och som den utbildade unge
mannen (eller kvinnan) ansags ha initierats till representerade pa sa satt
samtidigt ett hot mot de moraliska virden som utgjorde garantin for gruppens
sammanhallning.

Den risk denna forvandling representerade kunde accepteras nar den gillde
pojkar, men utgjorde en sarskild fara nar det rorde flickor. En flicka med
utbildning kunde inte gifta sig med en lagre utbildad man. Man utan skolgéng
skulle inte vdga sig pa att fria och under alla omstandigheter ansags ett sidant
dktenskap instabilt eftersom kvinnan skulle vara i besittning av det slags
moderna kunskaper skolan representerade och hennes man inte. Osakerhet
skulle ocksa skulle rada om hennes uppslutning kring sedvanjor, ritualer och
traditionella trosforestallningar och om hon skulle acceptera att underkasta
sig bondekvinnans vedermodor i hemmet och pa filten. De potentiella friarna
skulle darmed inte vara manga och familjen skulle behova sitta sin tillit till
okidnda sadana vars avsikter och familjebakgrund var okdnda. Den matriline-
ara familjeorganisationen bygger ocksa pa att kvinnan efter aktenskapet fort-



2§2 MIKAEL PALME

satt tillhor sin ursprungsfamilj och darfor heller inte geografiskt avskiljs fran
den.

Den utbildade unga kvinnan kunde med andra ord fortsitta som ogift och
bli en borda for sin familj eller gifta sig med min som sannolikt skulle visa lite
respekt for vad traditionen krdavde, utan att samtidigt representera nagon
annan uppenbar fordel som exempelvis vilstand eller hog social position. 1
bada fallen skulle hela den bas pa vilken familjesystemet vilar hotas. Att
utbilda dottrarna ansags darfor pa goda grunder vara riskfyllt for den sociala
reproduktionen. Eftersom skolutbildning dessutom sa uppenbart var ett kost-
samt och osikert foretag foredrog bondefamiljerna att inte satsa pa den.

Den unga kvinnans centrala roll i reproduktionen av makuafolkets matri-
linedra familjestruktur har klarlagts av Christian Geffray (1990). Traditionellt
bygger familjehushallets ekonomi pa den arbetskraft som tillfors av de unga
man som gifter in sig i familjen och arbetar pd dess falt. Frukten av detta arbete
uppfattas inte som deras egen, utan som tillhorig deras svarmor, vars ansvar
det ar att foda familjen och garantera dess valmaga, det vill siga att fordela
maten bland familjemedlemmarna.’ Den seniora kvinnan och modern —
modrarnas mor — utgor familjenitverkets centrum, men star som sddan under
beskydd och viss uppsyn av sina broder eller morbroder. Nar hennes egna barn
vaxer upp och hennes dottrar gifter sig, kan den unga kvinnan sjilv bli
mormor och svirmor och potentiellt na en stallning som modrarnas mor och
centrum for ett familjendtverk.

I denna roll intrader hon bland gruppen av seniora kvinnor som kontrollerar
anviandningen av produkterna fran falten, det vill siga av barnens, barnbar-
nens och sviarsonernas moda. For att detta ska kunna ske ar det sarskilt viktigt
att kvinnan tidigt i sin sociala karridr kan sitta flickor till virlden. Som
Geffray (1990) visar kan den seniora kvinnan bland annat »adoptera» en eller
flera av sin dotterdottrar och darmed pa nytt sitta igang den cykel som tillater
henne att gifta bort dessa adopterade dottrars dottrar och dra nytta av det
inflode av arbetskraft som de nya dkta mannen star for. Att bli en respekterad
och inflytelserik senior kvinnan utgor i det traditionella samhallet kronet pa
en kvinnas livsbana.

Det 4r med andra ord av yttersta vikt att ett familjendtverk producerar
flickor och att dessa flickor, som unga kvinnor, forblir nara knutna till sin
ursprungsfamilj. Om den unga kvinnan genom att fortsatta studera blir kvar i
barndomen eller om hon som nygift ger sig av med sin man, skulle hon inte
fylla den funktion hon forviantas fylla i fornyelsen av familjenatverket och hon
skulle sjalv dventyra sin egen framtida position som senior kvinna i detta
natverk. Skolutbildning for flickor passar med andra ord illa ihop med de
sociala villkoren for att familjens, 4 ena sidan, och den unga flickans, 4 den
andra, sociala stillning ska sikerstillas.

Utbildning for pojkar var ett mindre motsigelsefullt projekt. Den gifta
mannens viktigaste uppgifter bestod i att gora sin hustru med barn och
darmed bidra till reproduktionen av hennes slikt, samt i att bygga ett hus till
familjen, garantera dess materiella villevnad och ta ansvar for barnens skol-
gang. Inom sin egen slakt, i egenskap av bror (till sina systrar), morbror (till
sina systerbarn) eller systerbarn (till sina morbroder), hade de mer omfattande
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plikter. De skulle 6vervaka systerbarnens uppfostran, vilket inkluderade deras
deltagande i de olika slags initiationsriter och ritualer for vilka den lokale
kungen (muwene) eller hans stillforetradare var ytterst ansvarig, och bevaka
familjens intressen nar det gdllde giftermal eller dispyter om land. Att har-
stamma fran samma »mage» (errukbulu), samma slaktnatverk (nloko), inne-
bar att ta fullt ansvar for sina systerbarns uppvaxt, villevnad och framtid.

Bade i egenskap av dkta man och av bror (eller morbror) maste mannen
bidra till gruppens 6verlevnad. Den viktigaste aktiviteten darvidlag var jord-
bruket. Men mannen kunde ocksa fullgora sina plikter genom lonearbete eller
genom att utbilda sig och intrdda i den moderna sektorn. Om si skedde,
agerade han traditionellt sett fortfarande som gruppens representant, inte som
en individuell lyckosokare, och hade dess basta for 6gonen. Eftersom hans
eventuella personliga framgang uppfattades som gruppens, inte som indivi-
dens, framstod ocksa utbildningsprojektet som mindre motsagelsefullt. Att se
till att utbilda en son eller en systerson var att utbilda en organisk medlem av
gruppen och ett sitt att forsoka starka dess framtida stillning. En man som
under sitt liv hedervart hade sett till sliktnatverkets basta och formatt skick-
ligt hantera problem slikten utsatts for, kunde i senior alder viljas till
slaktoverhuvud, humu. I denna roll ansvarade han for alla de hushall och
familjer, pa sina systrars sida, som tillhorde natverket, ibland hundratals. En
ansedd humu kunde tillbringa sina dagar med att hantera konflikter och
svarigheter sliktmedlemmar hamnat i eller stod infér och vilka kriavde att
skotas av en man med respekt. Till plikterna horde ocksa att bade fungera som
en resursperson for slikten och a sliktens vagnar férhandla med den lokala
kungen, mwene.

Sa borde det vara enligt det gamla bondesambhillets sitt att se. Bondefamil-
jerna var emellertid vidl medvetna om att verkligheten ofta var en annan.
Utbildning férandrade minniskan. De unga min som avslutat sjunde klass
eller mer och dtervint till byn utan att ha lyckats intrida i det moderna
samhillet hade som regel svart att dteranpassa sig. De hade dtervint av tvang
och ville ingenting hellre 4dn att ge sig av igen. De hade forlorat sin tro pa de
varden som holl bondesamhillet samman och ifragasatte eller forlojligade de
kunskaper och insikter som de 4dldre formedlade till nya generationer i ritualer
och initiationsriter.

Nya tankesatt hade smugit sig in i deras huvuden och i det specifika sociala
mote som intervjun utgjorde uttryckte deras svar ofta tankekategorier som
gammalmodig-modern, vidskepelse-vetenskap, lokal-universell, hindelsel6s-
hiandelserik. Den olust de kiande gillde alla aspekter av de dagliga livet,
exempelvis de traditionella matritternas smakloshet och brist pa variation, de
enkla traditionella bostadshusen, det stindiga harda arbetet pa faltet, de
oattraktiva kvinnorna, handelselosheten, de gammalmodiga ritualerna. Det
hade hamnat i vad Pierre Bourdieu (1979) kallat en »snedvrangd» social posi-
tion (une position en porte-a-faux). De tillhorde varken det bondesamhaille i
vilket de hade sitt ursprung eller det moderna samhille de 6nskade intrada i. I
motet med sociologen, det moderna samhallet personifierat, forsokte de dolja
att de trots allt ofta delade det traditionella samhaillets trosforestillningar och
deltog i dess praktiker. I egenskap av hemviandande bondesoner fick de inte
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visa for sina adldre slaktingar att de i staden inhamtat asikter och attityder som
i landsbygdsmiljon uppfattades som hadiska. Deras tvivel pa det traditionella
bondesamhaillets varden, och i synnerhet pa kulten av forfaderna, ifragasatte
indirekt detta samhilles sjdlva grundval darfor att det utmanade sattet att
forstd de band som holl gruppen samlad. Utbildning, som havstang for
individens forvandling, hotade med andra ord den grundval pa vilken det
gamla samhallet vilade och 6ppnade viagen for en individualism som var dess
absoluta motsats.

Bondefamiljerna var vil medvetna om utbildningens forandrande kraft.
Utbildningsprojektets motsagelsefulla karaktar kom kanske allra mest tydligt
till uttryck i den ambivalens de kiande infor det: de efterstravade utbildning
som en av de fa mojligheter som stod till buds for att forbittra gruppens
livsvillkor, men misstrodde den eftersom den hotade den sammanhallning som
garanterade gruppens materiella och sociala 6verlevnad.

LANDSBYGDENS FOLKSKOLLARARE: EN STRUKTURELLT
MOTSAGELSEFULL POSITION

Analysen av hur bondefamiljerna i norra Mogambique forhaller sig till
skolutbildning som projekt understryker vikten av att ge den afrikanska
landsbygdsskolan andra funktioner 4n den rent »extraktiva» Serpell (1993)
talar om. Serpell (1993) sjalv anlagger i sin senaste bok, The significance of
schooling, ett intressant perspektiv pa en sidan omdefiniering av skolans
uppgifter nar han talar om att den ska ansvara for vad den dstadkommer infor
det lokala samhallet (accountability). Lat oss till sist diskutera nagra av de
hinder en sidan omdefinition av skolutbildningens roll antagligen med
nodvindighet skulle mota och som hinger samman just med utbildnings-
projektets ambivalenta karaktar och med folkskollararens intermedidra posi-
tion mellan det traditionella samhallet och det moderna. Diskussionen utgar
delvis fran en tidigare studie i vilken 35 primarskolelarare pd Mocambiques
landsbygd intervjuades (Baloi & Palme 1996), delvis fran intervjuer med
larare, elever och olika slags representer for det lokala traditionella matri-
linedra bondesamhillet som genomforts under de senaste tva dren i en
tamligen avldgsen del av norra Nampula-provinsen, distriktet Erati.

I Mogambique ar bilden av primirskoleldraren vanligen dualistisk till sin
karaktdr. A ena sidan framstills han som ett slags utvecklingsprocessens
hjilte, som uppfyller sitt moderniserande uppdrag under svara forhallande i
ofta otillgingliga bygder. A andra sidan uppfattas han lika ofta som en
oborstad och illa utbildad representant for det moderna samhille han
foretrader, och far ta pa sig det mesta av skulden for primarskoleunder-
visningens misslyckanden. Till stor del 4r denna dualistiska bild av ldraren
uttryck for ett klassbestamt forakt fran stadernas medelklass och de nationella
eliternas sida. De allra flesta manliga primirskoleldrare pa landsbygden ar
bondesoner. Med sin jamforelsevis hoga utbildningsnivd, nufortiden sjatte
klass eller mer, utgor de ofta ett undantag inom familjen och uppritthaller en
ansvarsfull och respekterad stillning till vilken kan hora plikter som att ta
hand om yngre familjemedlemmar och sérja for deras skolutbildning.
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Primarskolelararens uppatstigande sociala bana for med sig att familje-
gruppen i honom ofta ser ett hopp om en battre framtid och forvintar sig att
han ska bidra till att forbattra dess levnadsvillkor. Med tanke pa att ldrarens
ekonomiska situation blivit allt simre, ar han illa rustad att motsvara sidana
forvantningar. Hans svarigheter darvidlag vags fortfarande till en del upp av
den prestige hans jamforelsevis starka symboliska kapital ger honom inom
familjenatverket, dar hans utbildning skianker honom respekt. Landsbygds-
lararen ar fortfarande den kanske viktigaste lanken mellan bondesamhaillet
och den moderna virlden och uppbar inte sillan rollen som uttolkare,
spraktolk och budbirare. Men om primarskoleldraren dtnjuter prestige i
bondesamhallet pa grund av sin bildning, ser man inom den moderna viarlden
ned pa honom av samma skil. Hans ansprakslosa sociala ursprung, liga
utbildning och daliga [6n gor att han illa svarar mot det moderna samhallets
kriterier pa framgang.

Det dr antagligen denna dubbeltydiga position som ligger bakom den
sociala frustration manga primarskolelarare kdnner och ger uttryck for i
intervjuerna. Det kulturella kapital, inklusive skolkapital, som skanker folk-
skolldraren en ansedd stillning i bondesamhallet utgor samtidigt en svag
tillgdng i det moderna samhaille som konsekrerar samma kapital. Lands-
bygdslararen har darfor ofta forviantningar pa sig, ocksa fran sig sjalv, att
utova ett socialt inflytande som han objektivt sett inte dger. Den frustration
som fods ur detta dilemma hiamtar ocksa niring fran den gradvisa forsim-
ringen av primirskoleldararnas livsvillkor under de senaste 20 dren. Under
kolonialtiden och de ar som foljde pa sjalvstindigheten kunde en larare vil
forsorja sig pa sitt arbete, men hans 16n ar nufortiden si ldg att han behover
ytterligare inkomstkallor for sin och familjens 6verlevnad. Den ofta drama-
tiska fattigdom som pa landsbygden foljt i krigets spar har ocksa dragit undan
grunden for det materiella stod som det lokala samhallet traditionellt givit
lararen. Med sin obetydliga 16n har landsbygdslararen svart att leva upp till
kraven pa hur en bildad och respekterad person ska leva och se ut. Nir han
tvingas stalla sig framfor sina elever i skolsalen eller ta emot barnens foraldrar
iford en fransig skjorta och trasiga skor sitts hela hans sociala identitet pa
spel.

I just sattet att kla sig blev for ovrigt skollararens mellanposition mellan
bondesamhillet och den moderna virlden sarskilt synlig. De intervjuade
lararna betonade vikten av att kla sig pa ett civiliserat sitt d4ven under lands-
bygdslivets ogynnsamma villkor. Att ha en ren, nystruken skjorta pa sig och
alltid upptrdda i langbyxor utgjorde ett av de sitt pa vilka avstandet till
bondernas varld kunde uppratthallas. Lika stor vikt som vid att kla sig fint
lade de pa ett bildat bruk av det portugisiska spraket, vilket enligt deras egen
mening skilde dem fran bonderna. Detta kroppsliga forhallningssatt till
varlden uttrycker en grundliggande aspekt av landsbygdslararnas sociala
position. De utgjorde i en mening det moderna samhillets, den legitima
kulturens och det legitima sprakets yttersta utpost. Nar de ihardigt forsvarade
ett korrekt bruk av den portugisiska som de sjilva sa illa behidrskade eller
noggrant klidde sig i strukna men illa dtgangna langbyxor och nar de i den
lokala skolan framhirdade med klassrumsritualer som ingen forstod innehal-
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let i, utkimpade dessa ldarare i en mening en daglig strid mot barbariet pa
uppdrag av den moderna civilisation i vilken de sjidlva ironisk nog befann sig
langst ner pa den hierarkiska skalan.”

Rollen som civilisationens forsvarare utgjorde emellertid bara en aspekt av
landsbygdslararnas liv. Deras fordldrar och de flesta av deras syskon var
bonder och de levde sjidlva pa landet, djupt rotade i bondemiljon. Med fa
undantag gifte de sig lokalt och maste visa respekt for den matrilineidra
traditionens krav. Flera av de intervjuade lirarna hade till exempel inte fatt
tillstand fran sin frus humu, 6verhuvudet for hennes slaktgrupp, att nar de
blev forflyttade i tjansten bositta sig med sin maka pa avstand fran den slakt
hon tillhérde. Det moderna skolsystemet, i vilket lararna regelbundet — vare
sig de vill eller inte — far forflyttning till nya skolor och omraden, stimde med
andra ord illa med den matrilinedra familjeorganisationens principer. En
inkongruens som ibland kunde patvinga liararen ett oonskat och isolerat
ungkarlsliv.

I'sin egen sliktgrupp, riknad pa modernet, var lararna underkastade aukto-
riteten hos sin humu, och de lirare som under aren ackumulerat respekt inom
sin slikt kunde sjilva efter pensionen bli kandidater till positionen som
sliktoverhuvud. I motet med den frimmande intervjuaren som av allt att
doma rorde sig hogt upp i utbildningssystemets hierarkier forsokte lands-
bygdslararna som regel tona ner sin anknytning till sliktsamhallet och dess
praktiker. Flera intervjuer avslojade dnda att de oftast delade de flesta
animistiska religiosa forestallningar som kittade samman manniskorna i den
lokala virld som byskolan tillhorde. Landsbygdslararnas strukturellt sett
ambivalenta sociala position utgor ocksa en nyckel till forstaelsen av hur den
kunskap som formedlades i skolan forholl sig till lokalt forankrade
kunskapssystem — och av hur detta forhadllande eventuellt skulle kunna
forandras.

De intervjuade lirarna uppfattade som regel skolans och det moderna
samhillets begreppvirld som helt avskild fran den som tillhérde det
traditionella samhallet. For dem framstod ocksd de moderna vetenskapliga
forklaringar till naturfenomen som de sjdlva undervisade om i skolan, och
som stod att finna ilaroboken och lirarhandledningen, som oforenliga med de
forklaringsmodeller som tillhorde det dagliga livet i byn. De loste denna
motsigelse genom att helt enkelt havda att ett begreppssystem gillde i skolan
och ett annat i det omgivna lokala samhillet och framholl att dessa
begreppsvarldar i praktiken sillan stilldes mot varandra som konkurrerande
och varandra uteslutande system. De upphavde pa s satt motsigelsen genom
en antagonistisk kategorisering av »skolkunskap» som artskild fran
»kunskap utanfor skolan» vilken vil svarade mot den marginella roll skolan
hade i byns liv. Det fanns heller ingen som utmanade denna kategorisering.
Eftersom innehdllet i skolundervisningen i stort sett framstod som helt
obegripligt i det lokala samhaillets 6gon och reducerades till sina mest
patagliga framtradelseformer, som skrivkunnighet eller rakneférmaga, fanns
det ingen som skulle dromma om att ifrdgasdtta vad som undervisades om.
Den lokala skolan uppfattades som ett frimmande territorium inom vilket
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man inte kinde sig hemma, ett slags fysisk paminnelse om det moderna
samhallet och dess hemligheter.?

Den podang som hir ska goras ar att genomtinkta forsok att kulturellt
anpassa skolundervisningen till lokala behov och till kulturellt och sprakligt
bestimda lokala begreppsystem skulle forutsitta en omdefinition bade av
landsbygdslararens sociala position och hans roll i forhallande till det lokala
samhallets trosforestillningar och praktiker. De skulle ocksa innebira en
social forandring som omfattade detta samhalles maktstruktur. Pa ett omrade
berorde, i alla fall potentiellt, skolundervisningen lokala kunskapssystem och
praktiker, nimligen sexualuppfostrans. Landsbygdslararna erkinde 6ppet att
de helt enkelt undvek att bedriva allt som liknande sexualundervisning, vl
medvetna om de reaktioner som annars skulle uppsta, och de rekommen-
derade starkt att sidana inslag i liroplanen skulle tas bort. Intervjuade
slaktoverhuvuden (wahumu) och lokala kungar (mamwene) torholl sig ocksa
alla starkt avvisande till alla planer pa sexualundervisning i skolan.’ Initia-
tionen av barn till de vuxnas viarld utgjorde ett vil omgiardat omrade som
engagerade hela det lokala samhillets traditionella maktstruktur och dar de
avgorande riter i vilka bland annat sexualitetens hemligheter avslojades
omhindertogs av socialt vil utvalda och for sin roll sarskilt initierade
personer. Med en kulturell formedling av denna dignitet hade skolliararna
inget att skaffa och varje forsok fran skolans sida att inkriakta pa denna mark
skulle uppfattades som en mot samhillsgemenskapen nirmast fientlig
handling.

Det bor sigas att alla forsok att anpassa skolundervisningen till den lokala
kulturen och till lokala behov forstas inte nodvandigtvis skulle behova
komma i konflikt med det lokala samhillet. Bondefordldrarna befann sig
visserligen for langt fran skolans varld for att forestalla sig att de kunde stilla
krav pa undervisningens innehall och de synpunkter de sjilva forde fram nar
de tillfradgades gallde oftast krav pa okad disciplin och mer lixor, men de holl
4 andra sidan i regel med intervjuaren om att undervisningen i hogre grad
borde resultera i kunskaper av betydelse for byns dagliga liv och beréra
exempelvis hdlsoproblem. Fragan ar snarare i vilken utstrackning och pa vilka
vagar som primarskoleldrarens och den lokale rektorns roller kan forandras
sa att skolan tillfor det lokala samhillet ndgot av viarde utover den extraktiva
funktion den nu har. Om en sddan utveckling verkligen skulle komma till
stand, utgor landsbygdslararen i sjdlva verket en svarersittlig tillgang darfor
att han som bygdens son besitter djup kunskap om just det lokala samhille
skolan tillhor, dess natverk av sociala relationer och dess sitt att tanka.

A andra sidan stir ménga hinder i vigen for en sidan utveckling. For det
forsta skulle landsbygdslararen, for att radikalt fordndra undervisningen i
riktning mot att gora den mer relevant for skolbarnen och deras familjer,
behova stod frin en genomtinkt ldrarfortbildning som for narvarande
knappast ens existerar. Att den specifika kulturella och sprakliga kompetens
landsbygdslararen besitter skulle komma till produktiv anvindning i under-
visningen skulle i den hierarkiska ordning som utbildningssystemet utgor
ocksa forutsatta att utbildningsansvariga pa nationell och regional niva, larar-
utbildare, laroplansforfattare och liroboksskribenter ar beredda att erkanna
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existensen av regionala kulturella och sprakliga skillnader och ge dem
tillborligt praktiskt erkdnnande i sitt arbete.

For det andra skulle fragan om mojligheten till en griansoverskridande
kommunikation mellan moderna kunskapssystem och traditionella behova
utforskas i praktiken. Om man med Robert Horton betraktar traditionella
trosforestillningar inte bara som produkter av den fria fantasin utan som
forklarande begreppssystem som kan vara funktionella i sitt sammanhang och
som i det avseendet inte 4r annorlunda till sin natur an moderna vetenskapliga
begrepp (Horton 1993), skulle den av skolan formedlade kunskapen behova
forhandlas bade med eleverna och med det lokala samhillets vuxna inneva-
nare. Som exemplet med sexualuppfostran och initiationsriterna visar ar det
en svarhanterlig social aspekt av en sddan forhandling att skilda grupper i det
lokala samhallet sannolikt skulle visa sig i olika grad benidgna att acceptera
den och dirfor i sig sjilv skulle tendera att skapa sociala konflikter. I bonde-
samhallet ar behorigheten att 4ga kunskap inom ett bestimt omrade socialt
tilldelad innehavaren och stringt reglerad, i likhet med den auktoritet som
legitim kunskap, omvint, skianker sin innehavare. Den forsiktige byskolla-
raren skulle inte dromma om att ge sig in i religiosa fragor eller att uttala sig
om trosforestallningar och praktiker som bara den pa ritt sitt invigde kan
gora ansprak pa att veta nagot om.

For det tredje maste varje forsok att anpassa skolundervisningen till lokala
behov anta utmaningen att gora det trovirdigt att i skolan foérvirvade
kunskaper verkligen kan ha ett anviandarvirde utanfor skolans vaggar. Det ar
knappast troligt att byskolldraren bittre dn hantverkaren vet hur man viver
korgar eller battre dn bonden vet hur jorden ska skotas.

For det fjarde skulle en pedagogik som ger de larande en mer aktiv roll som
kunskapssokare och som exempelvis innehéller inslag av egen kunskaps-
inhdmtning utanfor skolan, sannolikt komma i konflikt med den strangt
reglerade roll barn traditionellt har i bondesamhillet och som bland annat
innebar att de bara i vissa former och i vissa situationer direkt kan rikta sig till
vuxna.

Slutligen skulle en ny definiton av vad skolkunskaper ar for ndgot ocksa
utmana etablerade forestillningar om vad skolundervisning 4r. Bondefamil-
jernas forestdllning om skola och undervisning var oftast konservativ och
byggde pa deras egna erfarenheter fran nagra fa ar i kolonialtidens mission-
skola. Enligt deras syn skulle skolan ldra barnen att lasa, skriva, och rikna,
samt att visa flit, skotsamhet och respekt for vuxna. Andra ting lirde man sig
battre utanfor skolan. Det 4r med andra ord atskilliga hinder som maste
overvinnas om den afrikanska landsbygdskolan ska kunna anpassa sig till
lokala behov pa det satt som Robert Serpell (1993) sd 6vertygande argumen-
terar for.

KULTUREN OCH SKOLANS UTVECKLING

Vad det i sirskilt hog grad tycks finnas behov av dr alltsa en 6kad medveten-
het, pa alla nivaer inom utbildningssystemet, om de kulturella dimensionerna
av undervisning och ldrande. Utan en sidan medvetenhet dr det knappast
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sannolikt att nationella laroplaner nansin kommer att sta i ett fruktbart
forhallande till undervisningens villkor, att laromedel kommer att utvecklas
som kan fungera i klassrummet eller att lararutbildningen innehaller sidant
som ldrare verkligen behover veta. Pa den nationella nivin maste den urbana
medelklass som befolkar statsapparaten manovreras dithdn att dess forsvar
for sin egen privilegierade stillning inte med nodvidndighet innebar ett
fortryck av all annan kulturell kompetens 4an den pa vilken dess egen stillning
vilar och som utgor dess eget kulturella kapital. I synnerhet giller detta kanske
fragan om vilken stillning olika nationella sprak tillerkdanns i utbildningssys-
temet.

Bistandsgivarnas starka nirvaro inom utbildningssektorn tenderar att
forma den nationella eliten inom detta omrade, inklusive utbildningsfors-
karna, efter de modeller som hyllas i bistindets och de internationella
organisationernas varld. I denna virld utgor statistiskt inriktade makroper-
spektiv, kunskapsinstrument av det slag IEA-matningarna (International
Asso-ciation for the Evaluation of Educational Achievement) ar ett exempel
pa (se Vedder 1994) och som skapats i och formedlas genom den internatio-
nella organisationsvirlden, samt managementtankande i storsta allmanhet
hornstenar. Inflytande fran sidana modeller bor balanseras av att bistands-
givarna ocksa erkdnner och stoder det slags kompetens som behovs for att
forsta sig pa de komplicerade sociala, kulturella och sprakliga faktorer som
bestimmer primarskoleundervisningen.

Det behovs som regel odndligt mycket mer kunskap dn vad som finns
tillganglig om sadant som hur sprakliga och kulturella faktorer praglar
undervisning och larande, eller hur den statliga skolan egentligen fungerar och
kan fungera i de ofta helt olikartade sociala varldar som afrikanska lander ar
uppbyggda av, fran formoderna sliktsamhallen pa landsbygden till traspro-
letdra forstadsomraden i den moderna sektorns utkanter.’ Det saknas ocksa
pedagogiska pilotprojekt som ar integrerade bade med utbildningsforskning
och med utbildning och fortbildning av ldrare. Nar det giller pedagogisk
matning och utvardering finns behov av en i egentlig mening nationell sidan,
som dr formogen att mot bakgrund av kunskap om regionala kulturella och
sprakliga skillnader diagnosticera skolsystemets tillstand och identifiera svag-
heter i laroplaner, larobocker och lararutbildning.

Nir man diskuterar fragan om utbildningens kvalitet, gloms ofta en viktig
fraga bort, namligen den om vilka de sociala aktorer ar som inte bara handhar
utbildningsfragor utan ocksa avgor vilka sitt att nirma sig och tinka om
utbildning pa som ir legitima. I ett sa fattigt land som Mocambique ar
chanserna sma att den nationella eliten ska forma utveckla en genuin nationell
kompetens nir det giller den offentliga primarskolan. For det forsta ar
primarskoleundervisningen narmast per definition ett socialt 1agt stidende
omrdade, dir barn med simpelt ursprung (numer sitter de vilbestillda i
samhallet sina barn i privatskolor) och lagt utbildade larare 4dr de vanligaste
aktorerna, det vill siga en social viarld som de nationella eliterna forsoker hilla
sig sa langt ifrdn som mojligt. For det andra saknas institutionella miljoer dar
en sidan kompetens skulle kunna utvecklas och erbjuda ndgorlunda stabila
karriarmojligheter. Pa universiteten vill man i regel syssla med ddlare ting dan
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primarskolans vardagsproblem, om alls ndgon langsiktig forskning férekom-
mer, under det att lirarhogskolor och laroplans- och utvecklingsinstitut sallan
har utrymme for langsiktig kunskapsackumulering och dessutom ofta ar
egendomligt avskurna fran den primarskolevarld de forvantas utveckla. For
det tredje utgor den internationella organisations- och bistandsvarlden ofta
det enda synliga landskap dir unga afrikaner med ambitioner att bli
specialister inom utbildningsomradet kan ga tilltalande karridrer till motes.
Risken ar att de dar bara formas till kopior av det slags experter som dessa
organisationer anser sig behova for att skota skolans utveckling i Afrika.

NOTER

1. Denna artikel dr en litt omarbetad version av ett paper presenterat vid
konferensen »Partnerships in educational development: tensions between economics
and culture» (London Institute of Education, maj 1995) och ar i sin argumentation
delvis praglad av dess tema. Den bygger pa forskningsresultat och erfarenheter fran
studier genomforda tillsammans med bade svenska och mocambikiska kollegor,
fran vilka atskilliga idéer ursprungligen harstammar. Till dem hor framfor allt Staf
Callewaert, Kenneth Hyltenstam, Jan-Erik Johansson, Wiggo Kilborn, Calisto
Linha, Oleg Popov och Christopher Stroud.

2. Den mogambikiske landsbygdsldraren dr av sociala skal nastan alltid en man.
Den aktuella feminiseringen av studerandekaren pd landets lararhogskolor kan i
detta avseende komma att medfora en ny social definition av lararyrket pa landsbyg-
den.

3. Denna artikel behandlar inte mer grundlaggande kulturella faktorer som paver-
kar skolinlarningen av det slag Serpell (1993) och Riesmann (1990) belyser, exem-
pelvis kulturellt bestimda synsatt pa fostran, lirande och personlighetsutveckling.
De studier som ligger till grund for den ar mer begriansade.

4. Egentligen »en person som talar portugisiska».

5. Detta ar den bild av den matrilineéra slikten som forekommer pa de Makon-
deskulpturer som hogst upp aterger det ofta mytiska slaktoverhuvudet och darunder
det trad av tdtt ihopslingrade sliakt- eller familjemedlemmar som har samma
ursprung, tillhor »samma mage», och som for sin 6verlevnad ar beroende av den
samhorighet som detta gemensamma mytiska ursprung uttrycker och garanterar.

6. I enlighet med den nya politiska linje som regeringen efter enpartivaldets och
socialismens fall satsat pa ska viss administrativ makt tillerkdnnas denna traditio-
nella struktur, vilket lett till att den lokale kungen eller regulon, och hans wahumu
(pluralform av humu), efter att tidigare ha fornekats politiskt numer forvantas skota
en del av statsapparatens angeldgenheter pa lokal niva. Ironiskt nog sker denna
forandring samtidigt som det traditionella sliktsamhillets samhallsorganisation
sakta vittrar sonder pa grund av ekonomiska férandringar och auktoriteten hos
dessa traditionella ledare blir allt svagare.

7. En liknande strukturell position intas av landets lararhogskolor och pa ett satt
som tenderar att gora dem till ett hinder for primérskolans utveckling. Eftersom en
plats som lararkandidat eller lararutbildare haller dorren 6ppen for fortsatta studier,
rekryterar dessa hogskolor huvudsakligen studenter och lidrare vilka uteslutits fran
sekundir- respektive den hogre undervisningen, vilkas sociala ambitioner ar riktade
uppat i samhallet och vilka tenderar att se ned pa primarskolan som allmant har lag
social prestige. Lararutbildare som intervjuades lat ofta forsta att deras nuvarande
sociala tillstand var tillfalligt och understrok att deras huvudsakliga roll var att
tilllhandahalla en >teoretisk> grund for goda undervisningsvanor hos de blivande



SKOLLARAREN, SKOLKULTUREN OCH DET LOKALA SAMHALLET 261

lararna och inte att undervisa om hur man rent praktiskt undervisar i primarskolan.
Genom att pa sd satt aterskapa en boskillnad mellan >teori> och >praktik> lyckades de
ocksa fria deras eget yrke fran misstanken att i ndgot avseende sta nara primarskole-
lararens (Baloi & Palme 1996).

8. Nir den mycket ansedde lokale kungen, regulo Muhula, som i intervjuerna med
honom girna talade om »sin» skola, av undertecknad inbjods att nirvara vid en
skolceremoni dar material 6verlaimnades till skolan som gava, var det exempelvis
uppenbart att han inte alls kinde sig hemma i denna milj6. Denne varldserfarne man
var nervos, vilket aldrig hinde i andra sammanhang.

9. Som Alice Dinerman (1994) péapekar i sin kritik av Christian Geffrays (1991)
bok om bakgrunden till kriget i Mocambique, dr den utanforstiende antropologen
standigt utsatt for risken att skapa en homogen bild av det samhille han eller hon
studerar, under det att detta samhalle i sjdlva verket ofta ar sammansatt av krafter
som motverkar varandra. Nar det giller attityderna till sexualundervisning i skolan
bland bonderna i detta matrilinedra sliktsamhille, fanns det exempelvis en tendens
att den lokale kungens och ledande wahumu, sliktoverhuvuden for de stora
slakterna, intog en mer konservativ hillning 4n andra bonder. Detta bland annat
sannolikt darfor att de hade symboliska och materiella intressen i de traditionella
initiationsriterna som ofta betalades in natura av de deltagande familjerna. Familjer
som intog ledande stillningar i de lokala kristna forsamlingarna tenderade ofta att
vara mer tveksamma mot samma initiationsriter, bland annat darfor att deras egen
stdllning till en del vilade p4 ett erkdnnande fran den katolska missionen som f6rholl
sig Oppet kritisk.

10. Aven om skoleffektivitetsforskningen under senare ar har borjat visa storre
intresse for skolors sa kallade kontext liksom for kulturella och sociala skillnader
mellan skolor (Proudford & Baker 1994), gor de statistiska genomsnittsmatt och de
tamligen torftiga kategorier — patvingade av behovet att identifiera variabler som
kan operera i statistiska analyser — som denna forskning forsoker reducera en ofta
komplicerad verklighet till, att den ofta ocksd ar helt oanvandbar nar det galler att
fylla de program med innehall som kan forbattra kvaliteten pa skolundervisningen.
Men eftersom detta slags makroorienterade perspektiv vil overensstimmer med
perspektivet hos manga utbildningsplanerare och eftersom handlare i skoleffekti-
vitetsforskning inte direkt saknas pa marknanden, dr denna forskning under
expansion i utvecklingslinder. Detta hanger sannolikt ocksd samman med att
utbildningsforskning som socialt falt i dessa lander som regel ar svagt utvecklad och
att denna tradition darfor ofta inte moter starkare motstind fran exempelvis
didaktiskt, lingvistiskt eller sociologiskt/antopologiskt orienterad forskning.
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