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Sammanfattning: Den ramfaktorteoretiska ansatsen diskuteras hir relativt studier
av ldrare som aktorer i skolans virld. Med utgdangspunkt i Georg Henrik von
Wrights arbete om praktiskt fornuft relaterat till sambaillelig kontext bebhandlas
ramfaktorteorins mojligheter och begransningar i enkel och utvidgad form. Det
pedagogiska arbetets yttre och inre logik diskuteras liksom undervisningens inne-
hadll. Spanningsfaltet mellan ramfaktorteori och praktiskt fornuft synliggor a ena
sidan sociala fakta i larares arbete och d andra sidan det praktiska fornuftets bety-
delse i skolans virld.

For drygt trettio r sedan presenterades ramfaktorteorin, eller det ramfaktor-
teoretiska tinkandet, i Urban Dahllofs numera klassiska arbete Skoldifferen-
tiering och undervisningsforlopp (Dahllof 1967). Fem ar senare lade Ulf P.
Lundgren fram sin doktorsavhandling Frame factors and the teaching process
som var en vidareutveckling och empirisk verifiering av Dahllofs arbete.
Darefter kom under ett antal ar olika ramfaktorteoretiskt inspirerade arbeten
ut vilka pa olika sitt belyser hur undervisning styrdes och begriansades av
ramfaktorer.!

Ramfaktorteorin forsokte ursprungligen forklara samband mellan under-
visningens ramar i form av tid, innehall, elevkaraktaristika, och dess resultat.
P4 grundval av sddana undersokningar kunde man sidlunda pdvisa att vissa
resultat 4r omojliga att uppnd inom vissa ramar och att begransande forhal-
landen som tid styr undervisningens genomforande. Ett exempel pa ramfak-
torteoretiskt tinkande ar den sd kallade styrgruppshypotesen, dar Dahllof
(1967 s 218) menar att vid ldrarstyrd undervisning bestims arbetstakten av
nivan hos eleverna mellan den 10:e och 25:e percentilen vad galler studieforut-
sattningar. Undervisningsforloppet bestims salunda av lararnas bedomningar
av vad som dr mojligt att utratta under de forutsattningar som ar for handen i
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klassen.? Vi kan se detta som ett specifikt uttryck for en grundliggande
problematik inom humanistisk och samhallsvetenskaplig forskning rérande
determinism och relationer mellan mikro- och makronivaer eller mellan aktor
och struktur. Strukturella forhédllanden paverkar eller ingdr i aktOrernas
bedomningar och handlingar, vilka i sin tur bidrar till att forma dessa forhal-
landen.

Sedan ramfaktorteorin formulerades har det gatt mer 4n ett kvarts sekel. Vi
befinner oss nu i ett annat ekonomiskt, politiskt och socialt lage i skola och
samhille. Atstramning, decentralisering och avreglering ér tidens tecken. De
reformer som genomfors idag har d4ven de andra fortecken 4n reformerna pa
1960-talet. Enligt var uppfattning ar denna utveckling inget argument for att
ramfaktorteorin skulle sakna aktualitet. Sedan 60-talet har ocksa atskilligt
skett inom forskning om utbildning och undervisning liksom vad galler
overgripande teoretiska diskussioner om forklaring av samhalleliga fenomen
som institutioner, regler och normer.* Vi finner ocksa att forskning om
undervisning utnyttjat andra perspektiv, exempelvis inom den »nya» utbild-
ningssociologin, eller forskning om larares tinkande eller som reflekterande
praktiker.*

Inom det pedagogiska filtet i vid mening finner man atskilliga spanningar
vad giller vilken kunskap som skall ses som relevant. Ar det forskarnas
teoretiska konstruktioner eller lirarnas praktiska kunnande som skall vara
grunden for den kunskap som fors ut i lararutbildningen? Hur skall man inom
den pedagogiska forskningen forhalla sig till det praktiska fornuftet, de
traditioner, perspektiv och strategier och annat som utvecklas i liraryrket och
som erfarna larare for over till noviserna? Relationen mellan pedagogik som
vetenskaplig disciplin och det praktiska kunnande som man forvaltar i
lararyrket ser vi som viktiga att forsta och analysera. Vi ska i den hir artikeln
betrakta ramfaktorteorin i ljuset av fragor om praktiskt férnuft och bestim-
ningen av ldarares handlingar ur ett hiandelselogiskt perspektiv, dir man
behandlar aktorernas roll i forandringen och bevarandet av samhillet och
dess institutioner. Vi har framfor allt inspirerats av filosofen Georg Henrik
von Wrights (1971, 1983) arbeten om forstaelse, forklaring och praktiskt
fornuft och hans forsok att analysera manskligt handlande i relation till
historiska och sociala omstiandigheter.

I korthet innebar detta perspektiv att man forsoker forklara handlingar
genom att undersoka grunden, skilet eller motivet for handlingen, dvs inten-
tioner, avsikter och kunskapsmassiga instillningar problematiseras liksom de
yttre granserna for vad som dr mojligt att gora. En viktig podang i samman-
hanget 4r att en handling kan ses som nodvindig, till exempel relativt
situationens krav eller de egna idealen. Denna podng kan ses i ljuset av samhal-
lens och institutioners fortlevnad och omgestaltning genom konkreta hand-
lingar. Men det kan ocksa ses som en bakgrund mot vilken man kan bedéma
tillfallets mojligheter och det langsiktiga handlandets betydelse.

Detta perspektiv har vi forsokt utveckla i olika undersokningar, dir vi
forsokt fanga larares ambitioner och stravanden i den faktiskt existerande
skolan (Lindblad 1994, Linde 1993, Naeslund 1991). Studierna baseras delvis
pa ett ramfaktorteoretiskt tinkande, dar begreppen ram och kod utnyttjas for
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att forstd undervisning som praktisk verksamhet.” De genomfordes med
ambitionen att fokusera lirare som aktorer, vilka bidrar till att (ater)skapa
undervisningens innehdll och skolan som institution. Genom att finga larar-
nas forestallningar, perspektiv och strategier antog vi att vi skulle bidra till att
utveckla kunnandet om skolans verksamhet och utfallet av undervisning och
utbildning.

Nar vi har ska behandla skolans verksamhet i ljuset av praktiskt fornuft och
hiandelselogik, ar det inte med ambitionen att framstd som ramfaktorteorins
fornyare eller revisorer. Vart bidrag ska ses som ett forsok att problematisera
det forhallandet att skolan ar en styrd och reglerad institution som vilar pa
savil ramar och regler som pa aktorer. Var utgangspunkt for detta ar att
relationen mellan ramfaktorer och aktorers praktiska fornuft ar viktig for att
vidareutveckla pedagogik som samhaillsvetenskap. Vi hoppas kunna ge ett
bidrag till denna utveckling och i fokus for framstillningen finns framfor allt
lirarna som aktorer. Texten har foljande disposition: Forst presenteras ett
hiandelselogiskt perspektiv. Utifran detta diskuterar vi ramfaktorteorin och
dess utveckling for att sedan behandla fragor om intentioner och innehall i
pedagogisk verksamhet. Vi avlutar med en diskussion om relationen ram—
aktor i pedagogisk teoribildning.

ETT HANDELSELOGISKT PERSPEKTIV
PA PEDAGOGISKA FENOMEN

Nar Arno Bellack blev hedersdoktor i Uppsala 1977 foreldste han om
»Competing ideologies in research on teaching». Han (Bellack 1978)
jamforde darvid den datida huvudfaran, byggd pa kvantitativa analyser av
orsaker i form av samband mellan »input» och »output» i undervisning
knutna till fragor om korrelationer eller experimentella variationer, med
framvixande motstrommar av tolkande ansatser dar poangen var att forsta
inneborden av det som skedde i undervisningen i ljuset av larares perspektiv
och strategier. Bellack menade att bida ansatserna tillsammans kan lara oss en
del om undervisningens komplexitet. Han havdade:

Rather than aligning ourselves with one or another school of
thought, researchers would do well to focus on significant pedago-
gical problems that call for solution, drawing on the concepts,
theories and methods of whatever disciplinary sources give promise
of helping us deal with these problems more adequately. (Bellack
1978 s 37)

Bellacks foreldsning knyter an till von Wrights (1971) arbete om forklaring
respektive forstaelse som alternativa vetenskapliga traditioner. Den klassiska
finalismen, dar man soker efter mal och mening for att forsta forhallanden och
forlopp, stilldes har mot de framvixande naturvetenskapernas stravanden att
finna kausala forklaringar.

I ett senare arbete, Practical reason, tar von Wright (1983) till viss del
avstand fran sin stindpunkt fran 1971 och distinktionen mellan forklaring
och forstdelse framtrdader inte lingre. von Wright utvecklar idéer om en
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handlings-teori vars barande element ar den handlande personens intentioner
och epistemiska attityder, det vill siga vad personen (eller kollektivet) vill
astadkomma och vilken kunskapsmassig instdllning hon har, i relation till de
sociala och historiska situationella omstindigheter och begransningar som ar
for handen.

Han utgar fran en praktisk syllogism, dar intention och epistemisk attityd ar
premisser och dar slutsatsen »med nodviandighet» foljer av dessa premisser.”
En praktisk syllogism kan studeras i foljande konstruerade exempel:

Intention: L har for avsikt att s manga elever som mojligt skall klara av
kursen i kemi.

Epistemisk attityd: Med tanke pa kursens omfattning och variationen i
elevernas forutsattningar bedomer L det som orimligt att hinna med att
forbereda alla elever pa allt, men dtminstone att tre fjardedelar kommer
att uppna de kunskaper som kravs. Da kravs det att L kontrollerar att 75—
90% av eleverna hianger med i undervisningen.

Slutsats: Darfor kontrollerar L i sin undervisning kunskapsnivan hos den
grupp av elever som ligger i granstrakten for att klara av kursen under
radande omstandigheter.

Vad vi har ar ett bestamt sakforhallande, identifieringen och kontrollen av
styrgruppen, som en nodviandig konsekvens av de premisser som dr for
handen i den praktiska syllogismen. Nar vi fradgar oss varfor L just vander sig
till en viss grupp av elever forstar vi varfor detta sker genom att utréna hennes
avsikt och situationens krav for att denna avsikt skall forverkligas.

Hur kommer det sig dd att sidana avsikter och epistemiska attityder uppstar
som hos L? Kan vi forklara dem, det vill siga gora dem meningsfulla, i ljuset
av utbildning, socialisation och férhandenvarande kulturella omstindighe-
ter? Och finns det mojligheter att handla annorlunda givet de forutsittningar
som ar aktuella? Intentioner och epistemiska attityder ses som interna
determinanter vilka tillsammans ger en forstielse for det handlande som ar i
fokus. Sammantaget ser vi det som att dessa interna determinanter utgor
premisser for den inre logiken i handlandet. Om vi vill forstd en aktors
handling och kinner till hans, hennes, kollektivets eller organisationens
avsikter och bedomningar av situationens krav for att dessa avsikter skall
forverkligas, har vi tillracklig grund for att hiavda var forstaelse av den inre
logiken.

Ett kompletterande sitt att forklara handlingar 4r att se premisserna i den
inre logiken, de interna determinanterna, som en foljd av yttre forhdllanden,
som en konsekvens av uppmaningar och forvintningar eller som en foljd av
regler i institutionaliserade praktiker. Sddana externa determinanter forklarar
de interna determinanterna, exempelvis i form av regler och rutiner som finns
i situationen och som aktoren »ser» eller »forstar». Genom att hanvisa till de
externa determinanterna kan man ocksa rattfardiggora sitt handlande i ljuset
av dessa uppmaningar eller krav.

Vad dr det da som bestimmer intention och kunskapsmaissig instillning hos
aktorer? Vi kan hdr hinvisa till sidana aspekter som lust eller begir 4 ena
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sidan och plikter knutna till vissa roller 4 den andra. Till detta kommer
formaga att dstadkomma det som kravs eller forvantas. Formaga eller kompe-
tens definierar handlingen negativt. Saknar man den formaga som kravs i en
viss situation kan man inte heller forverkliga sina avsikter. Vidare har vi att
gora med situationens egenskaper och forandringar. Forandras situationen
forandras ocksa mojligheterna att handla. Sddana bestimningar kan vi sam-
manfatta med de yttre villkoren for handlandet.?

Kombinationen av determinanter som verkar pa manskligt handlande och
som gor vissa handlingar nodvandiga ger upphov till lagbundenheter som inte
ar universella utan som ar grundade i det sociala och historiska sammanhang
som handlingen ingar i. Sddana samhalleliga lagar ar alltsd inte sanna alltid
och overallt utan beror pa vilka forhdllanden som ar for handen och mojlig-
heterna att paverka dessa forhallanden. Relationen mellan handling och
handlingens villkor kan formuleras: »the actions of man are determined by
their historical situation, but the historical situation is itself the result of action
of men» (von Wright 1983 s 52).

I korthet kan man siga att von Wright i sin handlingsteori behandlar
aktorernas praktiska fornuft i sitt historiska och sociala sammanhang. Inom
naturvetenskapen soker man efter universell lagbundenhet och forklaringar i
termer av orsak och verkan. Inom samhillsvetenskapen bor man enligt von
Wright arbeta med andra idéer om den sociala verkligheten som bestimd av
sociala regler och institutioner skapade av manniskan och som i sin tur vilar
pa minskligt, praktiskt fornuft. For att exemplifiera med styrgruppshypo-
tesen, forutsatter denna att lararen forsoker anpassa sin undervisning till elev-
gruppens forutsattningar pa ett fornuftigt satt. Med fornuftigt menas da att
lararen gor rimliga bedomningar av uppdraget som larare relativt kursens
omfattning och tillgdngen pa tid med mera.’ Den inre logiken i handlandet
svarar dd mot de begriansningar och mojligheter som den yttre logiken ger
upphov till eller konstituerar genom de val liraren gor. Det ar fran grund-
dragen i denna handlingsteori som vi nu ska forsoka oss pa att diskutera
ramfaktorteorins begransningar och mojligheter.

RAMFAKTORTEORIN OCH DESS UTVECKLING

Vi borjar med att skilja mellan tidigare och senare former av ramfaktorteo-
retiska ansatser for att podangtera forhallandet att denna snarare ar att se som
en tradition med olika stromningar 4n som en enhetlig teoribildning.

Den enkla ramfaktorteorin

Den tidiga ramfaktorteorin formulerades i samband med implementering av
de stora skolreformerna i Sverige och den brot mot idealistiska teorier om
undervisning genom att lyfta fram de begransningar som skolan som orga-
nisation innebar for den genomforda undervisningens gestaltning. Dahllof
(1967) undersokte effekterna av sammanhallna respektive nivagrupperade
skolklasser med avseende pa undervisningsresultat. Men undersokningen
utvecklades fran den enkla frigan om samband mellan en oberoende och en
beroende variabel till en analys av undervisningsforlopp under olika beting-
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elser. Det kravdes en teori for att forstd hur undervisningens resultat ar
kopplade till undervisningsforloppet, vilket i sin tur begrinsas av yttre
betingelser sasom tid till forfogande och elevgruppens sammansattning. I sin
enklaste form kan den tidiga ramfaktorteorin beskrivas enligt modellen i
Figur 1, som ocksa kan tjana som underlag for undersokningar.

RAMAR —> | PROCESS — RESULTAT

Figur 1. En enkel form av ramfaktorteori.

Modellen visar att politiska och administrativa beslut om antagningsregler,
timplaner, gruppstorlek etcetera paverkar vad som 4ar mojligt att genomfora i
undervisning och darmed vilka resultat av undervisningen som mojliggors.
Uttryckt pa ett annat sitt kan man se ramfaktorteorin som en modell for att
undersoka konsekvenser av politiska beslut om utbildning och undervisning.'

Skoldebatt och skolpolitik handlar i stor utstrackning om vad som ar
onskvart och beslut om laroplaner och undervisningsformer fattas ibland utan
tillracklig koppling till andra beslut som ger de yttre betingelserna for att det
onskade ska kunna uppnas. Ett exempel, som Dahllof (1967) sjalv ger, galler
yrkesutbildningsberedningens forslag att skapa integrerade undervisnings-
grupper med elever fran teoretiska linjer, fackskola och yrkeslinjer i vissa
avsnitt i gymnasieskolan i syfte att uppna jamlikhet mellan olika studievigar.
Enligt Dahllof (1967 s 266) underskattades svarigheterna:

Social jamlikhet ma vara ett mal som alla omfattar, men allra minst
dess varmaste anhidngare kan vara betjanta av att man anviander
klumpiga och ineffektiva metoder.

Citatet bygger pa Dahllofs egna resultat om skoldifferentiering och undervis-
ningsforlopp. Det visar ocksd pa ramfaktorteorins egen potentiella roll i
utformningen av skolvisendet, dir ramfaktorteoretiska studier kan bidra till
att forandra det fenomen som studeras.

Den utvidgade ramfaktorteorin

Olika moment i ramfaktorteorin kom att problematiseras och nya fragor att
stallas sdsom: Varfor uppstar dessa ramar? Varfor dessa relationer mellan
ramar och processer och dessa resultat? De vidgade fragorna dir ramarna
hamnade i fokus kom att behandlas genom inkorporering av bland annat
statsvetenskapliga, sociolingvistiska och kultursociologiska traditioner i
ramfaktorteoretiskt orienterad forskning. Lundgrens (1972, 1977, 1979)
arbeten om undervisning och liroplaner utgor viktiga led harvidlag.

Ett reproduktionsteoretiskt drag inlemmades i ramfaktorteorin under
1970-talet och ramarna betraktades som uttryck for grundlaggande samhalls-
strukturella villkor. En reproduktionsteori forsoker forklara hur samhallet



RAMFAKTORTEORI OCH PRAKTISKT FORNUFT 99

aterskapas, till exempel genom att undersoka olika mekanismer for att foklara
hur hierarkier och dominansforhallanden i samhaillet fortlever, och metaforen
»skolan som en spjutspets mot framtiden» ifragasattes. Olika undersokningar
kunde istillet visa hur skolan bidrog till att dterskapa brister i jamlikhet och
jamstalldhet i samhillet." Ur denna synvinkel blev forklaringen av olika
ramfaktorer och inneborden av dessa ramar for reproduktion av skola och
samhaille av intresse. Den har utvecklingen av ramfaktorteorin kan knytas till
Ulf P. Lundgrens samarbete med Basil Bernstein och ett fornyat intresse for
bland annat Emile Durkheims arbeten. Férutom fysiska, administrativa och
juridiska ramar kan man ju tidnka sig att andra begransningar forklarar vad
som dr mojligt och inte mojligt i klassrummet. Dessa kan bland annat vara
traditioner, de medverkandes forestallningar om vad man ska tala om och hur,
den sociala sammansattningen av elevgruppen.”? P4 motsvarande satt kan
man se urvalet av den kunskap som skall foras over till det uppviaxande sliktet
som en foljd av kulturella dominansforhdllanden och politisk kamp.'? Inlem-
mandet av kultursociologiska och strukturalistiska begrepp blev nodviandiga
for att uppratthalla distinktionen mellan stat och samhalle, vilken i sin tur ar
nodviandig for att fortydliga en del av den osynlighet av social och samhillelig
karaktiar som bestaimmer den statliga utbildningens innehall.

Det reproduktionsteoretiska draget har ocksa tagit sig uttryck i socioling-
vistiska studier med fokus pa undervisningens diskurs, det som sigs och det
som det talas om (Pedro Ribeiro 1981, Bernstein & Lundgren 1983) och pa de
typiska dragen i klassrumsspraket med dess fordelning av ordet och de slag av
yttranden som férekommer och det som sarskiljer strukturen i klassrumsinter-
aktionen fran andra samtal. Mycket forenklat kan man siga att i klassrums-
spraket finns karakteristiska regler fér vem som far tala och vad man far tala
om, som skiljer sig fran samtal i annan kontext. Vidare antog man i det
ramfaktorteoretiska tinkandet att det i klassrummet finns olika roller som
kan knytas till regler for klassrumsinteraktionen, nidgot som Christina Gus-
tafsson (1977) undersokte i sin doktorsavhandling. Centrala begrepp i den
utvecklade ramfaktorteorin ar enligt Lundgren (1984):

stat —samhalle

produktion — reproduktion
text — kontext

makt — kontroll

Svaren pa fragan om undervisningens forutsattningar och resultat har forskju-
tits fran hanvisning till de tydligt givna ramarna fran staten till dessas samspel
med sociala och historiskt givna forutsattningar i en komplicerad viv. Nagra
exempel pa studier inom utvidgad ramfaktorteori 4r Emilia Pedro Ribeiros
(1981) studier av klassrumsdiskursen i forhallande till skolklassens sociala
sammansattning, Gunilla Dahlbergs (1985) studie 6ver hur barn organiserar
sin uppfattning om omvirlden i institutionaliserad socialisering och Sten
Petterssons och Gunnar Aséns (1989) undersokningar av bildundervisningens
faktiska budskap.

Vad som har 4gt rum i utvecklingen fran en enkel till en utvidgad form av
ramfaktorteori ar enligt var uppfattning bland annat bidraget till utform-
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ningen av pedagogik som en samhallsvetenskap och till ett 6kat teoretiserande
av den pedagogiska praktiken. Vad som enligt var uppfattning samtidigt skett
ar att avstandet okat mellan ramfaktorteorin som idé om undervisning och de
forestillningar om yrket och darmed férknippade handlingar som dominerar
bland yrkesverksamma larare. Man kan formulera detta i termer av en klyfta,
eller mahidnda ett 6msesidigt misskdnnande, mellan ramfaktorteori och
larares praktiska fornuft."* Det ramfaktorteoretiska vetenskapliga arbetet ar
en annan praktik —och med annat mal — an larares arbete i skolan och darmed
sammanhingande utveckling av kunnande, erfarenheter och varderingar.

KOMMENTARER TILL RAMFAKTORTEORIN
UR ETT HANDELSELOGISKT PERSPEKTIV

Under den hir rubriken ska vi behandla nagra formella aspekter av ramfaktor-
teorin, vad slags forklaringar det ror sig om. Darefter ska vi behandla spelet
mellan olika determinanter for att slutligen lyfta fram nigra implikationer av
kombinationen ramfaktorteori och aktorsperspektiv vad géller lararstilar och
realisering av undervisningens innehall.

Nagra formella aspekter hos ramfaktorteorin

Om inspirationen till utvidgade ramfaktorteoretiska forklaringar ar hamtad
fran olika hall sa har de anda det gemensamt att de forklarar att det blev som
det blev i en retroaktiv forklaringslogik, vilken utmirks av att den anger
nodviandiga men inte tillrackliga betingelser for att ndgonting ska hinda.
Aktuella hiandelser eller forhallanden sparas bakat genom identifiering av
betingelser for att det kunde bli pa ett visst satt. Ramfaktorteorin har inte, och
har inte heller gjort ansprak pa att ha, nagon prediktiv formaga att forutse att
ett visst bestimt undervisningsforlopp ska intraffa. D4 ramfaktorteorin inte
arbetar med i klassisk mening strikta lagbundna samband, utan bara med
nodvindiga betingelser, kan den forklara att det som intraffade kunde intraffa
men inte mer precist vad som gjorde att detta skulle intraffa. Den prediktion
som kan goras ar istillet att ange vad som inte kan komma att forverkligas
givet vissa omstandigheter.

Om vi aterviander till den tidiga texten av von Wright (1971) om forklaring
och forstdelse, havdar von Wright att det finns tva helt skilda ansatser,
orsaksforklaring och motivforstaelse. Bada anses vara riktiga forklaringar
och detta ar troligen sagt som ett led i en positivismkritik som utgar fran
handlandets intentionsbestimda aspekter. Vi vill hivda att ramfaktorteorin
begransar forklaringarna till nodvandiga men inte tillrackliga betingelser for
vissa forlopp och hindelser kan identifieras.

Ramfaktorteorin brot pa olika sitt med den davarande vardagsforstaelsen,
eller praktiska fornuftet, i undervisning genom att visa pa hur férhallanden
som ldrare och elever inte kunde paverka med nodvindighet gjorde sig
gillande i undervisningen. Undervisning kunde darvid ses som ett skadespel
dar aktorerna spelade sina roller mer eller mindre val, men dar deras liv och
verksamhet pa manga sitt blev obegripligt. Med en metafor fran medicinen
kan man havda att ramfaktorteorin i sin forlangning bidrog till att osynliggora
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det »kliniska» kunnandet och praktikernas perspektiv och strategier inom det
pedagogiska filtet.

OM UNDERVISNINGENS YTTRE VILLKOR
OCH INRE LOGIK

Ramfaktorteorin innebar att forhdllanden utanfor skolan kom att uppmairk-
sammas vid analys av undervisningsprocessen och dess konsekvenser i form
av resultat, maluppfyllelse och dven relativt samhallets sociala och kulturella
reproduktion. Man kan pa ett satt siga att ramfaktorteorin knot samman den
yttre och den inre logiken i undervisningen pa den yttre logikens villkor.
Sarskilt i den utvidgade ramfaktorteorin blev detta patagligt. Vad ramfaktor-
teorin kan sdgas gora ar att den externaliserar undervisningen. Den lyfter fram
vissa forhallanden av betydelse for att forstd undervisningen sdsom bland
annat situationens begriansningar, institutionella krav. Vad som sker samtidigt
dristora dragattinneborden av elevers och larares avsikter och uppfattningar
marginaliseras relativt de yttre villkor som undervisningen ingar i. Annor-
lunda uttryckt: det praktiska fornuftet osynliggors eller forklaras med
hdnvisning till determinanter utanfor detsamma.

Genom att ramfaktorerna ses som bestimmande och begrinsande for
undervisningen hamnar variationer inom givna ramar utanfor fokus.s Oftast
bortser man fran variationer mellan skolor inom samma ramverk, vad giller
alternativa vagar att utforma undervisningsforlopp till exempel genom lang-
siktig planering, liksom vad géller skillnader i lararkulturer och skolkulturer.
Sadana variationer ses emellertid som viktiga bland aktorerna pa skolans scen
och dven inom forskning som analyserar skillnader mellan skolor. Papekandet
om variationernas roll kan upplevas som orittvist, eftersom ramfaktorteorins
podng ar ramarnas betydelse. Samtidigt torde det ocksa vara en poing att
forsoka forsta och forklara variationer av utfall inom likartade uppséttningar
av ramar.

Om ambitionen ar att forsta och forklara undervisning racker det inte med
att hanvisa till yttre villkor, 4ven om denna logik manifesteras som struk-
turerande principer for handlandet. Var podng ar att undervisning har en inre
logik baserad pé aktorernas intentioner och praktiska fornuft under specifika
och skiftande omstindigheter och det giller i mdnga sammanhang att forsta
detta for att forklara undervisningens genomforande och resultat. Att beakta
intentioner och uppfattningar i undervisnings- och lararforskning medfor att
larararbetets gestaltning beskrivs och forklaras annorlunda 4an inom ramfak-
torteorin. Komplexiteten framhalls och larares avsikter och mer langsiktiga
projekt utmejslas. Undervisning och ldrararbete ses alltsa som en praktik
grundad pa praktiskt fornuft, vilket dr ndgot mer och annorlunda 4n
sekvenser av beteenden och specifika handlingsmonster.'¢

Atskillig undervisningsforskning studerar lararbeteenden, ofta i relation till
undervisningens utfall i form av provresultat. Specifika handlingsmonster
avser intensivstudier av konkreta forlopp dar exempelvis replikvaxlingar mel-
lan handledande larare och handledd elev aterges i klartext. Ett exempel pa
detta bland ramfaktorteoretiska studier 4r fenomenet lotsning i undervisning,
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dar ldrare och elev i interaktion under snava tidsramar nara nog tvingas in i ett
forutbestaimt monster av forytligad kommunikation (Kilborn 1976, Petters-
son & Asén 1989). Lotsning dr en intressant upptickt av handlingsménster i
undervisning som pa sitt och vis ifrdgasitter larares yrkesskicklighet genom
att de blir offer for omstandigheternas spel och agerar »mot battre vetande».

Mot uppfattningen av ldrares arbete som specifika handlingsmonster kan
man sdtta praktikbegreppet diar handlingar forstas utifran den hallning som
man i litteraturen brukar tillskriva professionsinnehavare som exempelvis
advokater, arkitekter och likare (jfr Schon 1983). Dessa dtnjuter status i kraft
av lang utbildning, yrkesetiska regler och en forhallandevis oberoende stall-
ning. Praktiken uppfattas har vara komplex till sin natur och implicerar hog
grad av langsiktighet och medvetenhet hos dess aktorer.” Genom att man
inom ramfaktorteorin externaliserar bestimningarna av undervisningsforlop-
pet och inriktar sig pa specifika handlingsmonster kan man siga att man inom
ramfaktorteorin, som en bieffekt, ocksa reducerar larararbetet till lagre
komplexitets- och medvetenhetsniva d4n som hir lagts i praktikbegreppet.
Annorlunda uttryckt: ur denna synvinkel ses lararna snarare som marionetter
an som reflekterande praktiker.

Ett narliggande problem i den ramfaktorteoretiska undervisnings- och larar-
forskningen ar att den fokuserat pa grundliggande strukturer och aterkom-
mande monster i undervisningen men visat litet intresse for betydelsebarande
nyanser och konsekvenser av strategiska bedomningar hos aktorerna. Fran ett
reproduktionsteoretiskt eller strukturalistiskt perspektiv kan man forvisso
hdvda att undervisningsmonster dr stabila och likformiga oberoende av dmne,
stadium, tidpunkt och plats (se t ex Hoetker & Ahlbrandt 1969). Inspelningar
av episoder sdger emellertid inte hela sanningen. Inflytandet av en larares
fostrande budskap pa eleverna kan nog battre avldsas av uttalanden och stall-
ningstaganden under en tredrsperiod dn av en enskild lektion eller lektions-
serie.

Det praktiska fornuftet manifesterat i intentioner, bedomningar och hand-
lingar hos aktorer, dr alltsa en viktig komponent i en hiandelselogisk forkla-
ringsmodell, men ar marginaliserat eller mer eller mindre osynligt i ramfak-
torteorin som vi ser det. Aktorernas avsikter, perspektiv och strategier ar inte
direkt observerbara utan endast dtkomliga genom tolkning.' Lars Naeslund
(1991) beror utifran ett exempel hur »forstdelsen av helheten» (en larares
forhallningssatt) kan kasta ljus over »delen» (ett gatfullt inslag i en larares
undervisningspraktik). I ett annat exempel visar Naeslund hur en larares
handlingar framstar som gatfulla fram tills det att det grundlaggande motivet
bakom handlingsmonstret blottliggs varvid lararens praktik framstar som
rationell (Naeslund 1991 s 73 f).

Konsekvenserna av betydelsen att forsta lararna som aktorer kan hamtas
fran studier av lararledd forsoksverksamhet (Hasselgren & Lindblad 19835,
Lindblad 1990). Utgangspunkten var ursprungligen att komma 4t de koder
som reglerade ldrares handlande. Kunskap om detta skulle leda till att
regelbundenheter i undervisning och dess utfall skulle kunna beskrivas och
forklaras. Genom att samtala utifrdn en problemlosningsmodell med prak-
tiskt verksamma larare som forsokt forandra sin undervisning skulle man
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erhalla bilder av deras uppfattningar och erfarenheter som en grund for att
forsta lararkulturen. Analyserna av intervjuerna visade att denna problemlos-
ningsmetafor inte svarade mot lararnas berittelser. Deras verksamhet base-
rades pa en annan typ av rationalitet dir omsorgen om och hanterandet av
omgivningen (elever, kolleger, fordldrar) var av vital betydelse. Analyserna
visade ocksa att liroplanen ytterst sillan utgjorde kontext for de praktiska
overvaganden som lararna gjorde. Istdllet var det olika livserfarenheter som
tjanade som referensram och inspiration. Vill man forstd meningen med dessa
larares forsok att forandra sin undervisning ar det av betydelse att ta reda pa
vad de ville astadkomma och vad de sag som nodvandigt att gora.”

UNDERVISNINGENS INNEHALL

Laroplansteoretiska fragor har varit av stor vikt nar man utvecklat ramfaktor-
teorin. Laroplaner dr 4 ena sidan viktiga att forsta och forklara i sitt historiska
och sociala sammanhang. Innebérden av liroplaner som bestimmande och
begransande ramar for undervisningsforlopp ar @ andra sidan ocksa viktiga
att finga. Samtidigt ar emellertid frigan om undervisningens innehall ocksa
en fraga om aktorer och deras praktiska fornuft. Vi skall belysa detta utifran
Goran Lindes (1993) undersokning.

Linde menar att det beslutsomrade vi kan finna nir det géller stoffurval ar
formuleringsfaltet, dar staten, delstaten, kommunen liksom styrelsen for en
skola har makt och myndighet att foreskriva ett visst innehall kopplat till
exempelvis timplaner och utvarderingssystem. Transformeringsfiltet ar det
beslutsomrade dar laroplanen tolkas och dar tillagg, frandrag eller ointresse
for foreskriften modifierar den formulerade laroplanen och ett detaljerat
stoffurval planeras. Genomforandefiltet bestar i den faktiska klassrumsdis-
kursen sdsom den forverkligas enligt (eller delvis i strid mot) vad som plane-
rats. Undervisningsprocessen ar inte ett neutralt transportband for effektu-
ering av ett innehall som planerats pa en hogre niva. Ramfaktorteorin under-
skattar darvid mojligheten for undervisande lidrare att vilja stoff efter egna
intentioner.

Aven hiir kan vi gd in pa frigan om ramfaktorer och variationer baserade pa
praktiskt fornuft. Linde (1986) forde fram begreppet repertoar for analys av
skillnader mellan enskilda larare i deras frirum for stoffurval. Den potentiella
repertoaren bestar av de lektioner liraren med hansyn till sin livshistoria, sin
yrkeserfarenhet och sin belasenhet kan halla, det vill siga »de singer hon kan
sjunga». Den manifesta repertoaren dr de sanger hon faktiskt sjunger, vilket
innebar det innehdll som realiseras. Den potentiella repertoaren forhaller sig
till den manifesta sa att ju mer omfattande potentiell repertoar, desto mer
vilriktad och strategisk kan lararen bli i sin manifesta repertoar. Reper-
toarerna kan delas in i en formedlings- och en stoffrepertoar. Vissa larare ar
mer stabila i sin formedlingsrepertoar dn i sin stoffrepertoar. De beharskar
styrningen av aktiviteter i klassrummet genom rutiniserade metoder sisom
grupparbeten, diskussioner, frageteknik, och de kan genom sitt sitt att kont-
rollera aktiviteten i klassrummet variera innehéllet. Andra larare ar mer
stabila i sin stoffrepertoar. De provar olika formedlingsformer och varierar
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dem mellan olika klasser och program men haller sig till ett val beharskat stoff,
vilket kan bytas ut langsamt och gradvis.

Repertoaren ska inte ses som ett helt individrelaterat begrepp, utan kan i
likhet med von Wrights kompetensbegrepp ocksa tolkas kultursociologiskt.
Vid intervjuer med larare om deras repertoarbyggande, leds salunda samtalet
ofta in pa fragor och forhirskande skolbildningar vid universiteten vid tiden
for lararens amnesstudier. Repertoarer formas i kollektiva sammanhang och
kan forstds mot bakgrund av sociala tillhorigheter och exponering for
inflytelser av kollektiva rorelser. Sammanfattningsvis kan vi se fragan om
undervisningens innehdll som en berittelse om olika aktorer med olika
intressen, som verkar pa olika arenor och dar olika determinanter inverkar pa
det konkreta handlandet. Skall man fanga detta i sin komplexitet kravs en
utveckling av laroplansteoretiskt tinkande som vaksamt kan hantera olika
kategorier av aktorer och olika sorters skeenden i utbildningssystemets komp-
lexa varld.»

AVSLUTNINGSVIS

Vi har pa sitt och vis dstadkommit en orattvis betraktelse 6ver ramfaktor-
teorin i dess olika varianter. Det oradttvisa ligger i att vi har satt in den ramfak-
torteoretiska ansatsen i en annan kontext 4n den som den formulerades i. Det
kan tyckas som om vi kritiserar ramfaktorteorin for att den inte ar vad den
aldrig har utgivit sig for genom att diskutera den relativt aktorernas praktiska
fornuft. Var podang har emellertid varit att vi genom ramfaktorteorin lyckats
forsta och forklara ramarna och inneborden av dessa for skolans verksamhet
i ett antal studier, men att aktorerna i denna verksamhet —i vara fall lirarna -
pa manga sitt marginaliserats till genomsnittliga traditionsbirare eller till
agenter determinerade av de samhallsstrukturella krafternas spel. Vidare
menar vi att skillnader mellan dessa aktorer i termer av avsikter, uppfattningar
och skicklighet liksom handlandets konstruktiva eller generativa aspekter inte
uppmarksammats i ndgon hogre grad av ramfaktorteorin.?' Kort sagt menar
vi att man inom de ramfaktorteoretiska studierna, med dessas fokus pa den
yttre logiken, inte hanterat det praktiska fornuftets betydelse i skolans varld.

Ett alternativ till ramfaktorteoretiska studier ar att fokusera aktorerna,
deras kulturer, perspektiv och strategier i olika sammanhang. S har skett
inom forskningstraditioner dar larares tinkande, traderade expertis och tys-
ta(de) kunskap, eller reflekterade praktik varit i fokus. Denna forskning har i
likhet med ramfaktorteoretiska undersokningar resulterat i intressanta resul-
tat. Samtidigt har man hir, genom sitt fokus pa den inre logiken i det praktiska
handlandet, inom dessa traditioner ofta missat betydelsen av samhallelig kon-
text, kunskapssociologiska bestimningar, och undervisningsprocessens inter-
aktiva drag, kort sagt de sidor dar det ramfaktorteoretiska tainkandet visat sin
fruktbarhet.?

De ramfaktorteoretiska studiernas styrka har varit att visa pa hur samhal-
leliga och organisatoriska forhallanden inverkar pa utbildning och undervis-
ning och dess svaghet har varit att inte forstd det praktiska fornuftets
betydelse. Forskning om praktiskt fornuft i skolans varld har emellertid ofta
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fokuserat pa lararna och deras tinkande pa ett dekontextualiserat sitt. Enligt
vart formenande borde man pa bada sidor ha atskilligt att vinna pa att forsoka
forstd skeenden och forandringar i skolans virld ur ett handelselogiskt
perspektiv genom att relatera yttre villkor och inre logik till varandra.”

Vad vi hoppas pa dr att vart arbete kan bidra till att det praktiska fornuftet
kommer mer i fokus och relateras till verksamhetens villkor och uppgifter i
forsoken att forsta undervisning i en samhallelig kontext. En ambition vi tror
oss aterfinna i saval den enkla som den utvidgade varianten av ramfaktorteori.
Den ramfaktorteoretiska ansatsen har lart oss betydelsen av kontext i pedago-
giska ssmmanhang. Att utveckla forstaelsen av det praktiska fornuftet kraver
att man studerar detta i sitt sammanhang. Vad som 4dr sammanhang ar
emellertid inte ndgot som kan tas for givet utan som madste studeras, sarskilt
da det kan ses som en f6ljd av handlandet och inte bara forutsiattningar.2* Att
forstd ramar som konstituerade i verksamheten &r att forstd dem som sociala
fakta vilka ingar i det praktiska handlandet och just darfor blir sociala fakta.

I en period dar avreglering och atstramning 4r datgarder inom skolvisendet,
ar det ytterst viktigt att kunna erbjuda vilgrundade resonemang om vilka
alternativ som ar onskvirda eller mojliga i olika situationer. Genom att
presentera konturerna till handelselogiska analyser hoppas vi at vi kunnat visa
pa en mojlig vdg att diskutera inneborderna av olika bedomningar och beslut
som gors av de yrkesmassigt ansvariga i skolans varld. Var poang har inte varit
att forbattra ramfaktorteorin, men vil att lyfta fram relationer mellan ram och
aktor 1 skolan, relationer som ar nog sa komplexa. Det handlar inte om att
blanda samman sa olika konstruktioner som ramfaktorteori och praktiskt
fornuft, men val att lokalisera spanningsfalt och frageomraden av betydelse
for att forsta skolans verksamhet och (begriansade) mojligheter i bestimda
sammanhang.

NOTER

1.  Staf Callewaert skall ha tack for manga vardefulla synpunkter och kommen-
tarer till var text.

2. Styrgruppshypotesen verifierades sedermera genom empiriska studier av Ulf P.
Lundgren (1972). Den kom senare att ses som ett tidigt exempel pa forskning om

larares tinkande och inneborden av detta for undervisning som fenomen, enligt
Clark och Peterson (1986).

3. Se exempelvis Knorr-Cetina och Cicourel (1981) for en genomgang av olika
ansatser for att hantera relationer mella mikro- och makronivaer och Giddens
(1984) struktureringsteoretiska utgdngspunkter for analyser av sociala fenomen.

4. Se har exempelvis Ahlstrom och Kall6s (1996), Carlgren och Lindblad (1991),
Hasselgren, Carlgren, Jonsson och Lindblad (1995), samt Lindblad (1994), Linde
(1993) och Naeslund (1991).

5. Med kod menas da den »nyckel» som kan anvindas for att »ldsa upp» eller
forsta ett komplext monster. Begreppet kan relateras till Lundgrens (1979 s 22)
begrepp laroplanskod: » Bakom varje laroplan finns vissa grundliaggande principer —
en viss laroplanskod. Denna kod formas historiskt och i nutiden av existerande
materiella och kulturella villkor samt forestallningar om utbildning i olika politiska,
administrativa och pedagogiska processer». P4 motsvarande sitt utvecklade Ger-
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hard Arfwedson (1983) begreppet skolkod for att finga skillnader i de monster av
traditioner och sociala och historiska bestimningar som gor skolor olika.

6. Vihar valtatt lyfta fram begreppet handelselogik som en ansats dar handlandet
kontextualiseras och dar handlingens roll synliggors i ett tinkande om sociala
fenomen.

7. Den praktiska syllogismen anvinds ocksd av Fenstermacher (1986) och
Fenstermacher och Richardson (1993) for att analysera bakomliggande premisser i
larares praktiska fornuft.

8. Distinktionen mellan inre logik och yttre villkor har vi gjort for att forenkla och
fortydliga framstallningen. I sak menar vi att det ar relationerna mellan yttre villkor
och inre logik som ar ett ytterst viktigt foremal for analyser, kanske sarskilt inom
pedagogik som samhillsvetenskap.

9. Vad som forstas som fornuftigt och vilka premisser detta vilar pa kan knytas till
fragor om (olika former av) socialisation, traditioner inom yrket. Den moraliska och
politiska inneborden av olika varianter av fornuftiga stallningstaganden ar sjalv-
fallet viktig i manga betydelsefulla ssmmanhang. En poidng 4r hir att inneborden av
det moraliska handlandet blir synligt i ljuset av olika hiandelselogiska determinanter
genom att handlingen sitter nagot pa spel. Vidare bor vi sjalvfallet fraga oss: » Varfor
denna moral i detta sammanhang?»

10. For att understryka ett viktigt forhallande: Ramfaktorteorin uttalar sig inte om
forklaring i termer av orsak och verkan, utan om begransningar och mojligheter for
handlingar och forlopp.

11. Se exempelvis Bourdieu och Passeron (1977) och Willis (1977). Giroux (1983)
ger en Oversikt 6ver olika reproduktionsteoretiska traditioner och kritiserar vissa
strukturfunktionalistiska drag hos dem.

12. Se hiar Gerhard Arfwedsons (1983) arbete med skolkoder som ett sitt att
komma 4t de olika monster av traditioner och forutsiattningar som rader vid olika
skolor. Med vetskap om de skolkoder som rader kan man forsta skillnader mellan
olika skolor och deras verksamhet.

13. Frigan om ldroplanskoder kan ses och forklaras i ljuset av de kulturella och
politiska forhallanden som ar for handen (jfr Englund 1986, Lundgren 1979).

14. Detta omsesidiga misskdnnande ar nagot man kan forvdnta sig som en
konsekvens av skillnaden mellan forskningspraktiken med dess verktyg och begrepp
4 ena sidan och lararpraktiken med dess verktyg och begrepp. For en diskussion av
detta strukturella fenomen se Bourdieu och Wacquant (1995).

15. Se dock Arfwedsons (1983, 1985) arbeten om betydelsen av att studera monster
istallet for genomsnitt vad galler skolkoder.

16. Av detta papekande foljer inte att larares beriattelser, perspektiv och strategier ar
det enda »ritta» underlaget for att forsta klassrumsinteraktion och undervisning.
Podngen ar att sdidan information dr ett satt att gora pedagogiska fenomen menings-
fulla i perspektivberoende hinseende. Se Ball (1987) for en liknande diskussion om
organisationsteoretiska perspektiv och mikropolitik i skolans varld.

17. Med detta papekande vill vi inte hdavda att Schons (1983) arbeten skulle ha ett
storre vetenskapligt varde dn den ramfaktorteoretiska ansatsen. Var poidng ar istallet
att detta dr en annan teori som kan anvindas for andra syften, for att foreskriva
praktiskt handlande eller for att legitimera ett visst professionaliseringsprojekt, dn
att forklara undervisningsprocessen.

18. Inom hermeneutiken har begreppet good reason essay myntats for att beteckna
hur man prévar de goda grunderna f6r hur handlingar blir rationella utifran det
handlande subjektets synvinkel (Odman 1979).

19. Se har Goodson (1996). I sammanhanget kan det vara av virde att lyfta fram
den distinktion som gors inom undervisningsforskning mellan studier o072 undervis-
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ning och studier i undervisning (jfr Bloome & Green 1991 s 186 ff), dar man i det
forra fallet bygger pa och berikar andra discipliner, medan man i det senare fallet ser
forskning i undervisning och utbildning som baserad pa ett eget forskningsomrade
med egna forskningsproblem och en sjalvstandig kunskapsbas.

20. Jfr Geertz (1973) vad giller »thick descriptions» och Ryle (1949) vad galler
fragan om kategorimisstag vid analyser av relationen tanke-handling.

21. For en analys av och en diskussion om lararskicklighetens betydelse for skill-
nader i undervisningens utfall pa kort och lang sikt se Ferguson (1995). Vad galler
handlandets strukturerande eller konstruktionistiska aspekter se Giddens (1984)
och Mehan (1991). I det har sammanhanget kan det ocksa vara rimligt att peka pa
Bourdieus (t ex 1990) arbeten.

22. For en kritisk diskussion av dekontextualiserad teacher thinking-forskning, se
Carlgren och Lindblad (1991) och Zeichner (1994).

23. Slutligen: genom att forstd undervisning i form av praktiskt fornuft och
handelselogik kan vi narma oss fragor om larares arbete och yrkestraditioner. Vi vill
hér girna dra paralleller till Bourdieus (1990) studier av praktikens logik. Bourdieu
gor emellertid en annan sak nar han lyfter fram habitus-begreppet genom att knyta
an till forkroppsligade erfarenheter och rutiniserade handlingar 4n den mer analy-
tiska ansats som von Wright lagger fram. Relationen mellan de riktlinjer Bourdieu
drar upp och den diskussion som vi fort har ar emellertid en annan historia.

24. Jfr Mehan (1991 s 74 f) som betraktar skolans sortering av elever ur ett
konstruktionistiskt perspektiv, dar sociala strukturer ingar i det praktiska agerandet
av eftertinksamma agenter. For en genomgang av hur inneborden av kontext for-
andrats vid studier av spraklig interaktion se Goodwin och Duranti (1992 s 31 f).
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	17. Med detta påpekande vill vi inte hävda att Schöns (1983) arbeten skulle ha ett större vetenskapligt värde än den ramfaktorte...
	18. Inom hermeneutiken har begreppet good reason essay myntats för att beteckna hur man prövar de goda grunderna för hur handlingar blir rationella utifrån det handlande subjektets synvinkel (Ödman 1979).
	19. Se här Goodson (1996). I sammanhanget kan det vara av värde att lyfta fram den distinktion som görs inom undervisningsforskn...
	20. Jfr Geertz (1973) vad gäller »thick descriptions» och Ryle (1949) vad gäller frågan om kategorimisstag vid analyser av relationen tanke-handling.
	21. För en analys av och en diskussion om lärarskicklighetens betydelse för skill- nader i undervisningens utfall på kort och lå...
	22. För en kritisk diskussion av dekontextualiserad teacher thinking-forskning, se Carlgren och Lindblad (1991) och Zeichner (1994).
	23. Slutligen: genom att förstå undervisning i form av praktiskt förnuft och händelselogik kan vi närma oss frågor om lärares ar...
	24. Jfr Mehan (1991 s 74 f) som betraktar skolans sortering av elever ur ett konstruktionistiskt perspektiv, där sociala struktu...
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