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Skilda och gemensamma virldar

Tva larares perspektiv pa integrerad
forskola-skolaverksamhet

BIRGITTA DAVIDSSON

Institutionen for pedagogik, Hogskolan i Boras

Sammanfattning: Denna fallstudie belyser tvd ldrares forestillningar om den
gemensamma integrerade forskola-skolaverksambeten. 1 studiens fokus finns
ett spedagogiskt kontrakt> som innebdller ldrarnas forestillningar och argu-
ment sd som de kommer till uttryck genom verksambetens organisering av tid,
rum och innehdll. Det visar sig att bade forskolans och grundskolans tradi-
tioner finns foretradda i kontraktet men att en ny verksamhet ocksa tillkom-
mit. De bdda ldrarnas syn pd och kunskap om barnet speglar hur det nya yrket
och den nya verksamheten konstitueras.

Sedan 1970-talet har flera studier presenterats kring omradet samverkan och
integration bade i Sverige och i andra lander (t ex Ljungblad 1979, Wiechel
1981, Haug 1992, Fredriksson 1993). Dessa studier handlar frimst om peda-
gogiskt utvecklingsarbete dir resurser i form av handledning och extra pengar
stallts till skolornas forfogande. Lararna har i regel deltagit pa frivillig viag, de
har varit motiverade att samarbeta med varandra och de har ofta sjalva sokt
sig till verksamheten. Trots dessa forutsdttningar visar resultaten ofta att det
finns problem med att integrera olika pedagogiska traditioner. Sedan Sveriges
riksdag beslutade om en gemensam laroplan for forskoleklassen (sexaring-
arna) och den obligatoriska skolan (Lpo 94 1998), har en ny situation upp-
statt. Detta innebar formodligen att inga extra resurser langre stalls till forfo-
gande och att samverkan inte langre ar frivilligt. Det som tidigare var det
sallsynta ar nu det allminna.

Ett centralt begrepp i Lpo 94 (1998) och dess forarbeten ar integration!
mellan skilda pedagogiska traditioner. Av tidigare nimnda studier framgar att
tolkningen av begreppet inte ar sjalvklar da det anvands i olika sammanhang
om olika foreteelser och far olika innebord beroende pa vem som anvinder
det. Som en n6dvindig ingrediens i en verksamhetsintegrering maste forhand-
ling och uppdelning av arbetet ske, liksom 6verenskommelser gbras om hur
verksamheten ska organiseras och varfor. Man ska vara enig om hur man ser
pa barns larande och utveckling samt hur undervisning ska utformas. Detta dr
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grunden for att skapa en gemensam praktik. Liarares forhandling om en
gemensam praktik dr avhiangigt hur man tolkar >integrering>.

Syftet med foreliggande artikel ar att utifrdn en fallstudie beskriva och
diskutera en forskollarares och en grundskollarares forestillningar om inte-
grerad skolpraktik.? Som teoretisk referensram anviands teorin om sociala
representationer. Fallstudien utgor en del av ett projekt® dar fokus ar riktat
mot motet mellan forskollarare och grundskollarare. Huvudfragan i projektet
ar vilka forestdllningar i form av kunskaper, teoretiska antaganden samt
varderingar av den egna och den andres yrke och verksamhet, som larare*
utgar fran vid konstruktionen av en gemensam praktik. I fokus finns yrkes-
identiteters utveckling och forandring samt kontextens betydelse for denna
process. Centralt 4r vad som i den gemensamma pedagogiska situationen och
dess villkor kan beskrivas som stodjande respektive hindrande for lararnas
moijligheter att integrera tva pedagogiska traditioner.

TEORIN OM SOCIALA REPRESENTATIONER

Av projektets syfte framgdr att mitt intresse ar socialisations- och relations-
orienterat. Interaktionen, samspelet mellan larare, ar centralt i projektet. Iner-
aktionen 4dger rum i en speciell pedagogisk kontext diar utvecklandet av en
integrerad praktik dr det gemensamma uppdraget. En av utgangspunkterna ar
att genom ldrarnas interaktion utvecklas och forandras deras forestillningar
om integrerad praktik. En annan ir att mening konstrueras och utvecklas
kollektivt nar manniskor forsoker samordna sin tillvaro och gemensamt han-
tera denna. Med denna bakgrund var det meningsfullt att i den aktuella
delstudien soka gemensamma monster i lararnas forhallningssatt till den
gemensamma praktiken liksom i deras argument for praktikens innehdll och
form. Teorin om sociala representationer (Moscovici, 1984) innehaller rele-
vanta begrepp och perspektiv for studiens teoretiska ram. Nedan redovisas
teorins huvuddrag och hur begreppen forbandling och kontrakt anvinds i
relation till teorin.

Sociala representationer

Teorin om sociala representationer, som ar relativt okand i Sverige, introdu-
cerades 1961 av Serge Moscovici i arbetet La psychoanalyse, son image et son
public. Enligt Moscovici kan man enbart forsta andra i relation till sig sjilv
och sig sjalv i forhallande till andra. Darfor ar gruppen viktig for hur
manniskan forstar och tolkar varlden. Det ar i det sociala sammanhanget, det
kollektiva, manniskan skapar mening i varlden — vardagskunskap (Moscovici
1984, 1995; Farr 1987, 1991, 1993; Farr & Moscovici 1995, 1997; Jodelet
1991, 1995). Enligt Jodelet (1995 s 32) kan sociala representationer defini-
eras som »en socialt utvecklad och delad kunskapsform som har ett praktiskt
syfte och som paverkar den verklighetsbild en viss grupp konstruerar». Det
innebar att de kunskaper man som ldrare i en integrerad praktik har och
utvecklar tillsammans, bade anvinds for att konstruera den egna integrerade
praktiken, och for att legitimera densamma.
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Moscovicis teori bygger pa antagandet att representationer formas och
uttrycks i kommunikativa kontexter, bade inom och mellan grupper. Vardags-
kunskapen ses som praktiskt orienterad och skapad i den vardagliga sociala
interaktionen, som till exempel den mellan forskollarare och larare. De sociala
representationerna bidrar genom sina sprakliga koder till att underlatta
kommunikationen inom gruppen, gruppmedlemmarna har ett gemensamt
sprak med gemensam innebord.

Sociala representationer ar kulturella, foranderliga fenomen som upptrader
utan att man alltid 4ar medveten om dem. Genom att vi delar var omvarld med
andra och utgar fran andra for att forstd och beharska den konstrueras den
egna forstaelsen. Sociala representationer manifesteras i olika sammanhang; i
samtal, bilder, handlingar eller sittet att organisera miljon — till exempel i ett
klassrum —och de ar forbundna med bade personliga och kulturella erfarenhe-
ter samt olika samhillsforhallanden.

Tva grundliggande begrepp i teorin ar foramkring och objektifiering.
Begreppen kan forstas sa att de tillsammans utgor den process genom vilken
man tillsammans gor det obekanta till nigot bekant. I det hir fallet betyder det
for ldrarna att den obekanta praktiken genom integrationen s smaningom
blir en ny, bekant praktik. Genom forankringsprocessen skapas forstaelse och
mening hos en grupp som utsitts for nya situationer eller nya objekt.
Objektifiering innebar att idéer och tankar omvandlas till konkreta hand-
lingar som bekraftar gruppens tolkning av det nya (Chaib & Orfali 1995).
Forankringsprocessen kan ses som de forhandlingar, dar det obekanta i den
integrerade praktiken gors bekant och i vilka olika argument provas. Objek-
tifiering kan ses som det pedagogiska kontrakt om integrerad praktik, som ar
resultat av forhandlingar genom vilka den nya praktiken for lirarna far
mening och bekantgors.

Hur forhaller sig da begreppen representation och forestillning till
varandra? Joakim Israel (1995) har visat pa skillnaden mellan hur de forstas
och anvinds i Sverige och Frankrike. I det svenska spriket har vi en mer
begransad forstielse av begreppet representation jamfort med det franska.
Det svenska >forestillningar> motsvarar bittre det franska >représentations.
Jag har har valt att anvanda representation som delvis 6verordnat forestall-
ningar genom att betrakta forestillningar som element ingdende i sociala
representationer. De socialt delade forestallningar om idéer, objekt eller
aktiviteter som lararna har om sin integrerade praktik och som konstitueras i
nagon form av kontrakt eller 6verenskommelse, utgor den sociala representa-
tionen.

Forhandling och kontrakt

Da gruppen och interaktionen mellan gruppens medlemmar ar utgangspunkt,
ar forbandling och kontrakt anviandbara begrepp for att analysera och forsta
hur forestallningar uppstar och utvecklas. Peter Woods (1983) beskrivning av
forhandling och kontrakt i skolan ger har ramarna. Férhandlingen ar den
process dir det nya gemensamma ska gestaltas, medan kontraktet synliggor
den arbets- och ansvarsfordelning som gjorts. Vardagen i skolan ir fylld av
forhandlingssituationer dar var och en forhandlar utifrdn sina intressen.
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Forhandlingen kan vara 6ppen och resultera i en fungerande 6verenskom-
melse, eller konfliktfylld och resultatlos. I en forhandlingssituation kan det
finnas bade 6ppna och dolda eller outtalade hierarkier. I ett integrerat arbets-
lag sker forhandlingar mellan foretradare for olika pedagogiska traditioner.
Agerandet i en forhandlingssituation kan visa hur de olika lararna ser pa bade
de tidigare traditionerna och den nya. Vad vill man bevara av det gamla och
vad vill man skapa i det nya? Med forhandling menas alltsi att man
forhandlar om nagot, underhandlar, kommer Overens om, diskuterar, till
exempel organisation och innehdll, synen pa barn och undervisning och
larande i den integrerade skolpraktiken.

Nir det galler vardagen i skolan férhandlas kontraktet fram genom det
samspel som 4ger rum i varje situation och dar integreringens utformning
diskuteras:

Negotiations need a base upon which to start. This means an agreed
rule structure. Quite often the bargaining that goes on is about the
establishing or maintaining of those rules. (Woods 1983 s 128)

Det ldarare i en integrerad praktik har att gora dr sdledes att forst forhandla om
vad man ska forhandla om. Vidare ager forhandling rum 4ven utanfor de
»formella situationer> dar forhandling ar avsikten. Woods talar har om »open
negotiation» och »closed negotiation», det vill siga forhandlingar i formella
moten respektive i situationer direkt i vardagspraktiken.

Kontraktet eller 6verenskommelsen dr resultatet av forhandlingar om vad
som ska gilla for verksamheten. Kontraktet innehéller lirarnas gemensamma
forestallningar om den pedagogiska verksamhetens organisation och innehall.
Har finns ocksa regler for hur till exempel relationen mellan foretradare for
olika yrkesgrupper ska gestalta sig. Sddana regler ar forhandlingsbara. I den
hér studien kan det till exempel handla om successiva forhandlingar om vilken
position forskolans respektive skolans perspektiv ska ha i verksamheten.
Forhandlingen leder fram till stillningstaganden, individuella och gemen-
samma, som kan sigas utgora ett kontrakt. Kontraktet i den har studien kan
ses som en manifestation av de sociala representationer, det vill siga de
forestallningar om den integrerade praktiken, som lararna delar. Jag anvander
begreppet det pedagogiska kontraktet som metafor for de explicita 6verens-
kommelser som finns mellan lirarna (jfr Woods 1983).

Att studera sociala representationer ar att studera manniskor som tillsam-
mans forsoker forstd, som fragar, ger svar och tianker. Det faktum att flera
larare till exempel ger en lararroll samma innebord skapar en kollektiv
identitet som innebar upplevelse av gemenskap och social kontroll. Nir tva
pedagogiska traditioner fors samman, har forskolans och grundskolans,
startar en process i form av forhandlingar om hur ett gemensamt problem ska
hanteras. Problemet innebir att komma 6verens, bide om den pedagogiska
praktikens innehallsliga och organisatoriska struktur och varfor den bor
utformas pa ett visst sdtt. Sociala representationer i en given situation eller
kontext innehaller de specifika, konkreta handlingsstrategier och argument
som man kommit 6verens om.
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EN FALLSTUDIE

I den fallstudie som hir beskrivs ingar tva larare, en forskolliarare och en
grundskollarare. Den praktik de bada lararna delar ar beldgen i en skola i en
mindre ort. Det innebar att forskollararen och sexdringarna flyttat in i ett av
de klassrum som tillhor grundskolans skolbyggnad. De gemensamma loka-
lerna bestar av tva traditionella klassrum dar man tagit upp en dérr mellan
rummen. I klassen ingar 21 elever, 11 sexdringar och 10 sjuaringar. P4 skolan
finns tva integrerade klasser, samt en klass i respektive arskurserna tva till sex.
Besoken pa skolan genomfordes pa senvaren 1997 och de bada lararna hade
vid den tidpunkten arbetat tillsammans i nirmare tva ar.

Besoken inleddes med att de bada ldrarna i skriftlig form fick berdtta om
olika aspekter av sina respektive yrken, vilket siledes innebar att de fick
uttrycka den egna synen pa bland annat barns larande, barns lek och barns
sociala utveckling i forhallande till den integrerade praktiken. De bada lararna
observerades darefter tva skoldagar under vilka jag forde filtanteckningar.
Dessa anvindes sedan som underlag for en intervju med bada lararna
samtidigt. Utifrdn mina observationer stillde jag bland annat fragor om
varfor skolabetet var organiserat som det var. Genom att samtala med de bada
lararna samtidigt fick jag en uppfattning om hur de tillsammans resonerat om
praktikens konstruktion samt vilka argumenten var for denna. Jag forsokte
stalla sa oppna fragor som mojligt for att skapa en situation sa lik dagliga
samtal som mojligt.

Vid den individuella intervjun, som gjordes vid sista tillfillet, anvandes
lararnas egna berittelser som underlag. Jag stillde da fragor om det som var
och en hade skrivit, vilket inkluderade ocksa den andres berittelse. Aven hir
anvinde jag 6ppna fragor. Jag har analyserat bide det man individuellt gett
uttryck for och det som uttryckts gemensamt. Det dr lararnas forestallningar
om det gemensamma innehallet och forhallningssittet som har kommer att
redovisas.

DET PEDAGOGISKA KONTRAKTET

I den fortsatta framstallningen presenteras forst hur lararnas forestillningar
tar sig uttryck i det vardagliga arbetet, i deras undervisningspraktik. Rumslig
och tidsmassig organisation samt en tydlig uppdelning av kompetensomraden
framstod har som materialiserade forestillningar uttryckta i lararnas hand-
lingar. Darefter beskrivs forestdllningar som den praktiska verksamheten
tycktes vila pa, det vill siga en slags overenskommelse om varfor man
handlade som man gjorde. Hir framstod forestdllningar om barnet, om
yrkeskunskaper och om praktiken som centrala i lararnas icke-materiali-
serade forestillningar. Dessa tva aspekter utgor tillsammans lararnas sociala
representation av pedagogiskt kontrakt for en integrerad forskola skola
praktik. Forskollararen kallas i presentationen Maria och grundskolldraren
Beatrice.
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De skilda rummen

Vilka bilder av praktiken formedlas da ndr det giller att anvidnda och
disponera rummen? Bada de tidigare yrkespraktikerna har praglat organisa-
tionen av material och barnens placering, vilket ocksa sliar igenom vid
bendmning av rummen; lekrum och arbetsrum. 1 lekrummet finns material for
bygglek, hemlek, pussel och spel samt skapande verksamhet av olika slag,
material som har en naturlig hemvist i den traditionella forskolan. Allt 4r
ordnat i grupper men med mojlighet till att forandras och kombineras i leken.
Barnen viljer sjdlva var och med vad de leker nar de ar i detta rum. Det géller
bade sex- och sjudringarna. Leken ar fri i enlighet med forskolans tradition.
Forskollararen beskriver rummet pa foljande satt:

Maria: Att det far inte begransa for mycket. Det tycker jag inte att det gor hir
... Barnen vill ha 6ar som jag siger, de vill ha 6ar och leka i, och de vill kunna
gora hyddor, de vill kunna leka med lego. De vill kunna gora en dockvra, de
vill kunna sitta och rita i fred. Kunna gora 6ar sahar va, och da har vi fatt gora
det i lokalerna har. /.../ Och vi har gjort en dockvra. Och jag tiankte att det
kommer aldrig att ricka med den innanfor hir, det ar den leken som foregar
har, va. Och det hir golvet med konstruktionsleken som finns dar, malarrum-
met eller malarvran med avskarmningen utav hyllan dar och sa ... Jag kdanner
att de har lokalerna passar vildigt bra just nu. Jag trodde att det har med det
oppna skulle va ett hinder for barn for att koncentrera sig och leka i de har
Oarna, som jag sager da, men det ar det inte. Och jag kan ocksa kidnna att jag
har en 6verblick, jag behover inte vara overallt, de kdnner att jag finns dar och
sd. Men dnd4, de leker vildigt fint.

Det ar forskollararen som har ansvar for lekrummet. Lararna menar att detta
utgar fran hennes specifika kunskap da det rummet framst ar avsett for lek och
skapande verksamhet. Forskollararen upplever sig, genom rummets inre
arkitektur, ha den 6verblick som ger henne kontroll 6ver barnen och deras lek
men ocksa frihet for barnen. Hon vet vad de gor utan att barnen kianner sig
iakttagna. Det andra rummet, arbetsrummet, innehéller material som appel-
lerar till grundskolan, material for lasning, skrivning och matematik. Lararna
talar om att barnen arbetar med just dessa amnen, nir de dr i det rummet. Man
har kallat rummet for tysta rummet tidigare, men bytt namn. Tyst ledde till
felaktiga associationer. Det ar tillitet att tala med varandra bara arbetet
fortskrider. Man anviander en terminologi som anknyter till att det som sker i
skolan dr ndgot annat 4dn det som sker i forskolan.

Borden i arbetsrummet dr placerade i grupper pa ett sitt som gor att
grundskollararen har 6verblick 6ver det som sker i rummet. Materialet ar
grupperat och placerat pa laga hyllor. Barnen arbetar en och en och himtar
material fran hyllorna. Sjudringarna sitter tva till fyra vid varje bord och
arbetar individuellt efter ett faststillt arbetsschema. Grundskolldraren menar
att sattet att organisera i klassrummet underldttar for henne. Hon har kontroll
och o6verblick och varje barn vet var hon finns och kan soka hjilp om de
behover. Ett syfte med sattet att organisera ar att gora barnen »sjalvgaende»,
att arbeta sjalvstandigt och da utnyttja tiden effektivt. De ska inte behova
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vanta in kamrater utan fortsatta i sin egen takt. Inget barn ska behova bli stort
av ndgot annat menar grundskolldraren.

Beatrice: Det ligger nagot i att just ha 6verblicken. Nu 4r det latt att 6verblicka
och jag ser vad de gor. Det blir kanske ocksd ett lugn i och med att vi inte
behover ga runt for att se vad de gor.

Tiden

Nir det galler tiden 4r dagen indelad i tre storre pass om cirka 90 minuter med
raster emellan. Den ena rasten dr dock frivillig och den andra dr matrast.
Forsta passet ar ett arbets- och lekpass, dar barnen oftast 4r indelade i
aldersgrupper. Pass tva ar valfritt eller temaarbete. Pa det valfria passet kan
barnen vilja mellan >arbete> eller >lek>. Lararna delar upp sig var och en i »sitt»
rum. Bada berittar att det pa hosten ar viktigt for barnen att »fa jobba och
jobba och fa en bok. Och da ser vi att de som har intresse de hianger vid och
fortsatter dar. Men de som kinner att det hir det var inget for mig de slutar
automatiskt» (Maria).

Barnen kan visserligen vilja aktiviteter, men de avbryter for att tala om vad
de valjer att gora. Det giller bade sex- och sjudringarna. Man hanvisar till att
barnen inte orkar och att den vuxne bast avgor detta. Bida lararna menar sig
forsoka limna den egna tidigare traditionens tidsstyrning och att i det
gemensamma skapa nagot nytt.

Beatrice: For att de ar ju sa valdigt olika nar de kommer ... De har kommit
olika langt da, och da ar det ett sdtt att fa dem att arbeta sjdlvstandigt. /.../ Mitt
huvudsyfte ar naturligtvis att de ska bli sjalvstandiga och jobba pa den nivan
dadr de befinner sig och sen att det skapar mig tid for att kunna sitta och lasa
med var och en. /.../ For att de ar ju sdpass sjalvgaende efter en tag sa att man
kan ta sig den tiden for det tycker jag dr vildigt centralt just med grona
gruppen [sjudringarna] det ar ju det med lasinlarning. Barnet kdnner d4 att nu
ar det bara jag som sitter med froken och ingen annan. Och dom ir ganska
harda med att ingen far komma och avbryta de far vanta tills man last fardigt
sidan da. Det dr ju ett sétt att visa respekt for de andra. Sa det 4r manga bitar.

Sattet att organisera verksamheten tyder pa att undervisning kraver att liraren
kan utova en viss kontroll 6ver det som sker. Hur man organiserar de tva
lokalerna samt tiden visar pa detta. Forskolans organisation vilar pa att
barnen fritt ska kunna vilja material och kamrater men inom lararnas ramar
och tidsorganisation. I skolan — arbetsrummet — kan barnen inte sjilva vilja
amne och inriktning lika fritt. Genom forhandling har lararna enats om att de
tva rummen ska delas mellan verksamheterna sa att ett rum (arbetsrummet)
utgor skola och det andra (lekrummet) forskola. Men barnen kan 6verskrida
granserna.

Skilda kompetenser

Nar det galler lekens plats finns det tva sorters lek, en for sexdringarna och en
for sjudringarna. Avgorande for hur leken ska gestaltas 4r sdledes barnens
alder och verksamhetens namn (forskola eller skola). I forskolan har leken ett
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syfte i sig, den tillhor barnen och leken ses som viktig for deras utveckling och
larande. Sexaringarna viljer sjalva vad, hur och nar de ska leka. Nar det giller
leken i skolan kan man se ett annat forhallningssatt. Har anviands leken som
ett medel for barnens larande av ett specifikt innehall, t ex matematik. Det ar
inte leken i sig som 4r det primdra utan att barnen har roligt och blir
intresserade ndr de lir sig, till exempel matematik eller bokstaver. Forskol-
lararen beskriver det pa foljande satt:

Maria: Mitt arbete som forskolldrare bestar i att skapa mojligheter till
djupgaende lek utan stindiga avbrott, att mojlighet finns till lek inne ... att yta
finns, att miljon ar lektillitande. Attjag ser till materialet, att det som finns gar
att anvanda pa manga olika sitt och vid olika lekar. Att mojlighet finns till
utvecklande lek ocksa ute ... dir har vi manga idéer som vi vill jobba vidare pa.
Jag vill delta i barnens lekar och vill sd ofta som mojligt svara pa deras
»lekinviter». Dessa tillfdllen 4r si viktiga for mig som observationsmoj-
ligheter. I mitt arbete ingar ocksa att se till att mojlighet ges till att genom lek
fa mojlighet att bearbeta vara temaarbeten.

Bada ldrarna framhaller sin specifika yrkeskompetens som en forklaring till
att man forhaller sig till leken som man gor. Leken betyder och star for olika
saker i skola och forskola. I det lirarna sager finns ingen antydan till att man
ser detta som ett problem. Forskollararen menar att hon ser pa lek pa samma
satt som tidigare i den egna traditionella praktiken. Grundskolldraren
beskriver diremot en fordandring i sitt sitt att se pa lek. Denna forandring
tillskriver hon integrationen med forskolan. Hon beskriver sin syn pa lekens
betydelse for barns lirande som en annan 4n i den tidigare egna praktiken pa
sa sdtt att barnen far »leka pa riktigt med till exempel bilar» for att lara vissa
matematiska begrepp. Det skedde aldrig tidigare.

Beatrice: 1 min roll som grundskolldrare i barnskolan anviander jag mig
mycket av leken for att skapa inlarningssituationer. Da 4r det »styrd» lek vars
syfte ar att nd ett mal i skolarbetet. Som riaknesagor dar leksakerna si
smaningom ersitts av siffror och tal. Jag tycker att jag har fatt ett »bredare
register» 1 min undervisning sedan jag borjat anvinda mig av leken i
undervisningen. /.../ Ofta kdnner jag att jag befinner mig i ett mellanlige
mellan lek och skolarbete. Jag tror att just detta mellanldge ar for manga barn
det som gor overgangen mellan forskolan och skolan ganska odramatisk. I
min undervisning varvar jag korta inlarningspass med mycket tid for lek.
Allteftersom barnen mognar forlanger jag arbetspassen. Detta sker individu-
ellt. Min delaktighet i den fria leken ar begransad.

Enligt grundskolldraren har hennes beredskap och kompetens att mota
barnenileken Okat. I skolan har leken viarde som ndgot som underlattar barns
lirande genom att de dr aktiva, har roligt och kan paverka val av exempelvis
material. Leken i forskolan har en annan betydelse. Forskollararen ser leken
som viktig for barnens utveckling och larande generellt. Bida lararna ser det
som att forskolebarnet lar sig automatiskt genom lek, det gor inte skolbarnet.
I skolan maste liraren organisera leken for att larande ska ske. Vad forskole-
barnet lar sig i leken ar underordnat leken — for skolbarnet ar larandet 6ver-
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ordnat leken. Detta utgor den gemensamma forestdllningen om lek i den
integrerade praktiken.

Lararna utgar fran att forskolan och skolan har tva skilda funktioner i
forhallande till lasning och skrivning och man 4r Gverens om hur en
arbetsfordelning ska vara utformad. Denna bygger pa en hierarkisk syn pa var
och tillsammans med vem barn lar sig lasa och skriva. Forskolan ska sta for det
som ar fore skolan, det vill saga att i lekens form lagga en grund for arbetet i
skolan. Lararna uttrycker en klar kompetensuppdelning. Bida poidngterar att
det ej hor till forskolans ansvar hur barn lar sig lasa och skriva, utan till
skolans.

Maria: Nej, nej. Det har jag inte darfor att de har bitarna vad galler lasningen
och matten det finns ju ingen anledning att jag héller pd med nigot liknande
vid sidan om. Det 4r ju det som ar finessen med det har att ... jag gor de har
bitarna. Ja nar vi marker att de skulle kunna borja ... da ar det Beatrice som tar
vid ddar. Med den kompetensen hon har diar. Och dar gor vi inget sant
mellanting heller da. Ofta har de jui férskolan typ en bok som man gar igenom
eller sa men det har inte vi.

Det lararna ger uttryck for kan ses som en illustration till skolans tolknings-
foretrade nar det giller barns ldas- och skrivinlarning. Att lara sig lasa och
skriva ska ske pa ett visst satt oberoende av alder. Mognaden avgor nar detta
sker. De sexaringar som anses mogna for att lara sig skriva och ldsa gor det pa
skolans och sjuaringarnas villkor, det vill siga de anses tillrackligt mogna i sin
las- och skrivutveckling for att klara de krav som skolan stiller.

Gemensam kompetens

Det finns innehall och aktiviteter dar lararna menar sig ha likvardig
kompetens och inte ser ndgon skillnad mellan att vara forskolldrare och
grundskollarare. Det giller vid temaarbete och gemensamma samlingsstun-
der. Lararna har hiar samma ansvar vad giller innehall och metoder i forhal-
lande till alla barn oberoende av alder. De utgar fran att de har en bas av
gemensam yrkeskompetens, som kan ses som allman lararkompetens. Denna
kommer barnen tillgodo i temaarbetet och i andra aktiviteter som integrerar
sex- och sjudringar. Nir det giller det gemensamma 4r barnets mognad inget
problem.

Bada ldrarna ger uttryck for att man ser sig ha en grupp eller klass och darfor
har man en morgonsamling med de 21 barnen varje dag. Morgonsamlingen
ses som viktig nar det giller att alla barn ska kdnna tillhorighet och fa en
gruppkansla. De menar att egentligen gor man inte sd stor skillnad mellan sex-
och sjudringarna. Samtliga barn liksom bada lararna deltar varje dag dven om
lairarna har ett delat ledarskap vad giller genomforandet av samlingen. »En av
oss larare leder samlingen den andra observerar barnen. Vi gor sa for att det ar
lattare for barnen att tala med en. Men ocksa for att det ar viktigt att kunna
observera barnen.» (Maria)

Betraffande samlingen som gemenskapsaktivitet tycker man att alla barn
behover bli sedda och uppmarksammade samt fa en orientering om vad som
ska hinda. Forutom att tala om vad som ska hinda under dagen satter man
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upp symboler for de olika arbetspassens innehall och ger barnen mojligheter
att valja var de vill vara.

Beatrice: Det dr ndt som ar bra ... sd att barnen ser. Man ser att de gar och tittar
ibland sa.

Maria: For du horde det idag ... flera ganger var det barn som peka ... det ar
hela tiden sa.

Beatrice: Det ar otroligt viktigt for barnen.
Maria: Otroligt viktigt ... det 4r det.

Det ses som viktigt att samlingen ger barnen traning i att tala infor manga och
ocksa traning i att lyssna till andra. Det ar oftast barnen sjilva som bestimmer
innehallet, till exempel genom att ha med sig ett foremal som de berdttar om.
Samlingen ses som viktig bade for det individuella barnets identitetsutveckling
och som ett forum dar barn fostras socialt samt som en plats att ldra sig vanta
pa sin tur och att lyssna pa andra. Men ocksa att trana att tala sjalv. Nar det
giller att arbeta i tema finns tankar om att man ska utga fran barnen och att
arbeta mycket med skapande verksamhet och praktiskt arbete.

Maria: Det ar utifran barnens intresse, att vi frigar dom da ... Att vi far in
mycket praktiskt arbete. Helst att de far jobba i liten grupp. De far till exempel
vilja da att jobba med lera, pappkartong, firg eller na’t valfritt material.
Utifran det fick de gora vad de ville som hade med hjul att gora.

Varje omrdade som ingdr i temaarbetet, bygger pa praktiskt och skapande
arbete. Detta innebar att bada lararna anses ha samma kompetens i detta
avseende och dirmed har kunskap att undervisa i till exempel barns
bildskapande. Beatrice berattar att man har haft var sin station med malning
av bilder eller annat skapande material, en form av erbjudanden till barnen.
Lararnas forhdllningssdtt under temaarbetet dr influerat av den svenska
forskolans traditionella sitt att arbeta med tema, dar praktiskt arbete och
skapande verksamhet har en central roll men ocksa en integrering av amnen.
Det finns tankar om att barnen genom att blandas i aldrar lar av varandra.
Genom att barnen lyssnar pa varandra, ser hur andra gor, lir man mer.
Lararnas uppgift blir att underlitta och stodja detta larande. Att arbeta med
tema ses av ldrarna som ndgot som bor vara fritt fran skolans kravfyllda varld.

Beatrice: Jag tror man maste vaga slippa det dar med kursplaner. Det blir sa
toppstyrt om man fOrst ska titta i kursplanen och utifrin kursplanen ta ett
tema ... Att det dr roligt nir barnen lar sig ... 4r det inte det, lar de sig inget.

Lararnas sociala representation av sin integrerade undervisningspraktik
bestir av gemensamma forestidllningar om kunskaper, attityder, normer,
varderingar och idéer. Denna representation ar ett resultat av forhandlingar,
har stod i argument som bekraftar representationen och konstitueras i vad jag
har kallat ett kontrakt. Representationen visar sig ocksa i handling, det vill
sdga den materialiseras i undervisningens organisation av tid, rum och
innehall. Bade forestillningarna och de argument som stodjer dem, anknyter
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till den tradition och pedagogiska praktik som lirarna genom utbildning och
praxis var och en tillhér. Men dessa pekar ocksd mot framtiden, inte enbart
mot traditionen.

Det verkar som om de hir tva lararna har enats om ett kontrakt som innebir
att de ser sin praktik som bestdende av tre avgransade praktiker, (i) forskola,
(ii) skola och (iii) den nya gemensamma. Man kan fundera over varfér upp-
delningen ser ut just som den gor och varfor till exempel arbetet med tema inte
behover ha med kursplanen att gora och vad det betyder. Ser man temat som
ett lika viktigt innehall som till exempel matematik och svenska? I de senare
dmnena dr undervisning och larande delat i aldersspecifika grupper medan i
temat dar barn och larare blandade i olika aldrar. Det som lararna menar ar det
gemensamma forefaller tillhora forskolans tradition. Vilka forestillningar
ligger som grund for att organisera praktiken pa just detta satt?

DEN INTEGRERADE PRAKTIKEN SOM
SOCIAL REPRESENTATION

Sociala representationer ar starkt forbundna med privata och kulturella
erfarenheter och ar en integrerad del av en kultur (Moscovici 1983, 1993;
Jodelet 1991, 1995; Farr 1991, 1993). Vilka perspektiv och inneborder finns
bakom dessa lirares gemensamt konstruerade sociala representation av
integrerad praktik? Min analys pekar pd att bade forskolans och skolans
institutionella traditioner finns foretradda, men ocksa nagot nytt. Hir fram-
trader de bada lararnas syn pa och kunskap om barnet som navet fran vilket
yrket och yrkespraktiken konstitueras. I det foljande tar jag upp detta under
Barnet, Yrkeskunskapen samt Praktiken.

Barnet

Forestallningar om barnet utgor grunden for hur den sociala representationen
av den integrerade praktiken kommer till uttryck i uppdelningen av rum och
tid och i lararnas arbetsfordelning. Den 6verordnade tanken tycks vara barnet
i skolan och forskolan som tva skilda barn. Genom barnet och dess sitt att
vara bekriftas representationen och kontraktet. Det ar alltsa kunskap om vad
barnet, sexaringen respektive sjudringen, behéver och »hur barnet 4r» som
bade konstituerar och bekriftar den gemensamma representationen. I fore-
stallningar om barnet utgar man fran det som ar lika och det som skiljer, att
sex- och sjudringar som grupp ar olika. Barnen har natt olika mognadsniva
och bor darfor mota pedagoger med kunskap om hur barn ar som sex-
respektive sjudring.

I dessa forestillningar finns de kulturella och ideologiska uttrycken for vad
mognad dr och betyder i de tva skolformerna. Det innebar att bada de tidigare
perspektiven finns foretridda i synen pa barnet. Och detta ses som viktig
kunskap och som fundamentet i vardagspraktiken. Det ger trygghet att kunna
luta sig mot det som ar vilbekant (Moscovici 1984, Jodelet 1991, Farr &
Marcova 1995). Det vilkinda utgor grund for att gora bekantskap med det
frimmande. Genom kunskapen om hur barn som sex- och sjudring »4r»
legitimeras yrket och genom det praktiken och den sociala representationen.
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De tva yrkena kompletterar har varandra nar det gadller kunskap om barns
utveckling och metoder att arbeta med barnen pa. Barnen hor hemma i en av
de tva traditionerna, forskola eller skola, men kan och bor uppmuntras till att
ocksa bli delaktig i den andra traditionen.

I lararnas forestillningar finns ocksa tankar om det normala barnet, vad
som kiannetecknar en typisk sex- respektive sjudring. Sjuaringen ska och kan
arbeta i egen takt och i lugn och avskildhet, en ostord miljo. »Sjudringen ar
harmonisk med sig sjilv ... klarar att stadga upp sin kropp och sitta stilla.»
(Beatrice) Detta finns manifesterat i moblering och regler i arbetsrummet. Om
sjudringen inte orkar, inte ar mogen, kan han eller hon lamna sitt rum for att
leka i lekrummet. I den rumsliga uppdelningen av material, innehall och barn
aterfinns lararnas forestillningar om att sex- och sjudringar har olika mognad
och bor undervisas pa skilda sitt. Lararnas kunskap och kompetens ska
anvindas for ratt barn och ratt innehall.

Den »normala» sexdringen, sa som forskolans tradition sett sexdringen,
behover leka och utvecklas i sin takt och under frihet. »Sexaringen behover
stora ytor, hdller pa att vixa, slanger med armar och ben ... det ar jatteviktigt
med kamrater.» (Maria) Sexaringen ska forevisas vad som finns i skolans rum
men intresse och mognad avgor om det blir kvar. Barnets intresse eller mognad
visar pa nar och i vilket ssmmanhang ett barn blir gransoverskridande, det vill
saga deltar i skolans praktik eller i forskolans. Detta kan ske pa barnets eller
lararens initiativ.

Nir det giller vissa aktiviteter 4r mognad och alder inte vigledande i synen
pa barnet, utan man vill att det ska kidnna tillhorighet. Detta giller de
aktiviteter som kan hianforas till forskolans tradition; temaarbete och samling.
Aven om vi kan se att lirarnas egen forestillning om det normala barnet
borjar ifragasittas finns i forestallningarna om barnet en klar koppling till de
ursprungliga traditionella praktikerna. Forskollararen (Maria) berittar:

Nej den hiar mognaden den kan begrinsa ... Jag har bestimt att sdhir ar de nar
de dr sex ar. Men det ar ju inte sdkert att det dr sa. Ja, jag skulle 6nska att det
vore storre skillnad pa en sex- och en sjudring 4n ... Jag ser ju vad de kan om
de bara far mojlighet ... och deras intresse dar da ...

Det dr uppenbarligen inte lingre sa enkelt att anvianda den »gamla» kun-
skapen om mognad som indelningsgrund, men man vet 4nnu inte hur man ska
l6sa »mognadsproblemet». Barnets mognad ar utgiangspunkt for arbetet i
vissa amnen eller aktiviteter, inte i andra. Sexaringar som vill lara sig lasa och
skriva deltar pa samma villkor som sjudringarna. Mognaden avgor nir det
sker, en forestallning som bygger pa traditionell kunskap om »mognadstrap-
pan». I lararnas forestillningar om barnet framtrader bilden av tvd barn, en
bild som ar vagledande for hur praktiken organiseras i de tvd rummen. Genom
integrationen har lararna dock upptiackt att forestillningarna om barnet
kanske inte lingre héller i forhallande till vad som ses som det »normala»
barnet. De har upptickt ett annat barn! Det ar upptiackten av detta nya barn
som visar mot det nya och dirmed viktiga i en forandring av en integrerad
praktik och dess sociala representation.
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Yrkeskunskap

Vilka yrkesmassiga uttryck far synen pa barnet? Jodelet (1991, 1995) papekar
att om personer, som till exempel ska arbeta tillsammans, saknar kunskap om
varandras yrke framstar skillnader som nagot svarforstaeligt men ocksa som
nagot som dr nodviandigt att bevara. Detta kan leda till att man i en integration
fokuserar och forstarker skillnaderna. Detta kan man delvis se hos de larare
jag studerat. Det som framtridder i kontraktet kdnnetecknas av att man vill
bevara den ursprungliga traditionen, men ocksa »smaka» pa nagot nytt. I
bilden av de tva yrkena finns forestillningar om bade likheter och skillnader.
Forestallningar om skillnader befaster den kulturella och traditionella bilden
av vad det innebdr att vara forskollarare och grundskollarare. Det finns
kunskap som ar sjalvklar och forgivettagen i kopplingen till respektive yrke.
Intressant ar att det som verkar gilla for det gemensamma kan ses som
tillhorande forskolans tradition.

Det jag finner grundliaggande i dessa tva ldrares forestillningar om sina
yrken kan ses som komplettering och mangfald och bygger pa forskolans
respektive skolans position inom utbildningsvisendet. Det innebar att man
delar forestillningen att bade forskolans och grundskolas perspektiv ska ha
inflytande 6ver utformningen av lirarnas ansvars- och arbetsfordelning. Att
ha en arbetsfordelning som bygger pa komplettering ses av de bada lararna
som funktionell och naturlig. Lararnas sociala representation av integrerad
praktik visar mot tva lararyrken, forskollarare och grundskollirare — men
ocksd mot nagot nytt. Det nya kan tolkas som nagot som bygger pa de tva
lararnas tidigare kunskap men ocksa pa den nya delade kunskap som erhallits
genom integrationen och larandet av och genom varandra.

Forestallningarna om grundskollararens yrke ar val forankrade i hur barn
ska ldra sig ldsa, skriva och riakna. Grundskolldraren har en fran forskol-
lararen skild kompetens nir det giller dessa omrdden. Denna kompetens
menar man ska komma alla barn tillgodo. Hon har ocksd en speciell
kompetens att arbeta med just sjudringarna och att kunna bedéma vad som ar
lampligt for varje enskild sjudring. Det vill siga hon beharskar vad som
kannetecknar just sjudringens utvecklings- och mognadsniva. Hon har ocksd
en allmin lararkompetens som visar sig i deltagande i, men ocksa ansvar for,
temaarbete och samlingar. I forestallningen om grundskollararyrket ingar att
den traditionella rollen har utmanats och forandrats. Den har paverkats av
och tagit intryck av forskollararens kunskaper. Dessa nya kunskaper anvan-
der grundskolldraren bland annat i de gemensamma samlingarna och genom
att anvanda mer lek i sin undervisning. Hennes metoder tycks ha paverkats
mot att i vissa situationer bli mer lika forskolldrarens metoder.

Forestillningarna om forskollararens yrke verkar inte har forandrats pa
nagra avgorande punkter. Snarare forefaller det som om forskolldrarens
kompetens ska behallas och goras tydlig och att forskolans pedagogik ska
utmana och paverka skolans pedagogik. I forskollararens uppgift tycks ligga
att fora in lek och tematiskt arbete i skolans verksamhet, vilket ocksa har
skett. Aven om forskolliraren forvintas paverka praktiken utifrin den egna
traditionen tycks denna paverkan ha sina grianser. Nar det giller matematik
liksom barns l4s- och skrivinlarning har grundskolldrarens kompetens fore-
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trade. Vad galler dessa omraden ska forskollararen istillet arbeta med det som
ar fore skolan. Detta stimmer med den pedagogiska tradition dar forskolan
inte tillatits arbeta med barns lds- och skrivutveckling pa ett formellt sitt (t ex
Johansson 1998). Detta ar djupt forankrat i de tva traditionerna och ocksa i
dessa tva ldrares forestdllningar. Forskolldraren dr expert pa sexaringens
utveckling och mognad och kan avgora nar det ar dags for ett barn att ga 6ver
till skolan for formell undervisning. Hon anses ha en repertoar av metoder for
de barn som behover nadgot annat dn skolan. Lirarnas forestallningar om de
tva yrkena tolkar jag som att det ursprungliga och traditionella har en stor
plats i det nuvarande yrkesutovandet, i den integrerade praktiken. Genom
betoningen pa de bada yrkenas olikheter blir barnen vinnare, menar lararna.
Detta uppfattas inte som negativt utan som naturligt utifran deras kunskap
om det »normala» barnet.

Praktiken

Jodelet (1988, 1991) och Farr (1993, 1995) betonar bada att manniskans
forestallningar ligger till grund for hur hon moter och handlar i vardagliga
situationer. Det innebar att de forestillningar om barnet som lararna hir ger
uttryck for ocksa praglar deras praktik. Hur manifesteras lararnas forestall-
ningar om barnet och yrket i den gemensamma vardagen? Hur man delar
barn, rum, tid och innehall sker sannolikt utifrin de gemensamma forestall-
ningarna om likheter och skillnader mellan sex- och sjudringars utveck-
lingsniva och mognad. Det innebér i sin tur en uppdelning mellan forskola och
skola, dvs tva praktiker i en. I den meningen har ingen forandring skett hos
dessa larare varken i forestallningar eller i praktiken.

Under vissa aktiviteter dar barnen i dldersblandade grupper. Antingen alla
barn tillsammans eller i mindre grupper. D4 spelar det inte ndgon roll vilken
lirare som undervisar. Innehdllet i undervisningen avgor. Vid till exempel
praktiskt arbete, skapande verksamhet eller sociala aktiviteter menar lararna
att gemenskap mellan barn i olika dldrar och pa olika utvecklingsnivier och
tillsammans med olika larare, lar barn mer.

Den uppdelade praktiken bygger pa forestiallningar om olikheter nar det
giller kunskap om barnets alder och mognad samt hur barn lir. Det som
lirarna menar utgor grunden i respektive yrke kan den andre inte undervisa i
eller om. Denna kunskap ir unik och bor behillas. Amne, barnets dlder och
skolform avgor var barn och vuxna befinner sig under dagen vid ett bestamt
tillfalle. Lokalerna speglar denna forestallning. Laser, skriver, raknar gor man
i arbetsrummet — fri lek dger rum i lekrummet. Grundskollararen beharskar
inte den fria leken och forskolliararen kan inte undervisa i formell lds- och
skrivinlarning. En mogen sexaring eller en omogen sjuiring kan dock
overskrida gransen. I ldrarnas forestillningar ar mangfalden av aktiviteter och
lirarnas olika kunskaper det som gor barnen till vinnare i en integrerad
skolpraktik. »De far lite av oss bada, bdda kulturerna pa na’t vis.» (Maria)

Lararna menar ocksa att en process mot forandring och mot en ny praktik
startar enbart genom att de mots i ett arbetslag. Det sker en paverkan mellan
de tvd lararna som de inte alltid ar medvetna om. »Man marker efter ett tag att
man sjalv forhaller sig annorlunda. Nu har vijobbat sahar sd nu maste vi ta ett
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steg igen. Nu maste det hinda lite mer. Ja vi maste utveckla det vidare.»
(Beatrice) I forestillningen om den integrerade praktiken finns beskrivningar
om forandring och lirande.

Maria: Jag tror vi dr mer lika nu ... Ja, man lir sig av varandra.
Beatrice: Jag tycker jag fatt mycket av dig.

Maria: Jag tror vi ar mer lika nu.

Beatrice: Det dr nog sa att man anpassat sig.

Min bild av de tva ldrarnas praktik ar att de tidigare traditionerna har ett fast
grepp om lararnas forestillningar. Den bygger pa kunskap som ar »individu-
ell» det vill sdga tillhor forskollararen eller grundskolldraren. Utifran detta
har man konstruerat en praktik for barns och eget larande. Dock finns uttryck
for behov av att fordndra den integrerade praktiken. Man kan se att lararna
har en kinsla av att behdrska den gemensamma praktiken, en kiansla som ger
tankar om och mojligheter till utveckling. »Men vi maste skapa var egen
modell harute.»

AVSLUTNINGSVIS

Jag har har visat hur tva larare med olika utbildning och erfarenheter konstru-
erat mening i en gemensam, integrerad praktik. Deras gemensamma forestall-
ningar om sin gemensamma pedagogiska uppgift synliggors i samtal och i
handling och konstitueras i ett pedagogiskt kontrakt. Ett kontrakt som jag ser
som en manifestation av de bada lararnas sociala representation av en integre-
rad skolpraktik. Synen pa barnet och den unika kunskap man ser sig och den
andre ha om barnet som sex- respektive sjudring, ser jag som fundamentet for
den sociala representationen. Det som tydligt framtrader ar hur viktigt barnet
arilararnas forestallningar (jfr Lortie 1975). Kunskap och forestillningar om
barnet tycks hir ha avgjort praktikens organisation. Vi kan ocksa se att dessa
forestallningar ar starkt knutna till lararnas yrkestradition.

Varje yrke har en unik kunskap, man kan det »normala» barnet som sex-
respektive sjudring. Genom denna kunskap legitimeras det egna yrket. Men
det nya man upptiackt om barnet kan vara en drivkraft till forandring — och
darmed av kontraktets innehall. Maria uttrycker det sa har: »De hiar moderna
barna som man talar om ... att ta reda pa vilka de dr.» Lararna soker efter det
nya barnet de skymtat som utgdngspunkt for att forindra praktiken.
Innehallet i kontraktet ses av de tva lararna som forhandlingsbart och de
forslag till forandring som de beskriver tolkar jag som att de soker ett annat
och delvis nytt perspektiv som grund for verksamheten. Ett dir det nya barnet
ar centrum. Lararna har upptackt att den gamla kunskapen inte riktigt racker
i den nya praktiken. De tva lararnas tolkning av integration betonar sam-
arbete, utbyte av tankar samt att traditionerna ska samverka. De ser den
integrerade praktiken som bestdende av flera virldar, diar grinsen mellan
varldarna kan 6verskridas av barnen. Det pedagogiska uppdraget tolkas som
att astadkomma en praktik som innehdller bide gemensamma och skilda
varldar.
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NOTER

1. Enligt Strombergs (1994) Synonymordboken kan begreppet forstds som inlem-
ma, samordna, anpassa, assimilera, forena. I Bonniers svenska ordbok (Malmstrom,
Gyorki & Sjogren 1997) betyder integration att sammanfora till en enhet dar delarna
samspelar. Begreppet har historiskt delvis olika betydelser nar det anvinds inom
skola och forskola. En officiell tolkning (SOU 1994:45, Expertbilaga 13) ar att
integration dr en verksamhet dar forskola och skola organisatoriskt befinner sig i
samma lokaler samt har gemensamma Overgripande maldokument. Det innebar
vidare att lararna pa jamstallda villkor och med gemensamt ansvar tillsammans ska
utforma verksamheten for barn i dldern sex och sju ar.

2. Begreppet skolpraktik har en i detta sammanhang vidare definition dn under-
visning. Praktik inbegriper de villkor som konstituerar lirarnas undervisning, barns
larande, miljons organisation. Praktik och verksamhet anvands delvis synonymt.
For vidare lasning se SOU 1997:21 Viixa i larande: Forslag till laroplan for barn och
unga 6-10 dr.

3. Projektet, »Larare till lirare», bekostas av Hogskoleverket och Hogskolan i
Boras.

4. Narjaganvander begreppet larare avser det saval forskollarare som grundskol-
larare. I 6vriga fall anvander jag respektive yrkesbeteckning.
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	Under vissa aktiviteter är barnen i åldersblandade grupper. Antingen alla barn tillsammans eller i mindre grupper. Då spelar det...
	Den uppdelade praktiken bygger på föreställningar om olikheter när det gäller kunskap om barnets ålder och mognad samt hur barn ...
	Lärarna menar också att en process mot förändring och mot en ny praktik startar enbart genom att de möts i ett arbetslag. Det sk...
	Maria: Jag tror vi är mer lika nu ... Ja, man lär sig av varandra.
	Beatrice: Jag tycker jag fått mycket av dig.
	Maria: Jag tror vi är mer lika nu.
	Beatrice: Det är nog så att man anpassat sig.
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	avslutningsvis
	Jag har här visat hur två lärare med olika utbildning och erfarenheter konstru- erat mening i en gemensam, integrerad praktik. D...
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	noter
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	3. Projektet, »Lärare till lärare», bekostas av Högskoleverket och Högskolan i Borås.
	4. När jag använder begreppet lärare avser det såväl förskollärare som grundskol- lärare. I övriga fall använder jag respektive yrkesbeteckning.
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