PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 1999 ARG 4 NR 4 S 327—348 ISSN 1401-6788

Lirobokskunskap, styrning och elevinflytande

BOEL ENGLUND
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Sammanfattning: [ artikeln ges en oversikt Sver forskning om laromedel och
laromedelsstyrning, friamst empirisk forskning. Sammanfattande slutsatser dras om
larobokens funktioner i undervisningen: den har en kunskapsgaranterande-aukto-
riserande och en gemensamhetsskapande-sammanbillande roll, den underlittar
utvdrderingen, den underlittar i ovrigt arbetet och livet sdrskilt for lararna, men
sannolikt ocksd for eleverna, och den har en disciplinerande roll. Laroboksstyr-
ningen diskuteras med avseende pd dess konsekvenser for elevernas mojligheter till
inflytande over undervisningen. Larobokskunskap och elevinflytande diskuteras
slutligen i termer av mdlkonflikter mot bakgrund av laroplanens intentioner.

I debatten om skolan har liromedlen linge varit foremal for kritik. De
fardigproducerade liromedlen eller larobockerna har ansetts vara alltfor
styrande, och narmast ett hinder i en undervisning dar elevernas egen aktivitet,
egna vagar till kunskap och egna kunskapande ar det centrala. Den har
artikeln ger en oversikt 6ver forskning inom omradet, drar ssmmanfattande
slutsatser om larobokens funktioner, forsoker bedoma om laroboksstyrning
ar nagot bra eller daligt och resonerar om de konsekvenser denna styrning far
for elevers mojligheter att paverka undervisningen. Ytterst ar syftet att belysa
hur liromedel »styr elevinflytandet».

Artikeln bygger pa en genomgédng av forskning fran 1980- och 90-talet,
framst svensk forskning, och texten ar disponerad pa foljande vis. Forst tar jag
upp de centrala begreppen liromedel, styrning och elevinflytande och urvalet
av den forskning jag gatt igenom. Direfter redovisar och kommenterar jag
nyare forskning kring liromedels stillning och funktioner i undervisningen.
Naégra overgripande slutsatser fran kunskapsoversikten ges allra forst i det
avsnittet. Sedan presenterar jag nyare teoretisk reflektion 6ver larobocker och
pedagogiska texter. Efter detta foljer avsnitt av sammanfattande och resone-
rande karaktir. Vad kan man dra for slutsatser av denna forskning nar det
giller liromedlens roll? Varfor styr liromedel? Och vilka ar elevernas
mojligheter till inflytande? Till sist diskuterar jag elevinflytande och laroboks-
styrning i forhallande till liroplanens mal och intentioner.
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AVGRANSNINGAR OCH BEGREPP

Laromedel

Ett laromedel kan i princip vara vad som helst, i gymnasieskolans naturbruks-
program till exempel en hast. Den definition som ligger under Lpo:s och Lpf:s
(laroplaner for respektive grund- och gymnasium) liromedelsbegrepp siger
att liromedel dr »sddant som ldrare och elever viljer att anvanda for att na
uppsatta mal» (SOU 1992:94 s 170). Laroplanen for grundskolan 1980 (Lgr
80) vilade pa samma liromedelsbegrepp. Men med en sidan vid definition blir
fragan om lairomedlens styrning knappast relevant. Den viktiga fragan blir da
istallet hur larare och elever bor bara sig at for att finna de laromedel som bast
hjdlper dem att uppnd det efterstravade malet — och hur de bor se ut, vad som
»bast hjalper». Har kommer jag framst att behandla larobocker, forst och
fraimst vad Ann-Christine Juhlin (1994a, 1994b, 1995) har kallat primart
laromedel, »elevens bok».

Styrning

Man hor och lidser ofta att laroboken styr, styr undervisningen i skolan.
Styrning ar ett komplext begrepp, men i sin enklaste mening star det for att
utova paverkan, ha inflytande, leda i en viss riktning. Kan en bok, en text, vara
subjekt och leda levande manniskor i en viss riktning i en pedagogisk process?
Jag tror att det leder tanken fel att konstruera pastaendet sprakligt pa det viset.
Man bor istillet fraga sig hur paverkan gar till, vad eller vem det 4r som styr
eller paverkar och vem eller vad som paverkas. Mitt forslag till 6vergripande
svar pa den fragan ar detsamma som det som ges av till exempel Gunilla
Svingby (1982).

Paverkan sker forst och framst via manniskors forestiallningar, pa den mest
omedelbara nivan genom lararens forestillningar. Svingby talar om ldrarens
pedagogiska grundsyn, andra har talat om lararens pedagogiska kod eller
lirarkod. Det vill siga: det inflytande liroboken har, har den darfor att
manniskor medvetet eller omedvetet ser den som nagot. Och lirobokens
betydelse i manniskors huvuden galler inte bara lararen, utan ocksa eleverna
och till exempel skolledning, fordldrar — formodligen de flesta som har gatt i
skolan.

Elevinflytande

Elevinflytande ar ett politiskt-administrativt begrepp, ett svenskt sidant. Det
rimligaste vore att inte alls anvdnda det utan istéllet analysera begreppet och
det det star for med utgangspunkt fran skolans 6vergripande funktioner och
politiskt-sociala sammanhang. Det kommer dock inte att ske har. Jag kommer
att anvianda begreppet och dessutom behandla det snidvt, som elevers
inflytande 6ver undervisningen.

Men inte heller med insnavningen till inflytande 6ver undervisningen ar det
sjdlvklart hur det ska uppfattas. For det forsta kan »elevinflytande» avse
antingen en direkt eller en indirekt paverkan som elever har i pedagogiska
processer. Det indirekta inflytandet kan vara omedvetet for den som paverkar,
daremot inte det direkta. Det tycks vara s att elever som kollektiv har ganska
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stort indirekt inflytande 6ver undervisningen. Ett exempel som galler larome-
del ar att larare ofta viljer olika lirobocker i kdarnamnena for de allmianna
respektive de yrkesforberedande gymnasieprogrammens elever — utifran upp-
fattningar om eleverna som kollektiv och vad som ar limpligt for dem.
Antagligen kan skillnaden mellan indirekt och direkt inflytande forklara en
stor del av skillnaderna mellan lidrares och elevers uppfattning om hur stort
inflytande eleverna har 6ver undervisningen (se t ex SOU 1996:22, Skolverket
1996). Har kommer jag att se elevinflytande som direkt elevinflytande.

For det andra kan elevinflytandet 6ver undervisningen avse manga olika
dimensioner. Det kan gilla inflytande 6ver vad som tas upp i undervisningen,
over hur innehallet behandlas eller perspektiveras, 6ver innehallets sekvense-
ring, takten man gar fram i, arbetsformerna. Ser man istillet till huvudfaserna
i en undervisningsprocess kan man tala om inflytande Over planeringen,
genomforandet och utviarderingen av skolarbetet. Talar man generellt om
elevers makt Over sitt eget larande eller sin egen kunskapsutveckling, doljs
dessa olika dimensioner som inflytandet har.

For det tredje kan man se inflytandet ur ett konflikt- eller ett konsensus-
perspektiv. I det forsta fallet handlar det om allt eller intet: om man inte har det
avgorande inflytandet har man inte inflytande. I det andra fallet handlar det
om delaktighet, och graden av delaktighet kan vara storre eller mindre.

Till sist innebar ett sidant begrepp att alla elever ses som ett kollektiv. Det ar
inte alls sjalvklart att det ar lampligt eller riktigt att se pa fragan om elevers
inflytande over sitt larande pa det viset. Tolkningsmojligheterna ar darmed
inte uttomda; jag vill bara peka pa hur komplex fragan om elevers inflytande
over undervisningen ar. Lagger man sedan ocksa till den politiskt-sociala och
langsiktiga aspekten pa inflytande som bist kommer till uttryck i begreppet
»empowerment» — ge makt, ge manniskor medel for att kunna agera som
sjdlvstindiga och sjalvstyrande individer i samhaillet — blir frigan om
elevinflytande inte mindre komplex.

NYARE FORSKNING KRING LAROMEDEL

Mycket av den nyare forskning som har berort laromedel ar amnesspecifik
satillvida att laromedlens roll berors i en storre studie som fokuserar ett visst
skolamne. Den kunskapsoversikt som foljer hiar narmast presenterar i forsta
hand studier som har behandlat liromedel och deras anviandning generellt.
Den tar upp svensk forskning fran 1980-talet fram till 1995. Internationell
forskning om larobocker och liromedelsbruk gas igenom grundligt i Egil
Borre Johnsens (1993) Textbooks in the Kaleidoscope. De undersokningar
som redovisas dar ger ungefar samma bild som de svenska studierna.

Studier av laromedels stillning och funktioner i undervisningen

Vad vet vi om liromedlens roll for undervisningen? Liromedlens roll for
undervisningen »ska inte ... 6verskattas, men inte heller underskattas»
(Ajagan-Lester, Cramér-Wolrath, Juhlin Svensson & Selander 1995 s 3). For-
muleringen kan tyckas otillfredsstillande, men den sammanfattar vil den
overgripande slutsats man kan dra utifran nyare och ndgot aldre, svenska och
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utlindska undersokningar av liromedel och deras funktioner i undervis-
ningen. Liromedlen har inflytande, men hur detta inflytande ser ut och hur
starkt det ar varierar. Variationen tycks i forsta hand bero pa vem som star for
undervisningen, men ocksd pa skolimne, skolnivd och utvirderingskrav.
Arbetsformer 4dr ndgot som i ganska liten grad tycks vara beroende av laro-
bocker.

Vill man 4nda generalisera, maste omdomet bli att liroboken och
laromedlen fortfarande har en mycket stark stillning som riktningsgivare i
undervisningen. Johnsen 1993 (s 177) sammanfattar vetandet ifriga om laro-
bokens stillning i undervisningen mycket bra i fem punkter:

* Om det man miter ar den totala del av klassrumstiden under vilken lidro-
bocker av ndgot slag anviands, dominerar larobocker i volymtermer under-
visningen i klassrummet.

e Om man accepterar lirares uppgifter om liroboksanvindningen och all-
manna attityder till dem som de redovisas i enkiter, kan man tala om en all-
man liroboksdominans.

e Lirobocker kan bara antas ha en viss grad av systematiskt inflytande pa ar-
betsmetoderna.

e Friagan om liromedelsstyrning ar sarskilt svar att besvara vad géller dess re-
lation till ett amnesinnehall.

e Undersokningarna av liromedelspdverkan har ofta inte tagit hansyn till vil-
ken sorts skolbok eller larobokstext det rort sig om.

Den sista punkten ar viktig. Det ar rimligen viktigt att skilja mellan till
exempel rena lirobocker och 6vningsbocker, mellan grammatikhiften och
litteraturantologier.

Svenska observationsstudier fran 1980-talet

»Fragan ar inte om liromedel styr utan hur de styr, och detta ar en effekt av
samspelet liromedel, milj6 och individer.» Sa uttrycker sig Christina Gustafs-
son (1980 s 196) i rapporten fran en undersdkning direkt inriktad mot fragan
om laromedlens paverkan pa undervisningen. Slutsatsen liknar den i Larome-
del i den decentraliserade gymnasieskolan (Ajagan-Lester m f1 1995 s 3), som
menar att liromedel ar en viktig ramfaktor, som samspelar med andra
ramfaktorer. I undersokningen anviandes det vida liromedelsbegreppet och
styrning definierades som liromedlens inflytande 6verhuvudtaget i undervis-
ningen. Fem olika typer av fordefinierade funktioners inflytande pa laromed-
len granskades.

Slutsatserna fran observationerna av cirka 250 lektionstimmar i tvd kom-
muner i olika dmnen och pa samtliga skolnivder kan sammanfattas pa
foljande vis: Den grad av inflytande som informationsbarande laromedel hade
pd undervisningen i olika avseenden sammantaget tycktes vara storst i amnen
dar delar av amnesstoffet systematiskt bygger pa varandra, som engelska och
NO-iamnen, och dir »teori» ar en viktig del, med »rena fakta» som ska laras
in. I de minst strukturerade amnena, samhallskunskap och arbetslivsoriente-
ring, var inflytandet minst. Centrala liromedel anvindes ocksa minst dar.
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Vad giller laromedlens eller skolbockernas direkta och indirekta inflytande
med avseende pa de fem olika typerna av paverkan konstateras att de
genomgdende hade ett inflytande ifrdga om urval och sekvensering av stoff.
Minst paverkade liromedlen undervisningens arbetssidtt och arbetsformer.
Dar var inflytandet narmast obefintligt. » Det generella monstret tycktes vara,
att forst bestimde man sig for vilket arbetssatt man skulle tillimpa och inom
ramen for det utnyttjade man sedan sina liromedel.» (Gustafsson 1980s 169)

Liaromedlens sprakliga framstillning tycktes ocksa ha betydelse, menar
Gustafsson utifran observationer av laxforhor och skrivningsgenomgangar.
Eleverna klarade sig i allmidnhet bra om de lirde sig lirobokens ord. I
samhallskunskap och arbetslivsorientering diskuterades ibland en ideologisk
vinkling i liromedlen, diaremot inte i 6vriga amnen. En eventuell ideologisk
vinkling i laromedlen i 6vriga fall hade alltsa sakert ett inflytande. Gustafsson
antar slutligen att eleverna lirde sig, och foljaktligen hade laromedlen
betydelse for inlarningen. Om man som elev hinvisas till ett visst innehall
leder det latt till att det blir just det innehallet man lar sig!

De hir slutsatserna ror alltsa skolbockers inflytande pa undervisningen
overhuvudtaget, inkluderande elevers anviandning av studie- och 6vnings-
bocker (jfr Johnsens femte punkt ovan). Inflytande uppfattas narmast som en
kraft som paverkar den, oberoende av om paverkan ar positiv eller negativ.
Sammantagna borde inflytandet pa inlarningen och den sprakliga framstall-
ningens betydelse innebara att skolbockernas effekter pa lirandet kan vara
negativa, och att utviarderingskraven spelar en roll for den inriktning hon
konstaterar. Gustafsson gor ocksa sjalv en bedomning i termer av positivt och
negativt inflytande. Resultaten, skriver hon, tyder pa en mindre risk for
negativ paverkan vad giller metodik samt urval och sekvensering av stoff,
medan risken under vissa betingelser ar storre for negativt inflytande sprak-
ligt, ideologiskt och inldrningsmassigt. [ Gustafssons studie stod » funktioner»
for typer av paverkan, som var fran borjan givna kategorier i studien.

Svingby (1982) drar i en artikel frin samma tid som behandlar tva hogsta-
dieklasser slutsatser om larobockers funktioner i betydelsen vad liroboken
gor. Svingby urskiljer tre huvudfunktioner hos liroboken. Den stir for
innehallet. Laroboken star i hog grad for den nya information som presenteras
i den undervisning hon observerat, dven da den inte direkt anviands, eftersom
det mesta av det som lararen tar upp pa lektionerna har motsvarigheter i
larobokstexten. Den definierar troligen malet, eftersom den var den domine-
rande informationskallan, instuderingsfragor som huvudsakligen hanforde
sig till laroboken var mycket viktiga och den var ett underlag for provet. En
tredje funktion ar att disciplinera, det vill saga att fa eleverna att gora nagot de
forvintas gora, halla dem sysselsatta.

Men, understryker Svingby, det ar faktiskt liraren som star for det avgo-
rande valet av stoff och struktur i undervisningen. Lirarens pedagogiska
grundsyn kan ses som en bakomliggande gemensam orsak till laromedlens
plats i undervisningen; en grundsyn som innefattar uppfattningen om under-
visningens mal, kunskapens natur och mojligheterna att undervisa denna
sarskilda elevgrupp. Nar ldraren viljer att mycket nira folja ett liromedel
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sammanfaller troligen dess dmnes-, kunskaps- och inlarningssyn med lira-
rens.

Enligt saval Svingby som Gustafsson har liromedel alltsa en stark paverkan
pa vilket innehall som behandlas. Den disciplinerande funktionen kan man
ana ocksa i Gustafssons klassrumsobservationer, 2ven om hon inte kallar den
sa, utan ser den som att forebygga kaos. Att liroboken kommer att definiera
malet 4r ett vanligt antagande i dldre studier, och valdigt mycket talar for att
det 4r pa det viset, till exempel att vi vet att den ofta utgoér underlag for prov.
Jannis Garefalakis (1994) senare studie ger ocksd underlag for en sddan
slutsats.

Mot Svingbys formulering att laroboken »definierar malet» (Svingby 1982
s 195) kan man dock stilla Ann-Christine Juhlin (1995). Hon férmedlar en
nagot annan syn pa denna funktion hos laroboken, dar laroboken ses fran
lararens perspektiv. Laroboken garanterar i ldrarens 6gon att kursplanens
eller laroplanens mal uppfylls, menar hon. Med en siddan syn framstar
laroboken varken som en sjalvstindig agent eller som lika starkt paverkande
som Svingbys analys ger vid handen.

Distinktionen direkt-indirekt liromedelspaverkan visar emellertid hur svart
det dr att bedoma liromedelsinflytande. Ramarna for vad som av den enskilde
bedomaren kommer att foras till en kategori som »styrning av innehallet» och
bli delunderlag for slutsatser om en stark styrning ar mycket vida; det kan
racka med att ett storre amnesomrade som finns med i liroboken pa ett eller
annat satt tas upp ocksa i undervisningen.

Slutsatser om paverkan och styrning ar till sist 4ven pa annat vis ofta en
tolkningsfraga. Svingby (1982 s 200) vill inte acceptera Gustafssons tolkning
av skillnaderna i det sitt pa vilket liromedlen paverkade undervisningen i tva
av klasserna. Enligt Gustafsson styrdes lararen i det ena fallet direkt, i det
andra fallet indirekt av liromedlets innehall. Svingby ser olikheterna som en
foljd av skillnader i elevernas studiemotivation och disciplin i de tva skolorna.
I den ena klassen fick liromedlen en disciplinerande funktion: studiebocker
och 16sning av uppgifter i dem medverkade till att halla eleverna sysselsatta.

Enkit- och intervjustudier

Bengt Ekman (1989) redovisar en enkit- och intervjuundersokning med ett
60-tal gymnasieldrare i syfte att spdra vad som styr gymnasieldrares
undervisning. En tredjedel av lararna var yrkeslarare. Samtliga larare ansag
att eleverna hade stor betydelse for deras sitt att tinka och handla i
undervisningen; med andra ord att eleverna hade stort inflytande pa deras
undervisning. De faktorer som var nast mest betydelsefulla var facklitteratur
(angivet av nio av tio larare) och laromedel (tre av fyra ldrare). Arbetshiften
och kompendier gjorda av andra larare tycktes ha stort inflytande bade pa
innehallet och arbetssittet. For manga larare intog liroboken en central
stillning, andra anvinde liromedlet flexibelt, medan ater andra nistan inte
alls anviande traditionella liromedel. » Laromedlens betydelse forefaller dock
i allmanhet vara mycket stor. De ger struktur och de ger trygghet for bade
larare och elever.» sammanfattar Ekman (1989 s 15).
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Wennberg (1990) drog efter en enkdtundersokning bland 90 geografilarare
pa hogstadiet genomford 1981 slutsatsen att liroboken ersatte liroplanen
som styrmedel vid planeringen av undervisning. Men laroboken komplettera-
des med annat material, och man tog in exkursioner, grupparbeten och
aktualiteter. Alla var medvetna om att kursen inte behovde folja liroboken,
men man stodde sig anda mycket pa den. Man forutsatte att liroboksforfat-
tarna foljer laroplanens intentioner och att man darfér med gott samvete
kunde folja larobokens uppliaggning och innehall. Den uppfattningen motsigs
dock av Lofdahls (1987) studie av laroplaner och larobocker i fysik: laromed-
len haller distans till stadgor och laroplaner.

I Svingby, Lendahls och Ekboms (1990) enkitundersokning omfattande
drygt 150 ldrare i SO-dmnen pa mellanstadiet uppgav nadstan halften av
lirarna att de anviande lirobocker varje dag och lika manga att de anvinde
sadana varje vecka. Nistan fyra av fem tyckte att lirobocker var mycket
viktiga eller viktiga i historie- och geografiamnena, medan bara en av fem
menade detsamma ifraga om samhillskunskapsiamnet. Lararna behover alltsa
liroboken, noterar forfattarna. Men samtidigt menade fyra av fem larare att
larobockernas kvalitet hindrade dem fran att arbeta i liroplanens riktning.
Larobokens position tycks bli starkare ju mera kraven pa att kunskaperna ska
utviarderas och kontrolleras gor sig gillande. Enligt Ds 1988:23 arbetar
mycket fa hogstadieklasser larobokslost, daremot manga lag- och mellansta-
dieklasser.

Leif Hellstrom (1986) identifierar slutligen med utgangspunkt fran en
fallstudie i sin avhandling om matematikundervisning ett par skal till varfor
liromedlen i sa hog grad kommer att paverka undervisningen. Han menar att
laroboken for lararna legitimerar alternativt garanterar ett undervisnings-
innehdll som aterspeglar laroplanens intentioner. Detta 4r samma slutsats som
den Ann-Christine Juhlin (1994b, 1995) drar, pa grundval av ett bredare
empiriskt material (jfr aven Wennberg 1990). Larobockerna ger vidare enligt
Hellstrom struktur at undervisningen, en struktur som man ibland som larare
inte tror sig om att kunna skapa sjalv. Det giller sarskilt larare i matematik pa
lag- och mellanstadiet som, menar Hellstrom, oftast inte anser sig ha
tillrackliga kunskaper i amnet for att ge det en struktur. »De ger struktur» —
det ansdg dven Ekman (1989 s 15).

Aven Juhlin Svensson (1995) formulerar sig si om lirarnas syn pa liro-
bockerna. Men de tva senare syftar nog pa en bredare strukturerande roll som
lirobockerna har i férhallande till undervisningen, en struktur som kanske
avser undervisningsforlopp som stracker sig over en termin eller ett lasar.
Hellstrom talar om matematikimnet och kopplar dessutom denna roll till en
osdkerhet om sjilva dmnet hos lararna. Har tycks det handla om en mer
grundliggande dmnesstruktur, och en som kan avse dven kortare avsnitt eller
tidsperiod. Uppfattningen att en upplevd brist pa dmneskunskap kan vara en
faktor bakom valet att anvanda larobok, finns ocksa hos Juhlin Svensson.

Senare svensk forskning

[ avhandlingen Laroboken som traditionsbdrare fran 1994 (vars observatio-
ner av undervisning gjordes 1984) finner Jannis Garefalakis att laroboken kan
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vara mera styrande for undervisningen an vad laroplanen ar. Han formulerar
sig ocksa mycket starkt om larobokens paverkan: »tror jag att ... lirobokens
instruktioner, innehall, och anpassningsnivd ar avgorande inte bara for
kommunikationens utveckling i ett klassrumssammanhang utan ocksa for
lararens planering och elevens sitt att uppfatta innehallet.» (Garefalakis 1994
s 29)

Men hans undersokning ror ett alldeles speciellt fall av liroboken som
traditionsbarare. Det gor att det knappast ar rimligt att lata det citerade galla
mer generellt. I en annan sammanfattande passage formulerar han sig ocksa i
stillet sa har: »Resultaten av min studie pekar dirmed pa betydelsen av
ladraren som traditionsbirare, pa foraldrars hallning till en viss typ av
undervisning och pa de pedagogiska texternas strukturerande inverkan pa
undervisningen.» (Garefalakis 1994 s 234; min kursivering) Eller pa ett annat
stdalle: »Med andra ord: de pedagogiska texterna och de grekiska foraldrarnas
forvantningar legitimerar en viss typ av lararstil, forbunden med den
traditionella grekiska skolan». (Garefalakis 1994 s 152)

I avhandlingen studeras undervisningen i grekiska hemspraksklasser, dar
lasebocker importerades fran hemlandet. Lisebockerna anvindes i hem-
spraksundervisningen trots att atta av de tio lararna ansidg bockerna daliga
eller olampliga. Inga svenskproducerade bocker fanns dock att tillga. Impor-
ten av laromedel medfor enligt Garefalakis att ursprungslandets laroplan och
laroplanskod importeras samtidigt; det 4r dessa som istillet blir styrande for
undervisningen.

Det handlar om lasebocker av ett slag som ar svara och frimmande redan
for de flesta barn i Grekland och vars texter blir annu mera svarforstaeliga for
barn som varken har samma sprikliga kompetens eller lever i samma
samhille. »Det finns ett starkt samband mellan en texts beskaffenhet och hur
den formedlas i undervisningen: klassiskt-moraliska och svdra texter kraver
tolkning och 6vning for att uppfattas rdtt» noterar Garefalakis (1994 s 228 f;
min kursivering). Lararens forklaring och utliggning av lasebokstexten, bland
annat med avseende pa svara ord och begrepp, upptog tillsammans med
laxforhor och lastraning nastan hela undervisningstiden. Med andra ord blir
lasebokstexten ganska naturligt oerhért dominerande om sddana texter viljs
som utgangspunkt for undervisningen. Den intressantaste frigan ar nog
varfor lararna valde att anvianda sig av dessa bocker.

Ett givet svar dr att laroboksanvindning bade 4r en tradition och ndgot som
underlattar lararens arbete, och har fanns inga alternativa bocker att tillga.
Garefalakis sjalv besvarar fragan, utan att ha formulerat den i varfor-termer,
med att hemsprakslararna ar paverkade av hemlandets didaktiska tradition,
en tradition som i koncentrerad form alltsd ocksd importeras med lase-
bockerna. Lirarna dr vidare mera fortrogna med grekisk kultur dn med
svensk, och ser det som en huvuduppgift att gora eleverna fortrogna med
hemlandets kultur. Ytterligare en paverkande faktor ar, som framgatt av
citaten ovan, fordldrarnas uppfattning om hur hemspraket ska laras ut. Den
starka formulering som jag citerade forst tycks alltsd relevant forst och framst
for en viss typ av texter och speciella ramfaktorer.
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I projektet »Laromedelsval och liromedelsstod» undersoktes liromedelsval
och liromedelsanvindning i sex gymnasieskolor i olika kommuner under
tiden 1993-95 (Juhlin 1994a, b, Juhlin Svensson 19935). Intervjuer gjordes
med ett 30-tal specialfunktionirer. Valet av primart liromedel gors enligt
studien genom konsensusbeslut vid amneskonferenserna pa grundval av upp-
fattningar om storre elevgrupper och efter diskussion och ibland provning i
klasser. De valda larobockerna maste sedan anvindas i skolan i tre-fyra ar.
Nir det forsta valet, det vill sdga att anvdnda en »elevens bok», en gang har
traffats ar med andra ord mojligheterna att vilja den bok som bast skulle
passa den enskilde lararen och den speciella elevgruppen mycket beskurna.

Kommunens och skolans ekonomiska ramar ar den viktigaste styrfaktorn
vid laromedelsvalet. Och liromedelsvalet ar i forsta hand ett val av »elevens
bok»; ett val som gors utifrdn det grundliggande antagandet att laroboken
garanterar att den genomforda undervisningen 4r i linje med malen i
kursplanen. Lirarens yrkeskompetens, eller brist pa yrkeskompetens, kan
enligt Juhlin vara en annan styrfaktor: nar man upplever att man saknar
amneskunskaper garanterar liroboken kursplanens mal. Betygssystemet kan
vara ytterligare en: det finns exempel pa att larare i ett yrkesimne, som nu ska
utgora en egen kurs, havdar att en lirobok blir n6dvandig med hanvisning till
betygssattningen, fast man tidigare undervisat om samma sak utan larobok.
Det ser Juhlin som dnnu ett exempel pa samma grundlaggande funktion hos
liroboken, att garantera maluppfyllelsen i kursplanen.

En forutsattning for att en larobok ska bli vald ar att upplaggningen upplevs
vara sa flexibel att larare (och elever) kan vilja bort, byta ut och komplettera
med andra informationskillor — men atervanda till boken utan problem. I
intervjuerna marktes sillan nagot alternativ till liroboken annat dn som
komplement till det primidra lairomedlet. Nar sa var fallet, sig den enskilde
lararen sig som ett slags liromedelsproducent.

Diaremot menade de intervjuade lirarna samstammigt att larobockerna inte
fungerade styrande i undervisningen: »Dom ar ett komplement pa na’t sitt.»
Det gillde ocksa undervisningen i engelska, ett dmne dar liromedlen i
Gustafssons (1980) undersokning var ganska starkt styrande. Men forsta aret
behovde eleverna dnda, enligt lararna, en larobok i handen: »Dom kan inte
bara ha en massa papper med artiklar och sa, som det ar mycket se’n ...» (se
Juhlin 1994b s 18) Skillnaden jamfort med Gustafsson (1980) kan bero pa
skillnader i skolnivd, i graden av representativitet, pa skillnaden i undersok-
ningsmetod (intervju-observation), eller pa att spraklarares liromedelsan-
vandning faktiskt har forandrats sedan slutet av 1970-talet.

En samhallskunskapsldrare som tidigare hade arbetat larobokslost ger
vidare i en intervju en aspekt pa lirobokens starka stallning i undervisningen
som sillan tycks ha uppmirksammats: det ar arbetsamt for lararen att inte
anvinda larobok. »[Att arbeta utan larobok] det var bland det jobbigaste jag
varit med om. Det gar inte att komma ifrdn att elever ar franvarande och da
ska man halla reda pa vem har fatt det och det materialet och snart 4r man inne
ien karusell som man haller pa att bli vansinnig pa./.../ Det ar en trygghet med
en lirobok.» (Juhlin 1994b s 21) Samstimmigheten om larobokens funktion



336 BOEL ENGLUND

som grund i undervisningen ar stor, men man ser boken som ett av manga
hjalpmedel, sammanfattar Juhlin.

Ytterligare tva funktioner hos liroboken urskiljs genom intervjuerna. I en
ny kurs inom industriprogrammet far den en dominerande roll for att 6verfora
faktakunskaper till eleven, en kunskapsformedling som lararen sjalv tidigare
stod for. Nar man inom medieprogrammet har valt att infora elevlarobocker
tycks tanken bakom ha varit att boken blir en gemensam namnare nir lararna
arbetar med 6vergripande projekt med eleverna. Laroboken underlattar alltsa
planeringen och fungerar kompetens- och rumsoverskridande nar lararna ar
utspridda geografiskt bade inom skolan och utanfor.

Ingen av skolorna hade utarbetat kriterier for val av laromedel och laromed-
len hade ingen plats i arbetsplaner och lokala kursplaner. Liromedelsvalet ar
inte ett reflekterat val av medel i relation till mal, som tar tillvara det
handlingsutrymme som de nya styrdokumenten ger, utan i forsta hand just ett
val av en »elevens bok», sammanfattar Juhlin Svensson. Den typen av
laromedelsval ar enligt slutrapportens analys (Juhlin Svensson 1995) en
konvention som kan forklaras ur dtminstone tva aspekter. Den ena ar lararnas
syn pa valet av en elevens bok. Boken ses som att den garanterar en
kunskapsformedling och tilldelas dven en strukturerande och disciplinerande
roll. Men den gemensamma laroboken underldttar ocksd for lidrare att
organisera undervisningen, gor det mojligt for elever som varit franvarande
att komma ifatt, och sist men inte minst forbereder den eleverna fér prov. Den
andra aspekten ar av ekonomisk karaktar. Man tror i allmanhet att ett flexib-
lare sitt att se pa liromedel drar med sig stora kostnader.

I projektet observerades tre lirare vid nadgra undervisningstillfallen. Alla
anvinde larobok. De hade emellertid tre olika forhallningssitt till liroboken
och hade ocksa valts ut darfor att man antog att det forholl sig sa. For den ena
liraren innebar lirobokens text framst att kursplanens mal och innehall
konkretiserades for eleverna. Eleverna valde sedan individuellt egna texter att
arbeta med fran referensmaterial och referenslitteratur. Lektionerna anvindes
delvis till gemensamma genomgangar, delvis till elevernas egna arbeten enskilt
eller i grupp.

For den andra lararen var laroboken ndgot som eleverna i stor utstrackning
kunde inhamta kunskap fran pa egen hand. Lektionerna anvindes till diskus-
sioner och genomgangar, som placerade in larobokstexten i ett vidare per-
spektiv. Eleverna arbetade med egna valda texter och gemensamma sddana i
grupparbeten. Diskussionerna var delvis elevstyrda och elevinflytandet stort:
lararen konsulterade och var lyhord, dndrade sin planering nar eleverna argu-
menterade for varfor den foreslagna inte var bra.

For den tredje lararen var larobokens texter grunden i undervisningen.
Laxforhor och prov kontrollerade att eleverna hade tillgodogjort sig texterna.
Komplettering med andra lairomedel gjordes av ldraren, utifran tanken att de
var aktuella och kunde 6ka engagemanget hos eleverna. Eleverna arbetade
enskilt med samma uppgifter.

Den forsta lararen undervisade i svenska pa barn- och fritidsprogrammet,
den andra i samhillskunskap pa samhaillsvetenskapligt program, den tredje i
engelska pa yrkesinriktade program. De olika sitten att forhalla sig till
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larobokstexten skulle med andra ord delvis kunna forklaras med hanvisning
bade till skolkontexten och till amnenas skilda karaktir. Juhlin Svensson
understryker emellertid ndgot annat: studiens resultat pekar pa att lararna har
en viss ldrarstil, ett personligt undervisningssiatt som blir av avgorande
betydelse for i vilken grad undervisningen ar bunden till en lirobok. Har har
hon stod fran internationell forskning (se Johnsen 1993 s 163 ff): ett antal
forskare har sokt gora reda for variationerna i ldrares liroboksberoende
genom att tala om undervisningsstilar och dela in lirarna i olika nivaer eller
grupper (alltid tre!) med mindre och mindre grad av bundenhet till lairoboken.

Till sist kan studier som rort andra laromedel 4n lirobocker ocksa siga en
del om de valda laromedlens roll. I det projekt som redovisas i Englund (1999)
foljdes tre gymnasieklasser under langa temaarbeten i historia och samhalls-
kunskap. Anvindningen av andra informationskallor an laroboken (litteratur
av annat slag) och mojligheten att inom vida ramar fritt bestimma Over
innehallet i sitt arbete, liroboksoberoendet och den makt Over det egna
larandet som eleverna hade fatt, hade i den undersokningen inte ndgra avgo-
rande foljder for karaktiren hos elevernas kunskapssokande. Eleverna holl
distans till skoluppgiften, arbetet var inte inriktat mot en viss fragestillning
och arbetet var inriktat pd procedurproblem snarare dn dmnesrelaterade
problem (jfr Halldén 1982, Bergqvist 1990).

Temaarbetenas utformning och elevernas forhallningssatt tolkas i studien
som att det ror sig om skolarbete i en central innebord av ordet, ett villkorat
kunskapssokande. Elevernas arbete 4ger rum inom ramen for en laroprocess
som har planerats av andra. Kurs- och laroplan finns med i bakgrunden,
lararen hjalper och styr, har planerat och har syften. Laroprocessen har flera
syften, och dger rum i det storre sammanhang som, for lararen, hela klassens
arbete utgor. Tidsramar och utvarderingskrav ar bara ett par av skolarbetets
villkor eller ramar, och det egna sokandet efter kunskap blir i skolan till ndgot
som bojs efter en 6vergripande skolgrammatik. Det 4r en grammatik dar det
finns normer for kunskapssokandets resultat, och dar det for eleven trots allt
handlar om att visa upp en godtagbar prestation. Noteras bor att laroboken
dven i detta fall fick std som garant for maluppfyllelsen i kursplanen: vid valet
av temaarbetets inriktning var laroboken en viktig utgangspunkt i alla klas-
serna.

LAROBOKENS IMMANENTA PEDAGOGIK

Begreppet immanent pedagogik har jag 1anat fran Per-Johan Odman (1995).
Han kallar den smygande, oavsedda och omedvetna pedagogik som finns
inneboende i situationer och handlingar si. Det motsvarande, dolda larandet
kallar han kryptoinldrning. Ser vi det sa att begreppet handlar om den
paverkan som finns inneboende i texter, ger det en uppfattning om en viktig
aspekt av en svensk teoretisk reflektion kring larobocker och larobokstext
under 1990-talet, som i forsta hand Staffan Selander och davarande Institutet
for pedagogisk textforskning i Hirnosand har sttt for. I internationell
forskning talar man i detta sammanhang ofta om »textens auktoritet».
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Selander har i ett antal bocker och artiklar alltifran Ldrobokskunskap
(Selander 1988) behandlat lirobokstexters funktioner och sirdrag nira
knutet till deras plats inom en institution. Lairobokens kanske huvudsakliga
funktion i det nuvarande utbildningssystemet, menar han, ar att vara en hjilp
att organisera undervisningen, halla alla sysselsatta och fa alla att arbeta i
samma takt (Selander 1994a). Men han har ocksa intresserat sig for dessa
texter, och for brukstexter 6verhuvudtaget, som nagot vart ett studium i sig.
Textvidvar ar barare av information och kunskap samt bade uttrycker och
bidrar till att vidmakthalla socialt bestimda sitt att se pa varlden. Texter ar
inte enkla avspeglingar av verkligheten utan sociala konstruktioner och
barare av alldeles sirskilda traditioner och satt att perspektivera varlden.

Larobocker paverkas pa ett allmant plan av laroplanen, men de drver ocksa
varandra over tid. De speglar ett samhalles kodifierade kunskaper och
varderingar, och ar uttryck for ett samhalleligt accepterat sitt att tinka om
amnen, kunskap och skola. Samtidigt 4ar de ett instrument for paverkan och
kodifierar vad som giller i skolans virld. Larobocker formedlar en metakun-
skap, det vill sdga de ar sjdlva ett exempel pa vad som riaknas som kunskap i
skolans varld (Selander 1992, 19944, b). Larobokstexten ses allts3 inte bara
som en kalla till kunskap, utan ocksa en norm for kunskap. Om det ar pa det
viset, ar lirobokens immanenta pedagogik en mycket starkt paverkande
sadan.

Har vill jag emellertid tillagga att sjdlva undervisningsprocessen, som den
faktiskt utformas, antagligen i precis samma utstrackning fungerar som en
norm for vad som av skolan raknas som kunskap.' Fragan om liroboksstyr-
ning blir darmed till en friga om relationen mellan lirobokens kunskapsideal
och det kunskapsideal som kommer till uttryck i undervisningen. Det ar en
central fraga; som jag ser det den verkligt centrala frigan. Rimligen ar
relationen inte enkelriktad at endera hallet, utan dialektisk.

Viktigt vid en analys av larobokstexter blir med ett sidant synsatt emellertid
fragor som: Vad dr det tankt att lasaren och eleven ska gora med text och bild?
Vilken kunskaps- eller inlirningssyn ar texten bdrare av? Och vilken, eller
vems syn pa varlden ger den uttryck for? I Selander, Romare, Trotzig och
Ullman (1990) undersoks larobocker i SO-amnen med avseende pa synen pa
det icke-svenska. Svaret blir att de varderingar och den ideologi som framfors
oftast ar valvillig till det frimmande. Men sammantaget, och om man ser till
det implicita budskapet, befaster bockerna en ganska schablonartad, stereo-
typ och svensk bild av omvirlden. Van Leuwen och Selander (1994) hiavdar
bland annat att sitten att hantera en historiens borjan i historielirobocker
ytterst handlar om konstruktionen av en identitet.> I artikeln jamfors en
svensk och en australiensisk lirobok. I den svenska boken, som behandlar
varldshistorien och inte namner Sverige och Norden i de forsta kapitlen,
berdttar bilder och layout i de forsta kapitlen om en nordisk och manlig,
sjalvklar forfader. Den australiensiska tar upp det egna landets historia. Men
dir, i ett samhalle dar identitetsfragor pa ett annat vis dn i Sverige framstar
som problematiska — ska aboriginer, brittiska kolonisatorer eller straffingar
ses som forfader? — dr det kontinenten sjalv som lyfts fram som en slags
forfader. Det bokens bild och text siager, menar forfattarna, ar att vi alla har
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atminstone tva saker gemensamt: det nya land till vilket vi har kommit och det
faktum att vi har kommit som invandrare. I den meningen bar vi alla, indivi-
duellt och kollektivt, pa ett minne av var egen kontinentaldrift.

De tva lirobockerna utgor ocksa exempel pa tva olika pedagogiska ideal.
Bida stiller samma grundfriga: »Hur vet vi det vi vet?» och tar upp
vetenskapsmins arbete. Men bara den australiensiska boken inbjuder ldsaren
att sjalv resonera och soka, vara med och rekonstruera historien. Till sist:
Kanske har skillnaderna i identitetsuppfattning och i pedagogiska ideal ett
samband? Kanske medfor den problematiska, annu ej helt uppnadda austra-
liensiska identitet som laroboken visar pa, att det kravs ett letande som alla
bor ta del av.

De hir textanalyserna ger alltsd en uppfattning om hur lirobockers
immanenta pedagogik kan fungera; om den smygande men fundamentala
paverkan som texters omedvetna grundvalar och implicita budskap kan utova
pa en ldsare, sarskilt om texterna som i skolan ar foremal for en intensiv
lasning.

VARFOR STYR LAROBOCKER?

Varfor har ett primart liromedel, elevens larobok, en si stark stillning i
undervisningen? Varfor styr och ger den en riktning at undervisningen? Det
gar att fora samman resultat och uppfattningar fran den forskning som har
redovisats ovan under ett antal rubriker som anger viktiga funktioner som
laroboken har i undervisningen. Observera att det ror sig om just en elevens
bok, inte det bredare skol- eller laroboksbegreppet.

Liroboken har en kunskapsgaranterande, auktoriserande roll. Larare ser
liroboken som en garanti for att kursplanens mal uppfylls. Anvinder man en
larobok ges de kunskaper och uppfylls de mal som erfordras. Till denna punkt
kan man ocksa fora den sirskilda auktoritet som just text har haft i samhallet
i sin helhet, och som nog finns kvar. Larobocker och till exempel uppslags-
bocker har varit sarskilt auktoritativa texttyper.

Liroboken har en gemensambetsskapande, sammanbidllande roll, bade
tankemassigt alternativt ideologiskt och praktiskt. Den ger ett sammanhang i
studierna, en helhet och en trygghet, och hindrar kidnslan av splittring, troligen
bade for ldrare och elever. Den erbjuder ocksa ett slags gemensam mening. For
den praktiska sidan, se nedan.

Laroboken underlittar utvdrderingen av eleverna och deras kunskaper for
lirarna, genom kombinationen av de tva funktionerna ovan. Elevernas kun-
skapsutveckling ska kontrolleras, utviarderas och betygssattas. Utvarderings-
kraven, den auktoritet larobokstexten har, en dominerande kunskapssyn samt
det faktum att det 4r praktiskt att ha en viss bok att hianvisa till vid prov, gor
att laroboken i stor utstrickning utgor ett underlag vid utvdrdering. En
utvardering som inte i stor utstrackning relateras till ett grundliaggande, for
alla elever gemensamt innehall, innebar dessutom en storre arbetsborda for
lararna.

Laroboken underlittar i 6vrigt arbetet och livet forst och framst for lararna,
men sannolikt ocksa for eleverna. For larare som ar osikra pa sina dmnes-
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kunskaper utgor laroboken ett stod i arbetet (jfr den auktoriserande rollen).
Den dr praktisk att kunna hinvisa till for elever som har varit franvarande,
eller som byter skola. Den gor arbetsbordan mindre for lararen, som inte
behover bli sin egen laromedelsproducent. For eleverna ar det praktiskt att ha
en bok att halla sig till, kunna ta hem och lasa, istillet for en mangd olika
artiklar, arbetsblad, faktabocker. Liroboken underlittar larares planering och
organisering av sitt arbete, och tjanar som kompetens- och rumsoverskri-
dande vid lararsamarbete nar lirarna ar utspridda geografiskt bade inom sko-
lan och utanfor.

Liroboken har en disciplinerande roll. Den hjalper till att forhindra kaos i
klassrummet och haller eleverna sysselsatta. Eleverna disciplineras till att
arbeta, lasa laxor, nog ocksa till att inse vad (skol)arbete ar och vad vigen till
(skol)kunskap innebir.

Den praktiska sidan av dessa funktioner ska nog inte underskattas. For
larare ar laroboken ett arbetsredskap som underlittar arbetet i manga avse-
enden. Att larare behover larobocker i sitt arbete antyds av den paradox som
Svingby m fI (1990) noterar och som lararna hos Garefalakis (1994) utgor ett
prov pa: man anser dem viktiga och anviander dem trots att man 4dr missnojd
med dem. Antagligen spelar samtliga laroboksfunktioner ovan en roll for den
paradoxen. Att laroboken paverkar undervisningen starkt blir begripligt om
man ser till dessa funktioner. Frigan om hur lirobokens paverkan pa
undervisningen gdr till, kan man besvara i sina mest allmdnna drag genom att
peka pa att larare viljer att anvianda sig av en larobok; nagot som ocksa blir
begripligt om man ser till funktionerna ovan. Men ldrarens val av arbets-
redskap dr, som Juhlin Svensson (1994b, 1995) har visat, inte fritt. Liroboken
viljs inte av den enskilde liraren och ekonomin kraver att den anviands for
manga elever.

AR DET BRA ELLER DALIGT ATT LAROBOKEN STYR?

Generella svar pa om larobockers paverkan pd undervisningen dr positiv eller
negativ innebdr att man drar alla lirobocker 6ver en kam: uttalar sig om
bocker i orienteringsimnen for mellanstadiet och fysiklarobocker for gymna-
siet, om bocker med olika utforming och innehdll, om bra och daliga bocker.
Svaren dr ocksa delvis beroende av viarderingarna hos den som svarar. Frigan
dr svar att besvara av manga skal (se Johnsen 1993 s 162). Jag ska 4nd4a gora
ett forsok.

Den tankemassigt eller ideologiskt gemensamhetsskapande funktionen hos
en lirobok kan ses som nagot bra om larobokens virderingar och uppfatt-
ningar av ett amnesinnehdll sammanfaller med ldararens egna och med en
laroplans 6vergripande mal. Samtidigt blir den negativ om den inte medger,
eller liraren inte ger utrymme for, en kritisk granskning av innehdll och dolda
varderingar. Den kunskapsgaranterande funktionen kan ses som negativ i det
att den haller kvar undervisningen kring ett visst innehall och kanske en viss
typ av kunskap, hindrar larare fran att utnyttja friheten att vilja medel for att
nd ett mal och fran att anpassa undervisningsinnehaillet efter elevers skilda
forutsattningar och behov. Samma funktion kan emellertid ses som positiv just
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i det att den »garanterar» att ett visst, gemensamt innehall formedlas.
Laroboken kan ocksa fungera som en hjalp for nya eller annars osakra larare.
Om den kunskapsgaranterande rollen leder till att larobokstexten blir nagot
som ska laras in och reproduceras mekaniskt, kanske i kombination med ett
innehall som ar helt frimmande for eleverna, blir den mycket negativ.

Larobokens roll for utviarderingen kan ses som negativ respektive positiv i
samma avseenden som den kunskapsgaranterande rollen. Sarskilt negativ blir
den om innehéllet och instuderingsfrigorna uppmuntrar till prov och
laxforhor av ensidigt faktaredovisande karaktir; om larobokens roller att
underlitta utviardering och garantera en kunskap medfor en inriktning mot en
skolkunskap definierad av laroboken, ldararens fragor och provet. Att
laroboken i Ovrigt underldttar arbetet for liarare och elever dr rimligen
uteslutande positivt.

Den disciplinerande rollen dr ett tydligt exempel pa hur bedémarens
varderingar spelar in. Gustafsson (1980) fann att sarskilt i de amnen dar
liromedlen kvalitativt hade mindre inflytande, uppstod det litt kaos nar
eleverna sjalva skulle fatta beslut. Eleverna behover ndgon form av styrning
som klargor granserna for dem, och i sddana fall kan liromedlen vara en
positiv styrfaktor, menar hon. Men rollen att klargoéra granser innebar i sin
forlangning en roll att skola in eleverna till att gora vad ndgon annan vill att de
ska gora: inta ett visst forhallningssatt, arbeta, ldsa laxor. Samma funktion
beskrivs av Svingby (1982) som den disciplinerande funktionen, en term som
nidrmast anger en negativ vardering.

LAROMEDEL OCH ELEVINFLYTANDE

Vilka foljder har da liroboksanvindningen och lirobockers paverkan pa
undervisningen for elevernas mojligheter att utova inflytande 6ver undervis-
ningen? Ser man till huvudfaserna i en undervisningsprocess kan man tala om
inflytandet 6ver planeringen, genomforandet och utvarderingen av skolarbe-
tet. Om lararens planering av arbetet i stort, 6ver langre tidsperioder, ar
avhingig av en larobok och dess uppliaggning minskar naturligtvis elevernas
mojligheter att paverka den. Inom ramen fo6r de begransningar detta innebir,
tycks emellertid den enskilda elevens mojligheter att genom diskussion och
forslag paverka inriktningen av sitt eget arbete ganska stora. Motvilja hos
lirare mot att dndra sin langsiktiga planering fir man nog ocksd rikna med
vad dn planeringen grundar sig pa.

Genomforandet av arbetet har manga dimensioner. Larare tycks i ganska
stor utstrackning, med variationer sarskilt beroende pa dmnet, vara beroende
av larobockers stoffurval. Darmed begriansas elevernas mojligheter att pa-
verka vad som tas upp i undervisningen. Men det ar knappast i forsta hand
larobokens fel. Det bakomliggande skilet bor s6kas i lararens uppfattning om
dmnet och dess krav, mélet for undervisningen och vad som ar nodvandigt for
elever att kdnna till. Den uppfattningen far stod av de fa observationer som
har relaterat elevinflytande till liromedel (Mattson & Svensson 1994 s 30,
s 48).
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Detsamma tycks gilla for elevers inflytande 6ver hur ett innehall perspekti-
veras och hur det sekvenseras. Graden av inflytande blir beroende pa vilket
amne det giller och lararnas uppfattningar. I amnen diar moment bygger pa
varandra och dar en viss perspektivering av de flesta ses som en forutsittning,
som i matematik, blir elevernas mojligheter att paverka mindre. Det senare
giller oberoende av om en lirobok anvinds eller ej, det 4r amneskraven som
gor sig gillande. Men om lararen strangt foljer en lirobok narmast sida for
sida, vilket dock mycket fa larare tycks gora, innebar det naturligtvis generellt
att elevernas inflytande blir i stort sett obefintligt.

Om undervisningen sker i traditionella former och liararen anvinder en
lirobok och dess avsnitt som underlag for planering av takten man gemen-
samt gar fram i, begransas likasd elevinflytandet starkt via laroboken. Olika
former av individualisering utgor ett nagorlunda stort inslag i undervisningen
idag. Men behovet att ta hiansyn till kunskapsutvecklingen hos ett stort antal
elever och halla samman en klass kan forklara motstandskraften hos ett
grundliggande monster som innebir en stravan efter en gemensam takt, och
dir liroboken alltsd kan vara en begrinsande faktor. A andra sidan sker
individualiseringen ofta via bocker och skolbocker av olika slag. Den behover
da inte betyda bara att elever far arbeta med traningsuppgifter inom samma
omrade utan kan innebira progression eller fordjupning. Vid sadant arbete
kan elever ha ganska stora mojligheter att sjalva avgora hur fort de vill ga
fram.

Elevernas mojligheter att paverka arbetsformerna tycks inte pa samma vis
begriansas av eller genom en larobok. Snarare ar det sa att larare bestimmer sig
for anvanda sig av ett visst arbetssatt eller arbetsform och sedan anviander
laromedlen inom ramen for det. Har tycks elever alltsa ha goda mojligheter att
paverka, om lararens pedagogiska grundsyn ger utrymme for varierande
arbetsformer och de 6vriga funktioner som liroboken har inte binder lararen
mycket starkt. Ser man till 6vningsbocker och arbetsbocker styr de rimligen
hardare: viljer ldraren att anvianda sddana, har elevens mojlighet att paverka
sin arbetsform i princip ersatts av tvanget att folja de former bockerna foreslar.

Over formerna for utvirderingen av skolarbetet kan eleverna rimligen utéva
inflytande oberoende av en lirobok och dess forslag. Vad som utvirderas,
utvarderingens innehdll, dr daremot liroboksberoende i den man som
lirobokens kunskapsgaranterande funktion ar levande for liraren och
begriansar elevernas mojligheter att paverka. Och en stark bundenhet hos
lararen till den garanterade kunskap som laroboken star for tycks badda for
en inriktning mot en viss utvarderingsform, individuella prov.

Sammanfattningsvis: Om en ldroboks innehdll och texter for lararen
definierar en for alla elever onskvird kunskapsutveckling och dess resultat,
och liroboken dessutom utgor grunden for utviarderingen, begransas rimligen
elevers inflytande 6ver sin egen kunskapsutveckling starkt. Med forbehallet
att har finns stora variationer mellan enskilda larare liksom variationer mellan
amnen och skolnivder, tror jag man kan saga att det ganska ofta ar pa det viset.
Men har finns naturligtvis manga fler aspekter att anldgga — och ett intressant
forskningsomrade. Som jag understrok inledningsvis ar det knappast rimligt
att se elevinflytande som nagot kollektivt. Vilka elevers inflytande 4r det som
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framfor allt begransas? Och hur gar det till? Begrepp som auktoritet, legitimi-
tet, och till exempel symbolisk makt, som ser till de dominerades delaktighet i
det fortryck de utsitts for, ar sikert anviandbara analysredskap i detta sam-
manhang.

Laromedelsstyrning, elevinflytande och laroplanens mal

Principen att eleverna ska ha inflytande i skolan har anor fran 1946 ars
skolkommissions huvudbetinkande och har grundats i skilda virden: demo-
kratisk fostran, personlig och social utveckling, pedagogisk utveckling, i de
senaste styrdokumenten ocksa individuell frihet och valfrihet samt anpassning
till arbetslivets krav (Mattsson & Svensson 1994, Forsberg 1992). Men i laro-
planerna for den obligatoriska och frivilliga skolan har stravan efter elevinfly-
tande markerats betydligt starkare dn tidigare. Samtidigt sdger den kunskap
som finns om elevernas inflytande i skolan att eleverna har mycket litet direkt
inflytande 6ver undervisningens innehdll. Inflytandet 6ver arbetssitt tycks
storre.’

En del av hindren for elevinflytande 6ver undervisningen har uppenbarligen
samband med liroboken, dess funktioner och starka stillning. Jag har redan
understrukit att det kan vara missvisande att tala om att laroboken styr. Det
tycks istallet riktigare att soka de bakomliggande skalen till valet att anvinda
sig av en larobok i larares uppfattningar om malen och forutsattningarna for
undervisningen, och i lirobokens praktiska sida. Liroboksanviandningen
tillater ocksa stora variationer mellan enskilda lirare. Men har man en gang
valt att anvinda sig av en elevens bok far det foljder for undervisningen och
kan begransa elevinflytandet ganska mycket.

Hur ska da ekvationen liroboksberoende—elevinflytande 16sas? Bér man
sluta att anvanda larobocker? Vill man vara siker pa att undvika negativ
paverkan fran centrala liromedel borde man naturligtvis férbjuda dem helt
och héllet. Det 4r en atgdard som bade ar ogenomforbar och nog ger upphov till
fler problem 4dn den l6ser. Lararna dr en hart pressad yrkesgrupp och utsitts
standigt for krav pa att forandra sig. Savitt jag kan se ar det andad mot dem man
maste rikta blicken. Vagen till ett storre elevinflytande gar rimligen forst och
framst via forandrade uppfattningar hos lirarna om malen for undervis-
ningen och via ett skolarbete som faktiskt dger rum enligt liroplanens anvis-
ningar.

I det senare ingdr att lararen klargor skolans och undervisningens 6vergri-
pande mal och skolarbetets ramar for eleverna. Att gora det innebar ett
forverkligande av demokratiska principer, ger eleverna battre redskap for att
kunna paverka och argumentera, samt minskar kanske den frustration 6ver
sin oféormdga att paverka som manga elever kanner. Att ge eleverna redskap
for att kunna paverka ar fundamentalt. Att ge eleverna redskap innebar ocksa
att diskutera med dem vilka mojliga vagar till malet i form av liromedel det
finns, hur man kan anvianda dem, vilka olika roller de kan ha. Det forutsatter
naturligtvis att lararen sjalv har en kompetens pa det omradet. Grundlag-
gande fragor om inldrning och 4mne hor ocksa hit. Vid enskilda laromedel:
»Vad vill jag ha ut av den hir boken, det hdar materialet, det hir arbetet vid
datorn? Varfor laser jag den, jobbar jag med det?» Pa det viset ger man
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eleverna verktyg bade for att kunna paverka lararen och undvika de mest
negativa konsekvenserna av bruket av (daliga) larobocker.

En vag for att fa larare att sta friare fran laroboken som kunskapsoversikten
har pekat ut 4r att gora lararna sikrare, kanske sarskilt pa sina amneskun-
skaper (Hellstrom 1986, Juhlin 1994b). Bade liroboken som ett stod for
osakra larare, den kunskapsgaranterande, auktoriserande funktionen, rollen
som stod for utvarderingen och det som Juhlin Svensson (1995) visar, att man
inte utnyttjar det friutrymme som de nya styrdokumenten ger, pekar emeller-
tid mot att den 6vergripande l6sningen pa de problem som ett starkt liroboks-
beroende medfor, och den begransning av elevinflytandet som blir en foljd, ar
en utveckling av larares allmianna yrkeskompetens.

Moira von Wright (1996) har i ett ndgot annorlunda sammanhang talat om
behovet av en »inre auktoritet» hos lararna. Det begreppet gar att tillimpa
aven har: larare maste vaga inse att vagen till maluppfyllelse inte behover ga
genom laroboken, att den kan vara ett hinder for att nd 6évergripande mal. De
praktiska problem som laroboken utgor ett svar pa kvarstar dock fortfarande.
Andra mojliga svar som avtecknar sig ar att uppmuntra friare arbetsformer.
Valet av arbetsform synes ju forega valet av laromedel.

AVSLUTNINGSVIS

Avslutningsvis vill jag ocksd kort ta upp nagra andra aspekter pa elevinfly-
tande, liromedel och lirande samt liroplanens intentioner, sidana som har
med malkonflikter att gora. De giller sdrskilt elevinflytande i dess starka
mening, det vill siga diar man inte har inflytande om man inte har det
avgorande inflytandet (se ovan; Avgransningar och begrepp s 328), och har
lite olika tyngd. Pedagogisk utveckling ar ett av motiven bakom principen om
elevinflytande over undervisningen. De strivandena bor forstds mot
bakgrund av att pedagogisk forskning har visat att manniskor lar sig battre
nar kunskapen ingar i storre sammanhang, har mening for den lirande och
sker i kontexter som ar motiverande (Marton, Hounsell & Entwistle 1986).
Losryckta faktakunskaper och begreppslig kunskap som stannar pa ytan, just
den typ av kunskap som brukar forknippas med laroboksstyrningens mest
negativa sidor, forsvinner ganska snabbt och limnar inga djupare spar. Det ar
ett mycket tungt argument mot »lirobokskunskap», och mot prov som
utformas for att mata sidan. Men ser man till elevers egna krav pa utform-
ningen av prov kan det vara den typen av prov man foredrar — om man alls ska
ha prov. Det ar ett mycket konkret exempel pd en malkonflikt, har mellan
malet elevinflytande 6ver undervisningen och ett av de delmotiv bakom det
som kan skonjas: pedagogisk utveckling, nya och bittre former for undervis-
ning och utvirdering.

Starkandet av formdgan att ta inititativ, ta ansvar och paverka sina villkor
(Lpf:s formulering) 4dr vidare bara ett av manga mal for skolan. I laroplanernas
inledande del »Skolans vardegrund och uppgifter» kan man utskilja dtmin-
stone sju huvuduppgifter eller mal for skolan: (i) att bevara och forstiarka
demokratin, (ii) forbereda for (livet och) arbetslivet, (iii) bidra till virnandet
av miljon, (iv) formedla ett kulturarv, (v) formedla en transnationell kompe-
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tens och medvetenhet, (vi) skapa och vidmakthalla en flersidighet i undervis-
ningen som har foljder for individens larande och slutligen (vii) att bidra till
den enskilda elevens sjalvforverkligande (Englund 1997b). Malet att bidra till
den enskilda elevens sjalvforverkligande utgor ett starkt stod for strivan mot
elevinflytande, ocksa i dess starka form. Men flera av de andra malen kan
kanske komma att std i motsattning till en stor makt for den enskilda eleven
over sin egen kunskapsutveckling.

Den kunskapsgaranterande, auktoriserande funktion som laroboken star
for ar till sist, savitt jag kan se, ndgot som kan forsvaras om man ser till
demokratimalet. Den innebar ju, och har bortser jag fran alla dess negativa
aspekter, en inriktning mot att ge ett visst matt av gemensamma kunskaper hos
eleverna, av samhallet auktoriserade och formodligen efterfragade kunskaper.
Den inriktningen kan ses i ljuset av en »empowerment» (jfr Klein 1993,
Hultqvist 1998). De mal som riskerar att komma i konflikt med varandra ar
att eleverna ska ha makt over sitt eget larande, i dess starka form, och malet
okad jamlikhet i samhallet.

Stravan att oka den enskilda elevens inflytande 6ver undervisningen kan ses
inte bara i forhadllande till en delaktighet i och forberedelse for demokratiska
processer, utan ocksa till det centralt demokratiska vardet jamlikhet. Demo-
krati som medborgarstyrelse kan definieras som »den politiska metod enligt
vilken sjalvstandigt reflekterande manniskor under jamlika villkor forst for en
diskussion och sedan fattar beslut i de fragor som de sjilva faststiller som
gemensamma angeldgenheter» (Rothstein 1995 s 13), en sndav men hanterbar
demokratidefinition. Att 6ka jamlikheten sa att alla »for en diskussion under
jamlika villkor» maste da bland annat innebira att ge de svaga storre mojlig-
heter att diskutera med hjilp av det sprak och de kunskaper som nu ar de
starkas privilegium. De redan starkas inriktning* kan rimligen beskrivas som
kdnnetecknad av en typ av generell, abstrakt och begreppsinriktad kunskap
som brukar forknippas med studieforberedande gymnasieprogram och med
lirobokskunskap i dtminstone vissa amnen, de svagares som kannetecknad av
en mera konkret och kontextbunden kunskap.

De uttalade strivandena att oka elevernas eget inflytande 6ver undervis-
ningens innehall riskerar da att oka skillnader istallet for att minska dem.
Sadana farhagor far stod om man ser till att laro- och kursplanemalen i Lpo
och Lpf tillater inte bara olika viagar att uppna malen, utan ocksa olika
kvaliteter i de uppnadda kunskaperna. Om de enskilda elevernas kunskaper
tillats utvecklas at mycket olika hall, kan skillnaderna dem emellan bli dnnu
storre.

Ur det perspektivet tycks ocksa tankar om att skolan i alltfor hog grad utgar
fran det verbala spraket och istillet borde tillimpa ett vidgat sprakbegrepp,
dar bild, slojd, film, musik, drama och dans ar sjdlvklara kommunikations-
medel (se t ex SOU 1997:121 s 263) 6ppna for invandningar. Det verbala
spraket ar huvudredskapet for en diskussion av gemensamma angelagenheter
och dessutom det medium som ar starkast bemangt med makt. Den personliga
utvecklingen och de for individen meningsfulla formerna av lirande och
kommunikation kan pa lingre sikt komma i konflikt med en central aspekt
hos demokratimalet.
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NOTER

En utforligare version av den hir artikeln finns i Englund (1999). Arbetet gjordes
urspungligen inom ramen for ett uppdrag fran Skolverkets projekt » Elevinflytande —
arbetssitt och arbetsformer».

1. Jfr Siljo (1986), som menar att det forhallningssatt till inlarning via texter som
kallas ytinldrning 4ar nagot som har uppstatt genom langvarig kontakt med utbild-
ningssystemet.

2. Jfr Englund (1997a) om ldrobocker som texter som erbjuder en gemensam
mening.

3. Setill exempel Skolverket (1993a, 1996) och de undersokningar som redovisas
1SOU 1996:22 och Skolverket (1993b).

4. Jfrstudierna av svenska eliters reproduktionsstrategier i Palme (1994) och Berg,
Broady och Palme (1995).
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	Men inte heller med insnävningen till inflytande över undervisningen är det självklart hur det ska uppfattas. För det första kan...
	För det andra kan elevinflytandet över undervisningen avse många olika dimensioner. Det kan gälla inflytande över vad som tas up...
	För det tredje kan man se inflytandet ur ett konflikt- eller ett konsensus- perspektiv. I det första fallet handlar det om allt ...
	Till sist innebär ett sådant begrepp att alla elever ses som ett kollektiv. Det är inte alls självklart att det är lämpligt elle...
	Nyare forskning kring läromedel

	Studier av läromedels ställning och funktioner i undervisningen
	Vill man ändå generalisera, måste omdömet bli att läroboken och läromedlen fortfarande har en mycket stark ställning som riktnin...
	. Om det man mäter är den totala del av klassrumstiden under vilken läroböcker av något slag används, dominerar läroböcker i volymtermer undervisningen i klassrummet.
	. Om man accepterar lärares uppgifter om läroboksanvändningen och allmänna attityder till dem som de redovisas i enkäter, kan man tala om en allmän läroboksdominans.
	. Läroböcker kan bara antas ha en viss grad av systematiskt inflytande på arbetsmetoderna.
	. Frågan om läromedelsstyrning är särskilt svår att besvara vad gäller dess relation till ett ämnesinnehåll.
	. Undersökningarna av läromedelspåverkan har ofta inte tagit hänsyn till vilken sorts skolbok eller lärobokstext det rört sig om.


	Svenska observationsstudier från 1980-talet
	Slutsatserna från observationerna av cirka 250 lektionstimmar i två kom- muner i olika ämnen och på samtliga skolnivåer kan samm...
	Vad gäller läromedlens eller skolböckernas direkta och indirekta inflytande med avseende på de fem olika typerna av påverkan kon...
	Läromedlens språkliga framställning tycktes också ha betydelse, menar Gustafsson utifrån observationer av läxförhör och skrivnin...
	De här slutsatserna rör alltså skolböckers inflytande på undervisningen överhuvudtaget, inkluderande elevers användning av studi...
	Svingby (1982) drar i en artikel från samma tid som behandlar två högsta- dieklasser slutsatser om läroböckers funktioner i bety...
	Men, understryker Svingby, det är faktiskt läraren som står för det avgö- rande valet av stoff och struktur i undervisningen. Lä...
	Enligt såväl Svingby som Gustafsson har läromedel alltså en stark påverkan på vilket innehåll som behandlas. Den disciplinerande...
	Mot Svingbys formulering att läroboken »definierar målet» (Svingby 1982 s 195) kan man dock ställa Ann-Christine Juhlin (1995). ...
	Distinktionen direkt-indirekt läromedelspåverkan visar emellertid hur svårt det är att bedöma läromedelsinflytande. Ramarna för ...
	Slutsatser om påverkan och styrning är till sist även på annat vis ofta en tolkningsfråga. Svingby (1982 s 200) vill inte accept...

	Enkät- och intervjustudier
	Wennberg (1990) drog efter en enkätundersökning bland 90 geografilärare på högstadiet genomförd 1981 slutsatsen att läroboken er...
	I Svingby, Lendahls och Ekboms (1990) enkätundersökning omfattande drygt 150 lärare i SO-ämnen på mellanstadiet uppgav nästan hä...
	Leif Hellström (1986) identifierar slutligen med utgångspunkt från en fallstudie i sin avhandling om matematikundervisning ett p...
	Även Juhlin Svensson (1995) formulerar sig så om lärarnas syn på läro- böckerna. Men de två senare syftar nog på en bredare stru...

	Senare svensk forskning
	Men hans undersökning rör ett alldeles speciellt fall av läroboken som traditionsbärare. Det gör att det knappast är rimligt att...
	I avhandlingen studeras undervisningen i grekiska hemspråksklasser, där läseböcker importerades från hemlandet. Läseböckerna anv...
	Det handlar om läseböcker av ett slag som är svåra och främmande redan för de flesta barn i Grekland och vars texter blir ännu m...
	Ett givet svar är att läroboksanvändning både är en tradition och något som underlättar lärarens arbete, och här fanns inga alte...
	I projektet »Läromedelsval och läromedelsstöd» undersöktes läromedelsval och läromedelsanvändning i sex gymnasieskolor i olika k...
	Kommunens och skolans ekonomiska ramar är den viktigaste styrfaktorn vid läromedelsvalet. Och läromedelsvalet är i första hand e...
	En förutsättning för att en lärobok ska bli vald är att uppläggningen upplevs vara så flexibel att lärare (och elever) kan välja...
	Däremot menade de intervjuade lärarna samstämmigt att läroböckerna inte fungerade styrande i undervisningen: »Dom är ett komplem...
	En samhällskunskapslärare som tidigare hade arbetat lärobokslöst ger vidare i en intervju en aspekt på lärobokens starka ställni...
	Ytterligare två funktioner hos läroboken urskiljs genom intervjuerna. I en ny kurs inom industriprogrammet får den en dominerand...
	Ingen av skolorna hade utarbetat kriterier för val av läromedel och läromed- len hade ingen plats i arbetsplaner och lokala kurs...
	I projektet observerades tre lärare vid några undervisningstillfällen. Alla använde lärobok. De hade emellertid tre olika förhål...
	För den andra läraren var läroboken något som eleverna i stor utsträckning kunde inhämta kunskap från på egen hand. Lektionerna ...
	För den tredje läraren var lärobokens texter grunden i undervisningen. Läxförhör och prov kontrollerade att eleverna hade tillgo...
	Den första läraren undervisade i svenska på barn- och fritidsprogrammet, den andra i samhällskunskap på samhällsvetenskapligt pr...
	Till sist kan studier som rört andra läromedel än läroböcker också säga en del om de valda läromedlens roll. I det projekt som r...
	Temaarbetenas utformning och elevernas förhållningssätt tolkas i studien som att det rör sig om skolarbete i en central innebörd...
	Lärobokens immanenta pedagogik
	Selander har i ett antal böcker och artiklar alltifrån Lärobokskunskap (Selander 1988) behandlat lärobokstexters funktioner och ...
	Läroböcker påverkas på ett allmänt plan av läroplanen, men de ärver också varandra över tid. De speglar ett samhälles kodifierad...
	Här vill jag emellertid tillägga att själva undervisningsprocessen, som den faktiskt utformas, antagligen i precis samma utsträc...
	Viktigt vid en analys av lärobokstexter blir med ett sådant synsätt emellertid frågor som: Vad är det tänkt att läsaren och elev...
	De två läroböckerna utgör också exempel på två olika pedagogiska ideal. Båda ställer samma grundfråga: »Hur vet vi det vi vet?» ...
	De här textanalyserna ger alltså en uppfattning om hur läroböckers immanenta pedagogik kan fungera; om den smygande men fundamen...

	Varför styr läroböcker?
	Läroboken har en kunskapsgaranterande, auktoriserande roll. Lärare ser läroboken som en garanti för att kursplanens mål uppfylls...
	Läroboken har en gemensamhetsskapande, sammanhållande roll, både tankemässigt alternativt ideologiskt och praktiskt. Den ger ett...
	Läroboken underlättar utvärderingen av eleverna och deras kunskaper för lärarna, genom kombinationen av de två funktionerna ovan...
	Läroboken underlättar i övrigt arbetet och livet först och främst för lärarna, men sannolikt också för eleverna. För lärare som ...
	Läroboken har en disciplinerande roll. Den hjälper till att förhindra kaos i klassrummet och håller eleverna sysselsatta. Elever...
	Den praktiska sidan av dessa funktioner ska nog inte underskattas. För lärare är läroboken ett arbetsredskap som underlättar arb...

	Är det bra eller dåligt att läroboken styr?
	Den tankemässigt eller ideologiskt gemensamhetsskapande funktionen hos en lärobok kan ses som något bra om lärobokens värderinga...
	Lärobokens roll för utvärderingen kan ses som negativ respektive positiv i samma avseenden som den kunskapsgaranterande rollen. ...
	Den disciplinerande rollen är ett tydligt exempel på hur bedömarens värderingar spelar in. Gustafsson (1980) fann att särskilt i...

	Läromedel och elevinflytande
	Genomförandet av arbetet har många dimensioner. Lärare tycks i ganska stor utsträckning, med variationer särskilt beroende på äm...
	Detsamma tycks gälla för elevers inflytande över hur ett innehåll perspekti- veras och hur det sekvenseras. Graden av inflytande...
	Om undervisningen sker i traditionella former och läraren använder en lärobok och dess avsnitt som underlag för planering av tak...
	Elevernas möjligheter att påverka arbetsformerna tycks inte på samma vis begränsas av eller genom en lärobok. Snarare är det så ...
	Över formerna för utvärderingen av skolarbetet kan eleverna rimligen utöva inflytande oberoende av en lärobok och dess förslag. ...
	Sammanfattningsvis: Om en läroboks innehåll och texter för läraren definierar en för alla elever önskvärd kunskapsutveckling och...


	Läromedelsstyrning, elevinflytande och läroplanens mål
	En del av hindren för elevinflytande över undervisningen har uppenbarligen samband med läroboken, dess funktioner och starka stä...
	Hur ska då ekvationen läroboksberoende-elevinflytande lösas? Bör man sluta att använda läroböcker? Vill man vara säker på att un...
	I det senare ingår att läraren klargör skolans och undervisningens övergri- pande mål och skolarbetets ramar för eleverna. Att g...
	En väg för att få lärare att stå friare från läroboken som kunskapsöversikten har pekat ut är att göra lärarna säkrare, kanske s...
	Moira von Wright (1996) har i ett något annorlunda sammanhang talat om behovet av en »inre auktoritet» hos lärarna. Det begreppe...
	Avslutningsvis
	Stärkandet av förmågan att ta inititativ, ta ansvar och påverka sina villkor (Lpf:s formulering) är vidare bara ett av många mål...
	Den kunskapsgaranterande, auktoriserande funktion som läroboken står för är till sist, såvitt jag kan se, något som kan försvara...
	Strävan att öka den enskilda elevens inflytande över undervisningen kan ses inte bara i förhållande till en delaktighet i och fö...
	De uttalade strävandena att öka elevernas eget inflytande över undervis- ningens innehåll riskerar då att öka skillnader iställe...
	Ur det perspektivet tycks också tankar om att skolan i alltför hög grad utgår från det verbala språket och istället borde tilläm...

	noter
	1. Jfr Säljö (1986), som menar att det förhållningssätt till inlärning via texter som kallas ytinlärning är något som har uppstått genom långvarig kontakt med utbild- ningssystemet.
	2. Jfr Englund (1997a) om läroböcker som texter som erbjuder en gemensam mening.
	3. Se till exempel Skolverket (1993a, 1996) och de undersökningar som redovisas i SOU 1996:22 och Skolverket (1993b).
	4. Jfr studierna av svenska eliters reproduktionsstrategier i Palme (1994) och Berg, Broady och Palme (1995).
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