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Sammanfattning: I pedagogiska sammanhang ser man idag kommunikation bdde
som ett mdl och som medel for larande. Kommunikation och samspel har fdtt en
central roll i ldroplanen och i pedagogiken. Om man som pedagog dr medveten om
sprdakets och kommunikationens betydelse for larandet, hur finner man da de bdsta
betingelserna for en kommunikation ddr alla barn i en grupp fdar utrymme att tala
och uttrycka sig. I denna artikel studeras effekten av ett forsok dir en pedagog i syfte
att fd de tysta barnen i en forskolegrupp mer sprakligt aktiva, delar upp barnen i tre
olika grupper; (i) en pojkgrupp, (ii) en grupp med vad hon anser dr tysta flickor och
(iii) en grupp med vad hon anser dr aktiva flickor. Barnen far i grupperna vid tre
tillfdallen l6sa identiska problem. Resultaten visar att samtal mellan pedagogen och
barnen saknas, ddr de tillsammans problematiserar fragan hur en jamlik kommuni-
kation ska bli mdojlig. Den gruppering av barnen som pedagogen gjorde i syfte att fd
de tysta barnen mer sprakligt aktiva leder inte till det mal som efterstrivades.

ATT SKAPA MOJLIGHETER TILL KOMMUNIKATION

Under en termin i en forskoleklass om arton barn (sex pojkar och tolv flickor
sex till sju ar) arbetade en pedagog med skapande verksamhet. Barnen fick
tillverka egna handdockor och dramatisera olika innehall med hjilp av dock-
orna. Under tiden pedagogen arbetade med gruppen observerade hon att vissa
barn sillan eller aldrig tog ordet da de befann sig i en stor grupp. Dessa barn
var till storsta delen flickor. For att ge barnen mojlighet att utveckla en storre
frimodighet i att tala i en grupp beslot sig pedagogen for att gora ett forsok
med att dela upp barnen i grupper som skulle fa l6sa likadana uppgifter.
Uppgifterna var inriktade mot problemlosning.

Barnen delades in i tre grupper: (i) en pojkgruppen, (ii) en grupp med sex
flickor som av pedagogen uppfattades som tysta och tillbakadragna och
(iii) en grupp med sex flickor som av pedagogen uppfattades som aktiva och
utatriktade. Pedagogens antagande var att om barnen delades upp i grupper
av jamlika, skulle villkoren bli mer lika och det skulle uppmuntra barnens
engagemang till att tala och till att ta initiativ i gruppen. De tysta flickorna
skulle fa battre forutsattningar da det gillde att ta ordet och yttra sig om de var
i en ren flickgrupp. Det gillde ocksa de aktiva flickorna som férmodades
komma battre till sin ratt utan pojkar i gruppen eftersom de trots att de giarna
talade i stora grupper och inte var radda for att ta ordet, hade svart att komma
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till tals i en grupp dar pojkarna ofta dominerade talutrymmet. Barnen skulle
pa detta satt starka sina positioner gentemot sina kamrater och fa mojlighet
att visa sidor som kanske inte annars blev synliga.

En grupp i taget fick vid tre tillfillen under en period av tva veckor 16sa en
uppgift som pedagogen i forviag utformat. Pedagogen anvinde sig av en
handdocka da hon presenterade uppgifterna eftersom en av hennes
utgangspunkter var att dockan kunde uppmuntra de tysta barnen att tala mer
frimodigt i samtal med dockan. Dockan kan ocksa bidra till att barnen p3 ett
oppet och mer otvunget sitt talar med varandra. Genom handdockan presen-
terades de uppgifter som barnen gemensamt i gruppen skulle hjilpas at att
l6sa. Alla grupper fick samma uppgifter och de presenterades pa samma satt
for varje grupp. Varje tillfille videofilmades.

Den forsta uppgiften som pedagogen presenterade bestod i att barnen skulle
lasa ett meddelande pa en lapp dar det stod att barnen skulle 6ppna ett paket
som handdockan (en clown) haft med sig. I paketet lag en sagobok. Boken
handlar om hur en mus sitter under ett 4ppeltrad och vintar pa att ett dpple
ska trilla ner. Under tiden musen vantar ansluter sig ett antal andra storre djur.
De vill ocksa ha dpplet och sitter sig att vanta tillsammans med musen. Den
mus som orkar vinta langst far till slut dpplet. Nar pedagogen last sagan
stiller hon fragan »Vad hade hant om dpplet trillat ner under tiden alla djuren
var kvar under tradet?» Meningen ar att barnen ska samtala omkring detta.
De fér ett riktigt dpple, en kniv och en skdrbriada och pedagogen ber dem att
konkret visa hur de tinker da de ska dela dpplet mellan djuren. Pedagogen ber
sedan barnen att dela upp dpplet mellan sig i gruppen. Pedagogens syfte ar att
barnen ska losa ett matematiskt problem.

I den andra uppgiften ar det ett antal fraigor som barnen tillsammans ska
svara pa. Pedagogen anvander sig vid det har tillfallet av en handdocka i form
av en mus som ber barnen vara med och leka en friagelek. Problemen barnen
ska losa handlar om att hitta pa fem ord pa bokstaven k, nimna fem saker som
kan simma i vattnet, som sticks, som kan flyga och som kan knytas.
Pedagogens syfte i denna uppgiften dr att barnen tillsammans ska kunna ge
uttryck for fler faktakunskaper jamfort med vad ett enskilt barn kan, det vill
saga barnen ska uppleva samarbetets mojligheter for att prestera fakta.

Vid den tredje uppgiften anvander sig pedagogen dterigen av handdockan
clownen. Barnen blir ombedda att l6sa ett problem som bestar i att komma pa
en gava som inte dr kopt. I denna tredje uppgift ar pedagogen till en borjan
oppen for de forslag som barnen kommer med som handlar om att skapa
nagot. Efter ett tag leder hon in dem pa det som hon fran borjan tankt ut, vilket
ar att barnen tillsammans ska skriva en dikt. Har ger pedagogen barnen en till
synes fri uppgift att tinka ut och skapa, men allteftersom uppgiften tar form
leder pedagogen barnen fram till att de ska skapa ndgot genom att skriva.

Att bade pedagogen och vi som forskare intresserar oss for kommunikativa
samspelsmonster har sin grund i att man idag i pedagogiska sammanhang ser
kommunikation bade som ett mal och som ett medel for larande, det har fatt
en central roll i laroplanen och pedagogiken. Silj6 (2000) betonar att kunskap
dr nagot som inte endast finns inom individer utan utvecklas genom samspel
mellan manniskor som forsoker samordna sina perspektiv och gemensamt
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hantera situationer i kommunikation med varandra. Kommunikation och
barnets larande 4r sammanvavt och darfor kan man naturligtvis undra vad det
ar barnen lar i de av pedagogen arrangerade situationerna.

Syftet med denna undersokning ar att studera effekten av ett forsok med
direkt paverkan av kommunikations- och samspelsforméaga i tre olika grupper
av barn i en och samma forskolegrupp. Studien ar alltsa en beskrivning av ett
forsok med hjilp av en typ av nivagruppering avseende kommunikativ
formdga och kon —initierat av pedagogen —i syfte att 16sa ett problem som hon
ansag finnas i barngruppen. Det 4ar pedagogen som organiserar gruppindel-
ningen av barnen. Forsoket ar begrinsat till tre tillfallen och 4r inte en studie
av langsiktiga effekter.

LARANDE OCH KOMMUNIKATION I KLASSRUMMET

Ett av utbildningssamhillets dilemman ar heterogenitet kontra homogenitet.
Fragan ar om skolklasser och barngrupper ska besta av sa lika individer som
mojligt eller sa olika som mojligt. Nya pedagogiska riktlinjer och aldersblan-
dade grupper i skolan vilar bland annat p4 ett antagande om att barn lir av
varandra. I kommunikationen och i motet med andra manniskor skapas en
gemensam relation till varlden och utifran detta meningsskapande byggs var
kultur. Det innebar att dven kunskap kan forstds som en process dar aktiv
interaktion med andra manniskor och fenomen i omvirlden ar en forutsitt-
ning. Kunskap och liarande blir i det perspektivet inte endast relaterade till
individen utan nagot som skapas tillsammans med andra.

I pedagogiskt arbete medfor detta att barnen sjilva och tillsammans med
andra maste ges mojlighet att i ett problemlosande och forskande arbete skapa
mening och sammanhang. Sverige har varit ett foregangsland da det giller
syskongrupper i forskolan och aldersblandad verksamhet i skolan (SOU
1972:26, SOU 1972:27, Sandqvist 1995). Parallellt med denna heterogena
utveckling sker organiserandet av grupper efter kunskapsnivder, vilket
innebar att man tar likhet och homogenitet som grund for lirandet, pa alla
stadier i skolsystemet. Samtidigt ser man att nyare teorier om larande
fokuserar variation och mangfald (Marton & Booth 1997; Runesson 1999;
Pramling 1988, 1994) och att praktiken paradoxalt nog stravar at tva olika
hall — at bade heterogenitet och homogenitet.

Variationen lyfts fram darfor att ett biologiskt mognadstankande nu far sta
tillbaka till forman for sociokulturella perspektiv dir erfarandet far en fram-
tradande betydelse. Kommunikation och interaktion ses som avgorande for
larandet (Hundeide 1999, Silj6 2000). Sett ur ett sociokulturellt perspektiv ar
kommunikation och sprakanvindning linken mellan barnet och omgiv-
ningen. Nar ett barn kommunicerar om vad som sker i olika situationer blir
det delaktigt i hur andra manniskor i omgivningen uppfattar och forklarar
olika hiandelser. Barnet tar till sig uppfattningar, inneborder och uttryck for att
kunna skapa nya kontakter med andra méanniskor. Barnet tanker alltsd med
och genom de intellektuella redskap i form av sprakliga uttryck som det moter
i samspel med andra.
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Vygotskijs (t ex 1978) teorier ligger till grund for eller har varit en inspira-
tionskalla vid de flesta sociokulturella teorier dar kommunikation fatt en
avgorande roll. Hans teori utgar fran att barn vinner fordelar genom att de
inforlivar den kognitiva processen dd de samtalar och kommunicerar med
varandra. Barn blir alltsa inférda i nya tankesatt nar de deltar i dialoger med
andra barn. Vygotskij sdg barns dialoger som ett kollektivt utbyte av idéer
mellan jamlikar dar dialogen omfattar manga kritiska inslag av rationellt tan-
kande, verifiering av idéer, planering av strategier och en symbolisk framstall-
ning av intellektuella handlingar. Om barn ofta far utbyta tankar med varan-
dra blir barnets eget sitt att tinka paverkat. Barn inforlivar sjalva den kom-
munikativa processen, som de erfar i samspelet med kamrater och bygger in
verktyg for tinkandet. Vygotskij framholl att problemlosning tillsammans
med mer erfarna kamrater gor det mojligt for barn att potentiellt ga vidare in
i nya omraden genom vad som kan kallas for »den niarmaste utvecklings-
zonen» (Vygotskij 1978).

Hur en barngrupp organiseras har inte bara betydelse for hur barnen kom-
municerar och samspelar med varandra utan ocksa for barnens egna forvant-
ningar pa sig sjdlva och pa sina kamrater. Linchevski och Kutscher (1998) har
i en studie undersokt effekten pa matematikundervisning, av barns prestatio-
ner och larares attityder beroende pa hur barnen nivagrupperats eller om de
blandats i samma grupp. Resultaten visar att 1dg- och medelpresterande barn
presterade battre om de gick i blandade grupper, an samma barn som
grupperats utifran att de har bedomts ha samma formaga. Hogpresterande
barn presterade pa ett likartat sitt oberoende av gruppering.

Sjalva organisationen av barn i olika grupper har alltsd betydelse for hur de
ska prestera till exempel nir det giller matematik i skolan. Tva barn med
hypotetiskt lika forutsittningar tillignar sig olika kunskaper i matematik
beroende pa vilken grupp de har placerats i. Barn som placerades tillsammans
med hogpresterande kamrater presterade bittre an motsvarande barn som
placerades i en grupp pa ldgre niva. Linchevski och Kutscher (1998) konsta-
terar att nivagruppering medfor att skillnader 6kar mellan barn som initialt
presterar samma, beroende pa vilken grupp de kommer i. Dessa skillnader
uppstod inte mellan barn som inledningsvis hade samma prestationsformaga
men undervisades i blandade grupper.

Linchevskis och Kutschers studie stoder den forskning' som visar att
nivagrupperingar 6kar skillnader mellan barn mer 4n vad man kunde férvianta
sig utifran initiala skillnader mellan barns prestationer. Att bli placerad i en
grupp bestdende av ligpresterande barn har inte bara en forédande effekt pa
sjalvkanslan utan dven pa lararens forvantningar pa gruppen. Pedagoger som
undervisar en grupp med lagpresterande barn utmanar och problematiserar
inte barnens tinkande pa samma sitt som de gor med hogpresterande barn.
Den verbala kommunikationen mellan barn och lidrare ar betydligt ldgre i
grupper av barn som ldraren uppfattar som lagpresterande (Linchevski &
Kutscher 1998).

Nir man diskuterar vilka kunskaper barn ska utveckla i dagens skola har
lydnad och disciplin bytts ut eller kompletterats med andra formégor. Idag
betonas vikten av ett livslangt lirande och utveckling av sa kallade vardags-
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kunskaper; bland annat kommunikativ formaga, samarbetsformaga, ansvars-
tagande, initiativformaga, flexibilitet, reflekterande attityd, problemlosnings-
formaga. Barns samarbete och samliarande betonas som nodviandiga forut-
sattningar for ett bra liv och for samhallets fortbestand och utveckling. I de
svenska laroplanerna for skolan betonas de grundlaggande demokratiska var-
dena liksom att larande ska baseras pa savil samspelet mellan vuxna och barn
som pa att barn lar av varandra (EU 1996; Utbildningsdepartementet 1998b;
Bergqvist 1999; Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson 2000).

Framtidens elev ska bekymra sig mindre om faktainlarning och mer om
larandets grundvalar, det vill saga lara sig att 1dra och bli ansvarig for sitt eget
lirande. Individer férvantas ha inflytande, vara sjalvstyrande och tinkande
subjekt som reflekterar over sig sjdlva och varandra som medborgare, elever,
larare och handledare och 6ver sin formaga att lara (Bergqvist 1999 s 141 f).

Carlgren (1999 s 127) menar att i det senmoderna samhallet lever man-
niskor med forandringar i storre utstrackning an tidigare, vilket medfor att
man i nya situationer inte automatiskt kan luta sig mot tidigare erfarenheter.
Den kompetens som sdlunda krdavs ar att inte vara alltfér beroende av
traditionella auktoriteter utan att man pa ett sjalvstandigt sitt i samarbete
med andra ska kunna sitta igdng och genomfora saker. Det kriavs ocksa en
reflexiv kompetens som omfattar att kunna anvinda spraket som intellektu-
ellt verktyg. Man maste kunna tinka »som om». Den tillfalliga verkligheten
ska inte tas for given. I laroplanen sidger man att skolan ska striva efter att
barn »lar sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvianda sina kunskaper
som redskap for» olika andamal (Utbildningsdepartementet 1994 s 12). Med
sprak och kommunikation formedlas ocksa forviantningar mellan barn och
mellan barn och pedagoger och status- och samspelsmonster blir synliga.

I varje barngrupp utvecklas speciella samtalsmonster dar nagra barn alltid
blir aktiva och kommunicerar med kamrater och vuxna medan andra férhal-
ler sig tysta i sammanhang dir manga ar tillsammans. Studier visar att i
skolans klassrum ar det liraren och nagra fi barn som tar det mesta av
talutrymmet. Det 4r lararen som bestimmer vad man ska tala om, eleven
svarar pa fragor, pojkar far mer uppmarksamhet an flickor och lararen tar ofta
for givet att barn mdste vara tysta for att lira sig (Ohrn 1991, Granstrom &
Einarsson 1995, SOU 1997:108). Vissa av dessa studier visar att samtalsmon-
ster grundliggs redan i forskolan (Odelfors 1996, Ohman 1999). Vilket
samtalsklimat som utvecklas i en barngrupp och i ett klassrum hor sjalvklart
samman med de attityder som finns hos de manniskor som arbetar med och
omger barn menar Ohman (1999). Hon diskuterar problemet att pojkar i
allmanhet far mer uppmarksamhet pa samlingar och andra aktiviteter som ar
ledda av vuxna och att det finns en tendens att utsitta flickor for ett
ignorerande beteende 1 hogre grad. Staberg (1992) visar i sin undersokning att
skillnaderna mellan flickors och pojkars forhallanden i klassrummet tar sig
uttryck i att pojkarna ger mer fria kommentarer i undervisningen utan att
lararen tillfragat dem. Flickorna foljer istillet de oskrivna regler som géller for
klassrumsbeteendet och racker upp handen da de vill tala. Flickorna i studien
var sjdlva medvetna om att de holl sig tillbaka i kommunikationen och inter-
aktionen i klassrummet till forméan for pojkarna.
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Ohrn (2000a) ger exempel fran en studie om socialt ansvarstagande bland
barn i arskurs 4-6, som visar att problem som roér ordning och disciplin — t ex
slagsmal, hogljuddhet och brakighet — hanteras i 6ppna etablerade former
under lektionerna. Problem som diaremot hor samman med barns bristande
tillhorighet, svarigheter att samarbeta, oro, ensamhet och kinsla av ute-
stangdhet 6verlimnas till den privata doménen dir de hanteras i sma grupper
av foretradesvis flickor antingen ensamma eller tillsammans med lararen.
Eleverna far pa sa vis fa mojligheter att under lektionerna utveckla strategier
for att hantera till exempel uteslutningsproblematiker. Detta visade sig ocksa
i elevernas egna beskrivningar. Da de beskriver storande kamrater ar de klara
bade 6ver granserna for sitt ansvar och hur de ska hantera situationen. Nar de
daremot talar om klasskamrater som ar isolerade, utsatta eller ledsna ar de
osidkra bade pa omfattningen av sitt ansvar och hur de ska handla. Det galler
i synnerhet pojkarna.

Eftersom detta ansvar inte dr nagot som tas upp i den ordinarie gemen-
samma verksamheten utan hinvisas till privata grupper av foretradesvis
flickor konfronteras pojkarna sillan med det. Jamfort med flickorna far de fa
tillfallen att 6va sig i sidant ansvarstagande (Ohrn 2000a). Ohrn (2000b)
refererar till en rapport fran Skolverket som visar att studenter anser att de
maste anvanda odemokratiska attityder for att gora sig horda och fora fram
sina egna intressen for att kunna klara av livet i skolan. Rapporten visar ocksa
att fragor som ror demokrati, etik och moral sillan tas upp under lektionstid.

For att utveckla positiva samtalsmonster i en barngrupp ar pedagogens
attityd till och syn pa kommunikation naturligtvis grundldggande for att alla
ska fa mojlighet att komma till tals i gruppen. Detta visar bland annat Mans-
son (2000) som beskriver interaktionsmonster pa forskolan mellan pedagoger
och de yngsta barnen i ett genusperspektiv. Aven om Madnsson studerar
smabarn och vi, i den hir studien dldre forskolebarn, si framtrader liknande
monster. Detta visar sig till exempel i de helt vuxenledda situationerna.
Mainsson menar att pojkdominansen ar tydligast pa samlingar dir pojkar
visar signaler som Mansson tolkar som 6nskan om bekriftelse och att de
avvisar och protesterar pa ett sitt som inte sker hos flickorna. Pedagogens
respons pa pojkarnas agerande dr att hon utvidgar pojkarnas svar och
accepterar eller avvisar deras protester i lika stor utstrackning.

Barnens agerande som framkommer i de videoobservationer som Mansson
gjort, stills sedan i ljuset av pedagogernas forestillningar om barn och genus.
En av de mer konsspecifika forestallningar som pedagogerna ger uttryck for ar
att flickor ar bestimda och sjalvstiandiga och att pojkar ar i behov av narhet
och kroppskontakt. Men flickor framstar ocksd som de som anvinder sitt
fornuft medan pojkarna anvinder sin kropp for att springa och flanga. Flickor
framstar ocksa som granssattande och pojkar som roliga och busiga. Daremot
framstar bade flickor och pojkar som glada. Mdnssons slutsatser ar att det
finns en omedvetenhet om hur genus och konsroller skapas, trots att detta
perspektiv lyfts fram allt mer i riktlinjer under tidens gang fran Barnstugeut-
redningen (SOU 1972:26, 27) fram till Laroplanen for forskolan (Utbildnings-
departementet 1998). Bristen pa medvetenhet gor att man agerar traditionellt
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och darmed forstarker traditionella monster. Barnen lar sig inneborden i genus
redan i smabarnsavdelningen pa forskolan.

I och med att pojkarna i manga situationer far en framskjuten position och
ett stort utrymme kommer de att uppfatta sig sjalva, eller i alla fall sitt kon,
som hogt varderat. Det blir en form av idealisering och uppvardering av det
maskulina. Pojkar fir spela huvudrollen och eftersom genus ar relationellt,
alltid skapat i relation till ndgot annat, blir flickors roll inte nagon huvudroll
utan en biroll eller statistroll (Mansson 2000 s 5). Mansson menar att den helt
vuxenledda samlingssituationen, vilken har sa fa tillfallen och mojligheter till
barninitiativ borde kunna omformas sa att barnen kom mer i centrum och da
ocksa kunde fa mojlighet till fler och mer varierande initiativ.

Pedagoger i forskolan och skolan har idag kravet pa sig att finna olika
modeller for att alla barn i en grupp ska kunna kommunicera och samspela
med varandra. De olikheter som finns i en barngrupp nar det galler satt att
tanka, l6sa problem, uppfatta information, kommunicera med andra barn
och med vuxna ska tas tillvara och synas i hela verksamheten. Pedagogen i den
har aktuella studien arrangerar specifika kommunikations- och problem-
losningssituationer eftersom hon vill ge alla barn mojligheter till samspel och
kommunikation. Det man kan fraga sig ar huruvida pedagogen lyckas med sin
foresats, som dr att skapa forutsittningar for alla barn att samtala och
samspela i gruppen. Om man nu som pedagog ar medveten om sprakets och
kommunikationens betydelse for liarandet, hur finner man da de under
radande omstiandigheter basta betingelserna for en kommunikation dar alla
far utrymme?

EN STUDIE AV KOMMUNIKATIONSMONSTER

Denna studie har som fokus att beskriva kommunikationsmonster och ut-
veckling av kommunikationsménster i barngrupper sammansatta utifran
forestallningen att likheter mellan barn befraimjar kommunikation. Data har
har samlats in genom videoobservationer och skriftliga anteckningar. Varje
barngrupp filmades vid tre olika tillfallen och varje tillfille varade mellan 40
och 60 minuter. Videoobservationerna har sedan transformerats till skriven
text bade i form av beskrivningar av det som skedde och barnens agerande
under problemlésningssituationerna liksom barnens och pedagogernas dialo-
ger eller uttalanden. Savil verbal som icke verbal kommunikation dokumen-
terades. Fordelen med att anvianda videoobservationer for en kommunika-
tionssituation som denna, 4dr att man kan spela tillbaka giang pa gang for att fa
med alla personers ageranden och uttalanden (jfr Lindahl 1996, Johansson
1999). Det finns ocksd problem med att anvinda sig av videoobservationer
eftersom personerna som ar foremal for inspelningen paverkas av den spe-
ciella situation som det innebar att bli filmad. Tidigare erfarenheter visar
emellertid att barn verkar vara betydligt mindre storda av videokameran 4n
vuxna, men aven att vuxna vanjer sig snabbt (Pramling Samuelsson & Lindahl
1999). Inspelningstiden for de tre uppgifterna i de olika grupperna har tillsam-
mans genererat cirka sex timmar film.
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Analysen av det inspelade materialet ar kvalitativ, vilket har innebar att vi
urskiljer kvaliteter eller monster av kommunikation och samspel, som dessa
kommer till uttryck under de studerade problemlosningssituationerna. Bade
barnens och den vuxnas agerande i handling och i verbala utsagor beaktas. De
tre studerade problemlosningssituationerna i var och en av de tre barngrup-
perna utgodr en helhet och ar underlag for analysen. Eftersom kunskap
betraktas som situerad i ett sociokulturellt perspektiv (t ex Saljo 2000) blir
kontexten viktig, det vill siga bade det man kommunicerar om liksom hur
barn och vuxna forhaller sig till varandra och till problemet. Om kunskap ar
nagot som finns mellan minniskor och som utvecklas i samspel, blir kommu-
nikationen och samspelet avgorande for barns larande. Larande blir en fraga
om att fa barn att aktivt ta del av olika perspektiv och att erfara situationer dar
nya och annorlunda begreppsliga monster far ett kommunikativt varde (Saljo
2000). Det ar hur dessa perspektiv och erfarenheter tar sig uttryck, som
fokuseras i analysen.

Inledningsvis beskrevs de tre barngrupperna tillsammans utifrin barnens
forhallningssatt till de uppgifter som de fick att [6sa och vad de samtalade om
i gruppen. I kommunikationen och samspelet urskiljdes vissa monster dar
barnens och pedagogens agerande blir tydligt och darmed kan jamforas, det
vill siga inom vilka det framstar kvalitativa skillnader. Dessa monster benam-
ner vi:

® De Tysta Flickornas® sitt att kommunicera och samspela med varandra, pe-
dagogen och handdockan.

® De Aktiva Flickornas sitt att kommunicera och samspela med varandra,
pedagogen och handdockan.

® Pojkarnas sitt att kommunicera och samspela med varandra, pedagogen
och handdockan.

® Pedagogens sitt att relatera sig till barnens handlingar och kommunika-
tion.

Dessa fyra monster kommer att utgora ramen for resultatredovisningen, de
omrdden inom vilka barns och vuxnas agerande inledningsvis kommer att
beskrivas. I ett pafoljande steg kommer likheter och skillnader mellan grup-
perna att speciellt uppmarksammas.

DE FYRA MONSTREN

Resultaten presenteras genom att vi beskriver den specifika kommunikatio-
nen och samspelet som gestaltas i barngrupperna inom de fyra évergripande
monstren. Beskrivningarna illustreras med dtergivna situationer frin datama-
terialet, bide observationsbeskrivningar och dialoger. Inom de olika grup-
perna finns givetvis variationer av hur de individuella barnen forhaller sig till
varandra, till handdockan, till pedagogen. Detta blir ocksa synligt i nagra av
beskrivningarna av observationerna. Vi kommer dock inte att explicit foku-
sera variationerna inom grupperna har, utan mer likheter och skillnader mel-
lan grupperna.
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DE TYSTA FLICKORNAS SATT ATT SAMSPELA

I den tysta flickgruppen vintar barnen pa att pedagogen ska be dem tala eller
att de ska fa en fraga innan de siger nagot. De sitter i en halvcirkel framfor
pedagogen och avvaktar vidare instruktioner innan de gar vidare. Ibland ar
det helt tyst da pedagogen stiller en fraga och ingen av dem talar. Ett flicka i
gruppen talar endast vid ett tillfalle. Flickorna tar inte i varandra.

Flickgrupp - tysta, Uppgift 13 )

Pedagogen har med sig ett paket dar det stir »Oppnas med barnen». En flicka
har last pa paketet och pedagogen fragar vad det kan betyda. Ingen av
flickorna svarar. Pedagogen siger dnyo: »Oppnas med barnen. Vad kan det
betyda?» Flickorna tittar pa clownen, de later paketet ligga, de tittar inte pa
varandra. »Oppnas med barnen», siger pedagogen igen. »Vad kan det
betyda? Vad tror ni?» Flickorna skruvar pa sig men sager fortfarande inget.
»Oppnas med barnen», siger pedagogen igen. »D4 far han 6ppna det med er.
Vem vill 6ppna det?»

Flickgrupp - tysta, Uppgift 2

Pedagogen uppmanar flickorna att dela upp dpplet mellan djuren som hon last
om i sagan. Nar flickorna delat dpplet fardigt fragar pedagogen hur méanga
bitar det 4ar kvar. De sdager ingenting, tittar bara pa pedagogen. Hon delar upp
applebitarna och forsoker fa klart hur de menar. Flickorna fyller i da och da
och siager vilket djur som ska ha vilken dppelbit. Till slut 4r det en bit kvar och
pedagogen undrar vilket djur som ska ha den. Flera forslag kommer: »Kon
darfor att han ar stor.» En flicka siger: »Jag skulle gett den till ett annat djur,
en hast.» »Jag skulle sparat den», sdger en annan flicka. Pedagogen undrar till
vad. Det blir tyst en ldng stund.

Teres: Man kan spara den och ha den till ett annat djur.

Pedagogen: Hur skulle du gora da? Vem skulle ha den? (Pedagogen stiller
fragan till hela gruppen.)

Teres (skruvar pa sig): Jag vet inte.

Pedagogen (vander sig till Tina som inte sagt ndgot pa hela tiden): Vem skulle
du vilja ge den till?

Tina: (tittar ner i golvet men siger inget. De andra tittar tyst pa henne.)

Pedagogen: Ar det nagot djur du skulle vilja ge den till?

Tina: En hast. (Hasten finns inte med i sagan.)

Teres: Jag skulle vilja ge den till en hund.

Pedagogen: Men nu ar vi inte under tradet, nu 4r vi har, hur manga ar ni?

Flickorna talar sillan med varandra och forkastar aldrig pedagogens idéer ver-
balt. Daremot kan de reagera med tystnad. Ibland forkommer viskande sam-
tal mellan dem men inte under tiden pedagogen talar. De kommer sillan med
egna initiativ till l6sningar av uppgiften.

Flickgrupp - tysta, Uppggift 3
Pedagogen talar genom handdockan med flickorna om vad de kan komma pa
som present som inte ar kopt. »Men vad ska vi hitta pa? Tror ni att vi kan hitta
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pa en sang?» fragar clownen. Flickorna ar tysta nagra sekunder. »Jo det tror
jag», sager en flicka. »Ja», fyller de andra i lite tveksamt. »En liten da.» sager
en flicka. Pedagogen undrar om hon har nagot forslag pa en liten sang. »En
liten katt», sager flickan. » Tror ni att jag kan hitta pa en sang tillsammans med
er?» undrar clownen. Flickorna siager inget, de tittar ner i golvet. » Vad skulle
den kunna handla om?» undrar clownen. Flickorna siager ingenting. »Skulle
den kunna handla om musen eller kan ni ndgon sang som jag skulle kunna lara
mig och ge till musen?» »Vilken sdang tycker ni mycket om?» Flickorna tittar
pa varandra men sager ingenting. Till slut vander sig pedagogen till en flicka
och fragar om hon har nagon favoritsang. Flickan skruvar pa sig, tittar i golvet
och pillar med sina tofflor. Men till slut ger en annan flicka forslag pa en sang
som hon kan, men hon vill inte sjunga den och de andra kan den inte. Flic-
korna borjar viska med varandra men ingen tar initiativ till att borja med.

Dockan bidrar tydligt till att barnen i denna grupp kommunicerar med
pedagogen. Barnen kommenterar ofta dockan men inte i relation till uppgif-
terna utan hur den ser ut, vad den heter, hur gammal den 4r och sa vidare. De
talar spontant med dockan men tar i och leker med den endast da pedagogen
inbjuder dem till det.

Flickgrupp - tysta, Uppgift 2

Nir pedagogen stiller en fraga ar det en flicka som borjar att siga nagot och
da faller de andra in som i en talkor och sidger samma sak. Tanja undrar om
clownen kan tala. Pedagogen siger att han kan det men att de maste fraga
honom om nagot.

Tanja: Hej!

Tekla: Hur mar du?

(Clownen svarar dem och flickorna ser glada ut och skrattar lite.)
Teres: Var bor du?

Clownen: Pa cirkus Skoj.

Tyra: Hur gammal ar du?

Clownen: Jag vet inte. Hur gammal ar du?

Tyra: Sex ar.

Teres undrar om de far klappa honom och pedagogen siger att de far de. Alla
vill klappa honom. Flickorna siager inte mycket. Alla flickorna talar om hur
gamla de dr. Pedagogen far flickorna att tala genom dockan. De ar intresserade
av den, de vill kinna pa den och borjar tala med varandra om vad hans klader
kan vara gjorda av. De pekar och kdnner och talar om var de kdnt materialet
forut. De vdnder sig ofta mot pedagogen da de talar.

DE AKTIVA FLICKORNAS SATT ATT SAMSPELA

I den aktiva flickgruppen vantar flickorna in pedagogens vidare instruktioner
eller fragor innan de utvecklar problemet de ska losa. Det ar alltid nagon av
flickorna som svarar dd pedagogen stiller en fraga. Flickorna samtalar bade
med varandra och med pedagogen.
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Flickgrupp - aktiva, Uppgift 1

Flickorna sitter sig i en halvcirkel framfor pedagogen. Pedagogen tar fram ett
kuvert som hon har med sig och fragar om det 4r ndgon som vill lasa vad det
star pa det. »Hon ar ratt duktig pa att lasa», siger Kajsa och pekar pa Kristina.
Kristina tittar pa kuvertet och liser: »Oppnas med barnen.» Pedagogen und-
rar vem som vi vill 6ppna det och tre av flickorna racker upp handen. En av
flickorna tar tag i kuvertet och 6ppnar det, pedagogen tar upp kortet och viker
upp det.

Pedagogen (lagger kuvertet framfor flickorna): Vad star det?

(Flickorna ar forst tysta men sen stiller sig Karin upp.)

Karin: Det stir Max dir.

Karolina: Till.

Karin: Clownen.

Pedagogen: Det ar rtt, det star sd. Vad tror ni det 4r i paketet?

(Flickorna tittar pa clownen. Pedagogen viander sig till clownen nir hon talar.)
Pedagogen: Det ar fran Max. Tror ni att han (clownen) kan ldsa?

Flickorna (i korus): Nej!

Pedagogen: Tycker ni det ar svart att lasa?

Alla svarar nej i korus. »Hur lirde ni er att lisa?» undrar pedagogen.
Flickorna skruvar forst lite pa sig men kommer sedan med forslag: »Jag
brukar lira mig alfabetet.» »Jag brukar lara mig alla bokstaver.» » Jag brukar
lara mig ord.» Pedagogen undrar om de vill 6ppna paketet och flickorna ropar
ja i korus. Fyra flickor hjilps at att 6ppna paketet. »Vad tror ni att det ar?»
undrar pedagogen. En bok sidger de, vi ser det pa formen. »Det var en bok»,
sager flera av flickorna nar de far upp boken. De lagger den framfor sig. » Vad
star det har, ni som kan ldasa?» fragar pedagogen och pekar pa boken. Kristina
racker upp handen och siger: » Musen och dpplet.» Katarina bekriftar genom
att sdga: »Ja det gor det.» De sitter tysta nar pedagogen inte stiller ndgon
fraga. Pedagogen laser boken. De lyssnar tyst. Nar pedagogen stiller fragor
om innehallet svarar de snabbt.

Flickorna 4r fokuserade pd varandra i samtalet. De pratar sinsemellan,
diskuterar l6sningar, har synpunkter pa varandras och pedagogens idéer och
kommer med forslag pa hur uppgifterna ska losas. Samtidigt som pedagogen
talar pagar samtal mellan flickorna. De berattar om sddant de associerar till
under tiden de ska l6sa problemen.

Flickgrupp - aktiva, Uppgift 2
Da sagan ar fardiglast stiller pedagogen en fraga till barnen: »Vad hade hint
om applet fallit ner da alla var under tradet?» Flickorna svarar snabbt.

Kristina: Alla hade dtit upp applet.

Katarina: Det var for litet med alltihop, dpplet rackte nog inte till alla.

Pedagogen: Tror ni att de hade gett dpplet till musen?

Flickorna (i korus): Nej.

Katarina (vander sig till de andra flickorna och tittar pd dem nar hon siger):
Alla hade velat ha hela dpplet.
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Kajsa: De andra fick ga sa att musen fick 4dta upp det sjalv.

Karin: Alla ville 4ta upp dpplet samtidigt, alla ville ha hela applet.

Pedagogen: Vad fick de gora da?

Kajsa: De fick ga da sa fick musen 4ta upp det sjilv. De kan ta andra dpplen
som hanger pa andra trad.

Pedagogen: Men tink om de inte ville ga till ett annat trad.

Katarina: Da maste de dela en liten bit mus, en liten bit till honan, en till kon,
en till gas, och en till ... Halld man kan ju ta sma bitar till allihopa (vander
sig till de andra flickorna) sa kan musen ta det som blir kvar.

Flickorna diskuterar med varandra och tittar pa varandra niar de kommer med
olika losningar. De skrattar lite. En flicka siager att musen kunde fa skrutten
och da skrattar de andra.

Handdockan bidrar inte till att barnen i den aktiva flickgruppen kommuni-
cerar med varandra eftersom kommunikation och samspel sker i gruppen oav-
sett om pedagogen anvinder sig av dockan eller ej. Flickorna kommenterar
sdllan handdockan men tar i den och leker spontant med den. D3 flickorna
funderar eller talar med varandra ror de sig runt i rummet, byter platser och
kommer nira pedagogen och dockan.

Flickgrupp - aktiva, Uppgift 3

»Kan ni ndgon kortare ramsa?» undrar pedagogen. Flickorna kommer snabbt
pa en ramsa som de laser tillsammans. De star runt clownen. Tva star pa kna
och tre star upp. En flicka gar runt i rummet. En flicka undrar hur pedagogen
har gjort dockan och da siager en annan flicka att den 4r levande. Pedagogen
sager att hon inte har malat honom utan att han dr som han ar. Flickorna tar
pa honom och klappar pd honom. »Nu ska vi se», sdger pedagogen »en liten,
liten dikt.» En flicka vill mata hur lang clownen ar i forhallande till henne. De
mater och upptiacker att clownen bara gar till hennes knan. »Men om jag star
pa kna eller sitter ner.» siger flickan. De leker med clownen och en flicka
undrar om han kan hilsa. Pedagogen siger att det kan han. Flickorna
fortsitter att klappa pa honom. Pedagogen sager: »Hur ska vi gora nu da sa
att han inte ska bli bekymrad?» Flickorna 6verger clownen och borjar skoja
med varandra, skrattar och tramsar med ramsan som de nyss laste.

POJKARNAS SATT ATT SAMSPELA

I pojkgruppen talar pojkarna med varandra eller med pedagogen innan peda-
gogen tilldelat dem ordet eller frigan. De invantar inte pedagogens vidare
instruktioner utan tar egna initiativ till att utveckla situationen. Pojkarna talar
med varandra samtidigt som pedagogen talar.
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Pojkgrupp, Uppgift 1

Under tiden pedagogen laser ur sagoboken ar pojkarna aktiva genom att stalla
fragor om bilderna. Da pedagogen fragar pojkarna nagot svarar de snabbt. De
tittar i boken mycket intresserat. Ibland 4r det ndgon av pojkarna som stiller
en friga om handlingen. Vem som da svarar varierar, ibland ar det pojkarna
sjalva som forklarar for en kamrat som inte forstatt. DA resonerar de ocksa
sinsemellan om hur det kan vara och ibland 4r det pedagogen som svarar.
Ibland foregar pojkarna handlingen i boken och de berittar vad de tror ska
hinda innan pedagogen last det. De talar till exempel om att dpplet kommer
att ramla ner strax innan pedagogen last det.

Pojkarna funderar 6ver vad det star pa ett kort som pedagogen hade med sig.
Plotsligt sager Anders: »Det kanske ar vi som ar barnén.» D4 pojkarna
inledningsvis skulle ldsa texten uppfattade de att det stod barnén, de uttalade
ordet barnen med en accent pa e:et, vilket ledde till att de hade svarigheter med
att forsta bade betydelsen av ordet och inneborden i meddelandet. Pedagogen
gor de andra barnen uppmairksamma pa att Anders sa nagot. De andra
lyssnade inte pa honom, de pratade med varandra. Han sidger igen: »Det
kanske 4r vi som ar barnén?» En pojke sager: »Det kanske finns en present
med barnén.» Pedagogen tar fram ett paket och en sax si att de kan 6ppna
paketet. Tre av pojkarna striacker sig fram och vill 6ppna det. Artur tar
ledningen och 6ppnar paketet. » Vi far hjalpas at», sager Alf och hela gruppen
stracker sig fram och hjilps at att 6ppna paketet. De sitter nedbojda 6ver det
och drar i papperet och far upp en bok. De kommer med forslag och funde-
ringar, de pratar och resonerar hela tiden med varandra och med pedagogen.

Liksom i den aktiva flickgruppen bidrar inte handdockan till att pojkarna
kommunicerar med varandra eftersom kommunikation och samspel mellan
barnen hela tiden sker oavsett vilket innehdll som fokuseras. Da pedagogen
introducerar en ny uppgift med hjilp av handdockan ar pojkarna intresserade
men intresset forflyttas snabbt fran dockan till ndgot annat som fangar
pojkarnas uppmarksambhet.

Pojkgrupp, Uppgift 2
Pojkarna, sex stycken kommer in i klassrummet och sitter sig framfor

pedagogen i en halvcirkel. De pratar med varandra. P4 en stol framfor barnen
star en pall och pa den en minibyrd med lddor. Pedagogen har med sig en
handdocka i form av en mus. Hon presenterar den for pojkarna och talar om
att den heter Julia. Pojkarna 4r hogljudda och glada. De fragar direkt
pedagogen vad de ska gora idag. Nar pedagogen stiller en fraga sa svarar
nagon av pojkarna eller flera tillsammans direkt.

I pojkgruppen dr barnen fokuserade pa varandra i samtalet. De pratar sins-
emellan, diskuterar 16sningar, har synpunkter pa varandras och pedagogens
idéer och kommer med egna forslag pa hur uppgifterna ska losas. Under tiden
de samtalar med varandra eller funderar ror de sig runt i rummet; de star upp,
gar runt och kommer nara pedagogen. Pojkarna tar ofta i varandra eller
smdabrakar och retas med sina kamrater. De associerar ofta till annat som de
kommer pa under tiden de samtalar.
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Pojkgrupp, Uppgift 3
Pojkarna tittar uppmarksamt pa handdockan allihop. »Kanske kan jag gora
nagot mer som jag inte har kopt?» siger handdockan. Pojkarna resonerar med

varandra och kommer med olika forslag som de provar i gruppen.

Alf: En staty.

De andra pojkarna (i korus, hogljutt upprorda over detta forslag): Nej det gar
inte!

Alf: Jo det gar.

Anders: D4 maste man ju ta fran nd’t torg eller ...

Alf: Nej man kan ta ndgra stenar.

Pedagogen: Hur menar du?

Alf: Jo man kan leta upp nagra stenar.

Pedagogen: Och sen?

Alf: Sen hacka det till nagot.

Alvar: Man kanske kan gora en kaninstaty (tittar pa Alf som foreslog staty och
skrattar) eller en ost. Nej det 4r nog inte sd bra. Ost ar kanske battre? Men
det ar ju svart att gora halen.

Anders: Men nu vet jag; man kan borra hal i, eller s kan man ta en hammare
och spika hal.

PEDAGOGENS SATT ATT RELATERA SIG TILL BARNENS
HANDLINGAR OCH KOMMUNIKATION

I den tysta flickgruppen ar barnen fokuserade pa pedagogen och handdockan
i samtalet. Pedagogens samspelsmonster blir annorlunda i den tysta flickgrup-
pen i forhallande till de tva andra grupperna. Da barnen svarar »fel» pa en
fraga korrigerar pedagogen dem och hjilper eller lotsar dem fram till det ratta
svaret.

Flickgrupp - tysta, Uppgift 2

Pedagogen lagger kakan pa byran sa att de kan se den. Hon berittar hur det
gar till med fragorna och hon fragar om flickorna vill hjdlpa musen att svara
pa fragorna. Hon tar upp den forsta fragan och laser: »Sag fem ord som borjar
pa k!» Flickorna ar tysta och tittar pa pedagogen och pa musen. Efter en stund
borjar de titta pa varandra.

Teres: Kalas.

Tekla (racker upp handen): Katt, kanin.
Tanja: Hund.

Pedagogen: Hund borjar det pa k?

Tekla skrattar lite. Pedagogen foreslar att hon tar bort forsta bokstaven i hund
och satter dit ett k istillet. »Kund» sdger Tyra. Pedagogen staller fragor hela
tiden for att fa igang samtalet. Flickorna svarar pa hennes fragor. Pedagogen
hjialper dem lite att komma fram till ord. De kommer fram till kompis.
Pedagogen riaknar orden de sagt och sager att det fattas ett. Flickorna tittar lite
pa varandra men mest tittar de pa pedagogen. De sitter tysta och tittar ut
genom fonstret. » Kalas» siger plotsligt Teres. Pedagogen skriver ner kalas och
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sager sedan att de har fem ord som borjar pa k. Hon fragar om de kommer
ihag vilka ord de har sagt och tva flickor hjilps it att komma ihag och
upprepar orden. Pedagogen skriver ner dem: kanin, katt, kund, kompis, kalas.
Flickorna ser néjda och glada ut. Tina siger ingenting.

Flickgrupp - tysta, Uppgift 3

Pedagogen undrar om de vet vad en dikt 4r for nagot, for hon vet att musen
gillar dikter. Flickorna skakar pa huvudet. »Ni kanske kan hitta pa en dikt?
Om vi hjilper honom sd kanske vi kan hitta pd en?» sdger pedagogen.
Flickorna ar fortfarande tysta, skruvar pa sig, tittar pa pedagogen och ner i
golvet. »Kan ni lilla snigel?» undrar pedagogen. Flickorna siager: » Mmm.»
»Den kan inte clownen», sdger pedagogen, »det vet jag.»

Pedagogen forsoker fa barnen att lira clownen siangen lilla snigel men
flickorna verkar inte ha forstatt riktigt vad det ar de ska gora. De ser undrande
ut och pedagogen fragar om de kan liara clownen singen. Barnen siger
ingenting och till slut ropar pedagogen »Halla!» i ett forsok till att fa dem att
reagera. Hon far dem till slut att borja sjunga sangen. De sjunger lilla snigel.
»Den var rolig», sdger clownen. Flickorna ler lite men det ar ingen riktig
entusiasm. De ser lite blyga ut, de sitter var for sig och samarbetar inte. Nar
barnen i den aktiva flickgruppen och pojkgruppen svarar »fel» pa en fraga
later pedagogen dem forklara hur de tanker.

Flickgrupp - aktiva, Uppgift 2

Flickorna sitter framfor pedagogen och byran med fragor. Pedagogen laser
upp en fraga och flickorna lyssnar pa varandra och de forslag som kommer
upp. Ibland sitter de tysta och ibland racker de upp handen da de ska siga
nagot. Pedagogen tar upp en lapp dar det star: »Sag fem saker som kan simma
i vattnet.» Kajsa racker upp handen och svarar snabbt: »Fisk» Katarina siager:
»Fagel» De andra flickorna protesterar och siger »Nej» men dndrar sig och
sager »Jo», lite osakert.

Pedagogen: Nu ska vi se hur tanker du nir du siger fagel?

Katarina: Jag tanker att ankor dr ju en sorts fagel och da simmar de ju med
benen.

Flickorna (i korus): Jaaa!

Pojkgrupp, Uppgift 1

Pedagogen sitter framfor pojkarna. De tittar pa henne, lyssnar pa vad hon
sager och svarar snabbt pa hennes fragor. Hon fragar om de kan ldsa vad som
star pa paketet. Artur stracker sig fram och tar kuvertet och tittar pa det. Han
borjar ljuda det som star pa kuvertet. De andra pojkarna sitter i en ring runt
omkring. Anders star pa kna bakom Artur, han stracker sig fram och pekar pa
texten och siger: »Oppna, stir det dir.» »Ja, 6ppnal» siger Artur. Artur
fortsatter att ljuda det som star pa paketet. Han ljudar »barnén» och forstar
inte vad det star. De andra pojkarna blandar sig nu i och forsoker tyda de
ocksa. Artur laser texten om igen och vinder sig till de andra och siager: »Vad
star det?» De andra pojkarna svarar att de inte vet. De tittar pa texten allihop.



300 WILLIAMS & PRAMLING SAMUELSSON

Alla forsoker tyda texten, de tittar pa varandra och sa tittar de pa
pedagogen. De upprepar »barnén» men vet inte vad det betyder. Pedagogen
fragar om de kommit fram till vad det star. Artur siger: »Oppna med barnén.»
Anders pekar pa texten och laser ocksa han detsamma som Artur laser. »Men
vad ar barnén?» fragar Artur. »Ja, vad dr barnén?» frigar pedagogen och
vander sig till dockan. Dockan svarar att den inte vet. Pedagogen forsoker leda
dem ratt genom att sdga: »Det star att paketet ska 6ppnas med ... barnén.»
Men barnen forstar inte och foreslar att dockan ska 6ppna paketet. Pedagogen
sager att han inte fick 6ppna det sjilv.

JAMFORELSER MELLAN GRUPPERNA

[ jamforelsen mellan grupperna gar det att se tydliga skillnader mellan a ena
sidan pojkgruppen och den aktiva flickgruppen och & andra sidan den tysta
flickgruppen. Pojkarna och de aktiva flickorna tar med sjalvklar ratt ordet och
fordelar det mellan sig pa ett naturligt satt. De visar frimodighet nar det galler
att rora sig i rummet; att tala och uttrycka sig bade sinsemellan och gentemot
pedagogen. De hyser ocksa tillit till varandra i den meningen att de kan ge
varandra bade tillsagelser och berom.

Dessa samspelsmonster blir en forlangning pa de samtal som utvecklar sig i
dessa bada grupper diar kamratskap och starkt sjilvfortroende ar framtra-
dande. Dockan har i dessa tva grupper en underordnad roll i betydelsen att
den inte bidrar till att utveckla kommunikationen mellan barnen. Barnen
pratar anda. De visar dock ett naturligt och spontant intresse for att
undersoka den, liksom andra saker som av nidgon anledning exponeras for
dem; exempelvis att dela dpplet med kniven och fragorna i ladorna.

I den tysta flickgruppen tar inget av barnen pa4 sig rollen som ledare eller pa
annat vis uppmuntrar de andra till aktivitet. Forhallningssattet bland dessa
flickor 4r avvaktande och forsiktigt. De tar sig inte rdtten att rora sig i rummet
utan sitter stilla framfor pedagogen. Vid flera tillfallen reagerar flickorna med
tystnad istdllet for som i de andra grupperna med protester om det dr ndgot de
inte vill gora eller tycker annorlunda om. Flickorna i den tysta gruppen har
liten verbal kommunikation bade sinsemellan och med pedagogen och sam-
spelar overhuvudtaget i liten utstrackning med sina kamrater. Dockans roll i
den tysta flickgruppen ar framtradande, dd dockan ger dem mojlighet att tala.
Kanske inte just om de uppgifter pedagogen vill att de ska [6sa men om sadant
de tycker ar roligt att spontant tala om.

Pedagogens forhallningssatt gentemot grupperna skiljer sig at. I pojkgrup-
pen och den aktiva flickgruppen limnar hon utrymme for barnen att tinka
och fundera medan hon i den tysta gruppen leder och lotsar barnen fram till
olika svar. Pedagogen har en stark vilja att fa de tysta barnen att samtala men
vill samtidigt inte krava s mycket att de kdnner sig pressade. Pedagogen
lyckas inte i sina stravanden att ge utrymme for alla barn genom att organisera
dem i grupper av jamlika. Hennes forhdllningssatt till barnen forandras inte.
Tabell 1 ges en sammanfattande 6verblick.
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Tabell 1. En jamforelse mellan de tre grupperna (i) Pojkgrupp, (ii) Flickgrupp
- tysta, samt (iii) Flickgrupp - aktiva.

Pojkgrupp

Pratar innan pedagogen givit
dem ordet eller fragan. In-
vantar inte pedagogens vi-
dare instruktioner. Svarar
snabbt pa fragor.

Alla i gruppen talar.

Handdockan har ingen tyd-
lig roll i gruppen. Barnen ko-
mmenterar sillan handdock-
an men de tar i pratar med
och leker spontant med den.

Barnen korrigerar och till-
rdttavisar varandra.

Barnen ar fokuserade pa
varandra i samtalet. De pra-
tar sinsemellan, diskuterar
losningar, har synpunkter pa
varandras och pedagogens
idéer och kommer med egna
torslag hur uppgifterna ska
l6sas.

Ndr barnen svarar »fel» pd
en frdaga later pedagogen
dem forklara bur de tanker.

Barnen berattar for varandra
om siadant de associerar till
under tiden de ska 16sa prob-
lemen. Samtal mellan barnen
pagar samtidigt som pedago-
gen talar.

Barnen ror sig runt i rum-
met, stdr upp, gar runt, kom-
mer ndra pedagogen, tar i
och brdakar med varandra.

Flickgrupp - tysta
Barnen vantar pa att pedago-
gen ska be dem tala eller att
de ska fa en friga. Invintar
pedagogens instruktioner in-
nan de gar vidare. Svarar inte
alltid pa pedagogens fragor
utan 4r ibland helt tysta.

Ett barn talar endast vid ett
tillfille.

Dockan har en tydlig roll i
gruppen. Barnen kommen-
terar ofta handdockan men
inte i relation till uppgifterna
utan hur dockan ser ut, vad
den heter, hur gammal den ar
osv. Barnen talar spontant
med dockan, men tar i och le-
ker med den endast da peda-
gogen inbjuder dem till det.

Barnen korrigerar eller till-
rdttavisar inte varandra.

Barnen ar fokuserade pa ped-
agogen och handdockan i
samtalet. Barnen talar sillan
med varandra och forkastar
aldrig pedagogens idéer. De
kommer sillan med egna ini-
tiativ till I6sningar av upp-
giften.

Pedagogen korrigerar barnen
om de svarar »fel» pd en frd-
ga och bjalper eller lotsar

dem fram till det ritta svaret.

Viskande samtal forekommer
mellan ndgra barn men inte
under tiden pedagogen talar.

Barnen sitter i en halvcirkel
framfor pedagogen. De tar
inte i varandra.

Flickgrupp - aktiva

Barnen vintar in pedagogens
vidare instruktioner men
svarar snabbt pa fragor.

Alla i gruppen talar.

Dockan har ingen tydlig roll
for barnen men de tar i och
leker spontant med den.

Barnen korrigerar och till-
rdttavisar varandra.

Barnen ar fokuserade pa
varandra i samtalet. Barnen
talar med varandra, har syn-
punkter pa varandras och
pedagogens idéer och dis-
kuterar och tar egna initiativ
till olika l6sningar pa proble-
men.

Nir barnen svarar »fel» far
de forklara for pedagogen
och sina kamrater hur de
tanker.

Barnen berattar for varandra
om sadant de associerar till
under tiden de ska 16sa prob-
lemen. Samtal mellan nagra
barn pagar samtidigt som
pedagogen talar.

Barnen anvinder rummet,
gdr runt, stdr pd knd, kom-
mer ndra pedagogen.
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AVSLUTANDE DISKUSSION

I olika teorier om barns lirande framkommer tydligt samarbetets betydelse
for barns mojligheter att lara (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson
2000). Det vi hdr kan konstatera ar att samtliga tre grupper loser de tre
problemen och att de tre grupperna har olika former av samspel och kommu-
nikation bade sinsemellan och med pedagogen. Med detta kan man anta att
barnen lar sig olika saker, inte minst om sig sjdlva som »larande individer».
Bland annat lar sig pojkarna att ta for sig av det stora utrymme de far i en
grupp av enbart pojkar. For de aktiva flickorna blir mojligheterna att tala och
uttrycka sig nagot storre i den lilla gruppen med jamlika kamrater. Det sittet
de forhaller sig till varandra och uppgifterna ar accepterat av pedagogen
eftersom hon uppmuntrar dem i sitt forhallningssiatt till varandra. De tysta
flickorna erbjuds storre utrymme i den lilla gruppen men tar det inte eftersom
deras erfarenhet fran den stora gruppen ar att halla tillbaka och avvakta. De
tysta flickorna far inte den hjalp och det stod som de skulle behova i en sddan
har situation, vare sig av mer forsigkomna kamrater eller av pedagogen.

Pedagogen i studien utgick fran antagandet att barns spriakliga kommuni-
kation stimuleras genom att barngruppen delas i mindre grupper av jamlikar,
det vill siga en form av kommunikativ nivigruppering. Hon gor en atskillnad
mellan pojkar och flickor och mellan de barn som ir sprakligt aktiva eller
inaktiva da hela barngruppen ar tillsammans. Genom att gruppera barnen pa
detta satt vill pedagogen bryta de monster som utvecklats i barngruppen, dar
de barn som vanligtvis leder diskussioner och spontant svarar pa fragor ar
tillsammans och de som inte dr vana vid att tala far bryta ny mark for att
tvingas till aktivitet eftersom ingen annan talar i deras stille. Hir kan man
anta att pedagogen utgdr fran forestillningen att handling leder till forand-
ring, vilken inte dr en ovanlig uppfattning hos pedagoger menar Nystrom
(1995). Att dndra ramar utan att fordndra ideologi och forhallningssatt
behover dock inte betyda att en effekt bli synlig (Granstrom & Einarsson
1995). 1 analysen av den kommunikation och interaktion som utvecklas i
grupperna blir det tydligt att barnen agerar efter invanda monster. Istallet for
att barnen medvetandegors om det samtalsklimat som rdder i gruppen finns
risken att gamla positioner befasts och forstarks.

[ klassrummet finns outtalade regler for hur kommunikation mellan barnen
liksom mellan pedagogen och barnen ska ta sig uttryck. Det samtalsklimat
som utvecklats leder till ett komplicerat forhallningssatt, dir man kan anta att
de tysta flickornas satt att kommunicera i klassen blir for pedagogen ett icke
accepterat sitt i den meningen att de inte kan hdvda sig gentemot de andra
barnen. De andra barnens agerande, de sprakligt aktiva och dominanta, blir
ocksa ett for pedagogen icke accepterat tillvagagangssatt. Att ta eller bli tillde-
lad for stort talutrymme gor att andra barn i gruppen kommer till korta.

Pedagogen uppfattar det som ett problem att vissa barn inte tar eller far
tillrackligt med utrymme for att uttrycka sig. Detta ar forvisso ett problem for
alla som ar delaktiga, tysta eller talfora, i gruppen. De samspelsmonster som
pedagogen tidigare observerat i den stora gruppen blir om mojligt tydligare i
och med uppdelningen av barnen. De talfora, aktiva barnen far utrymme att
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tala och stalls ocksa infor storre utmaningar att utmana likar medan de tysta
barnen inte far hjilp att utveckla nya samspelsmonster.

Attklassrummet har sina egna koder och samtalsregler papekar bland andra
Saljo (1992, 2000) och menar att samtal mellan manniskor maste sittas in i
den helhet som varje samtal ingdr i. Samtalet i klassrummet maste forstds mot
bakgrund av de regler och traditioner som galler dar. Hur sedan barnet viljer
att anpassa sig efter dessa regler varierar i hog utstrackning. Bergqvist (1999)
beskriver detta som si kallade »ground rules», vilka innebar att det i skolan
finns dold kunskap som eleven maste behirska och bli fortrogen med for att
kunna delta i de samtal som fors. Det handlar om outtalade regler f6r vad som
ar rdtt att samtala om i olika situationer, med vilken avsikt ndgot sigs och s
vidare.

Bergqvist (1999) menar att i sociala sammanhang som forbereder for
skolan, framst hem och forskola, handlar det om att bli invigd i skolans
»ground rules» och tilligna sig en viss typ av diskursiva praktiker som skapas
i och genom institutionen. Men definitionerna av vad som uppfattas som
»ratt» satt att samtala och att samtala om, ar inte tydligt definierat, darfor kan
vissa bidrag till samtalet uppfattas som godkinda medan andra blir till
storningar i kommunikationen. Detta kan bidra till att fiarre barn far
moijligheter att samtala och vara delaktiga i den kommunikation som fors i
klassrummet.

Kommunikation och samverkan ar forutsittningar for att losa givna
problem. Pedagogens forhallningssatt har da en avgorande betydelse for hur
samarbete mellan barn ska utvecklas. Av vikt ar att pedagogen synliggor barns
skilda sitt att uppfatta ndgot och att barn far erfara olikheter som nagot
positivt och som en mojlighet till att vidga sin egen kunskap och forstielse.
Tidigare studier (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson 2000) visar att
om barn pa ett positivt sitt far erfara olikheter kan det vara en grund till barns
demokratiska fostran. Att dela in barn i grupper for att de ska samarbeta och
samldra kraver darfor ett mycket noggrant arbete. For att ett jamlikt larande
ska uppnds mellan barnen maste pedagogen veta vad som karaktariserar
samarbete, kidnna till samarbetets natur och vilka komponenter som utgor
tyngdpunkten i ett samarbete (Johnson & Johnson 1994).

Pedagogerna maste ocksd skapa organisatoriska forutsattningar for att barn
ska kommunicera med varandra och tillsammans soka kunskap om olika
fragor. I skolan och forskolan bor det till exempel finnas utrymme for barns
dialoger, intressen och initiativ, dir engagemang delas av barn och pedagog.
Hundeide (1989) menar att kdrnan i samspel och kommunikation méanniskor
emellan baseras pa dialog, respekt och bekraftelse. Detta kan sattas i relation
till den forskning som visar att den offentliga kommunikationen i klassrum i
stort sett bestdr av tre typer av repliker, namligen (i) initiativ — lararen initierar
en fraga; (ii) respons — nagon av eleverna ger ett svar pa fragan; samt
(iii) evaluering —lararen varderar svaret (Granstrom & Einarsson 1995).

Vad vi i det hir aktuella fallet menar saknas ar kommunikationen mellan
pedagogen och barnen dar de tillsammans problematiserar fragan hur alla
barn ska ha mojlighet att uttrycka sig, for att foresatsen om en mer jamlik
kommunikation ska bli mojlig. Dar fragan om varfor vissa barn blir tysta i
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olika sammanhang diskuteras i form av att olika grupper skapar olika
samspelsmonster. Tyst dr inte ndgot man ar utan ndgot man blir, beroende pa
gruppens sammansattning och innehallet i verksamheten, det vill siga vad
man gor och vad det handlar om. Kanske kan da fragor om demokrati, etik
och moral, omriaden som sillan tas upp under lektionstid (Ohrn 2000a, b) bli
aktuella samtalsamnen i hela gruppen, bland alla barn, relaterade till barnens
vardag i forskolan.

Atmosfaren maste da vara sddan att barnen lyssnar pa varandra och later
alla kamrater komma till tals. Trots goda intentioner fran pedagogens sida far
den grund som hon viljer for sin indelning av barnen i studien motsatt effekt,
bland annat darfor att pedagogen inte var medveten om att hon sjilv forholl
sig olika i de olika grupperna. Pedagogen har stor del i hur kommunikationen
och samspelsmonster utvecklas i grupperna men anpassar sig efter varje grupp
av barn vilket leder till att de flickorna i studien som ofta blir tysta i stora
grupper, ocksa blir tysta i detta sammanhang. For dessa flickor ar situationen
densamma som om de hade befunnit sig tillsammans med de andra barnenien
stor grupp eftersom det inte sker ndgon forandring av formen for kommunika-
tion.

Mansson (2000) diskuterar den speciella situation som samlingen utgor och
som i stort paminner om klassundervisning; hierarkiskt organiserad och
nedarvda, relativt fasta strukturer som forstarker pojkarnas dominans. Med
hjilp av sina data visar Mansson hur pedagogerna foljer upp och forstarker
pojkarnas initiativ genom blickkontakt eller nya fragor som utvecklar samta-
let dar ocksa den aktuelle pojken nimns vid namn. Ett monster som dven
framkommer i var studie. Mansson menar att det i hennes data tydligt
framstar att det 4r nagra enskilda pojkar som i alla lagen spelar »herre pa
tappan», men bland dem som tar litet utrymme finns bade flickor och pojkar.
I undersokningen diskuteras ocksd barns egen roll vid genuskonstruktion.
Exempelvis ser Mansson hur tredriga flickor borjar agera som »hjalpfrok-
nar», ndgot som inte syns i pojkarnas agerande pa samma sitt. Daremot lever
de upp till att vara de som leder, dominerar och tar mer talutrymme vid mer
strukturerade aktiviteter.

Med mer kunskap om hur flickor och pojkar kommunicerar och agerar i
olika strukturerade sammanhang hade férmodligen forsoket i denna studie
organiserats pa ett annat sitt dir form, innehall och bemoétande kunnat
formas sa att barnens egna mojligheter till initiativ fick storre utrymme (jfr
Mainsson 2000). Kanske hade da pedagogens forsok med att ge alla barn
mojlighet att utveckla en storre frimodighet i att kommunicera i en grupp
utvecklats pa ett mer positivt satt.

Betydelsefullt dr ocksd att kunna utvirdera sitt eget forhallningssatt som
pedagog till barnen for att kunna skapa kommunikativa forutsattningar som
ar lika for alla. Om en diskussion varken fors mellan pedagoger eller mellan
barn och pedagoger leder den gruppering som gjordes i denna studie i syfte att
fa de tysta barnen mer sprakligt aktiva, inte till det mal som efterstrivades
eftersom barnen inte blir medvetna om hur de andra barnen agerar i de 6vriga
grupperna. Genom att istillet verbalisera problemet och tala om de olikheter
som finns i gruppen tvingas barn och pedagoger att fundera 6ver hur de ska ga
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tillvaga for att alla ska vara delaktiga i den kommunikation som pagar i
forskolan. I forlangningen blir det kunskaper och redskap som barnen har
med sig in i andra diskursiva sammanhang och situationer. Dessa upptiackter
kan barn naturligtvis inte gora pa egen hand utan hir har pedagogen en viktig
roll, pd samma satt som pedagoger alltid har i uppgift att géora omvarlden mer
genomskinlig och synlig for att barn ska utveckla kunskap av olika slag.

Aven om viiden hir presenterade studien inte intresserat oss for effekter av
att barn ar indelade i till synes homogena kommunikationsgrupper, utan
snarare av processen som den gestaltas i ndgra problemlosningssituationer,
kan man inte utesluta effekter liknande dem Linchevski och Kutscher (1998)
redovisar, att nivagruppering i skolan 6kar skillnaderna mellan barnen. Med
utgangspunkt i pedagogens antagande om att vissa barn, de tysta flickorna,
behover hjidlp med att utveckla sin kommunikativa formaga blir det de som
forlorar mest pa en homogen organisation. I denna studie limnas de till synes
pa egen hand for att komma underfund med den kommunikativa kod som ger
dem tilltrade till samtalsrummet.

NOTER

Denna artikel ar skriven inom ramen for projektet » Att lara andra. Barns medveten-
het om vad det innebar att lira ndgon annan nagot», finansierat av Skolverket.

1. Setex ocksa Stangvik (1979), Abadzi (1985), Serensen och Hallinan (1986),
Sjodin (1991), Granstrom och Einarsson (1995), Williams, Sheridan och Pramling
Samuelsson (2000).

2. 1 beniamningen av grupperna av barn anvinder vi samma definition som
pedagogen i hennes forsok: » Tysta flickor», » Aktiva flickor» samt »Pojkar». Vi ar
dock medvetna om att t ex tysthet kan uppfattas som en genomgaende egenskap hos
just den hir gruppen av flickor. Sa ar det naturligtvis inte. Pedagogen uppfattar dock
att dessa flickor blir tysta i stora gruppsammanhang. Det visar sig sedan att denna
grupp av flickor blir tysta dven i den lilla gruppen av vad pedagogen uppfattar som
jamlika kamrater.

3. Referensen inom parentes framfor varje beskrivning dr en hanvisning till de
uppgifter barnen fick att [6sa och som beskrivs i inledningen av denna artikel och till
observationsmaterialet.
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	Syftet med denna undersökning är att studera effekten av ett försök med direkt påverkan av kommunikations- och samspelsförmåga i...


	Lärande och kommunikation i klassrummet
	Ett av utbildningssamhällets dilemman är heterogenitet kontra homogenitet. Frågan är om skolklasser och barngrupper ska bestå av...
	I pedagogiskt arbete medför detta att barnen själva och tillsammans med andra måste ges möjlighet att i ett problemlösande och f...
	Variationen lyfts fram därför att ett biologiskt mognadstänkande nu får stå tillbaka till förmån för sociokulturella perspektiv ...
	Vygotskijs (t ex 1978) teorier ligger till grund för eller har varit en inspira- tionskälla vid de flesta sociokulturella teorie...
	Hur en barngrupp organiseras har inte bara betydelse för hur barnen kom- municerar och samspelar med varandra utan också för bar...
	Själva organisationen av barn i olika grupper har alltså betydelse för hur de ska prestera till exempel när det gäller matematik...
	Linchevskis och Kutschers studie stöder den forskning1 som visar att nivågrupperingar ökar skillnader mellan barn mer än vad man...
	När man diskuterar vilka kunskaper barn ska utveckla i dagens skola har lydnad och disciplin bytts ut eller kompletterats med an...
	Framtidens elev ska bekymra sig mindre om faktainlärning och mer om lärandets grundvalar, det vill säga lära sig att lära och bl...
	Carlgren (1999 s 127) menar att i det senmoderna samhället lever män- niskor med förändringar i större utsträckning än tidigare,...
	I varje barngrupp utvecklas speciella samtalsmönster där några barn alltid blir aktiva och kommunicerar med kamrater och vuxna m...
	Öhrn (2000a) ger exempel från en studie om socialt ansvarstagande bland barn i årskurs 4-6, som visar att problem som rör ordnin...
	Eftersom detta ansvar inte är något som tas upp i den ordinarie gemen- samma verksamheten utan hänvisas till privata grupper av ...
	För att utveckla positiva samtalsmönster i en barngrupp är pedagogens attityd till och syn på kommunikation naturligtvis grundlä...
	Barnens agerande som framkommer i de videoobservationer som Månsson gjort, ställs sedan i ljuset av pedagogernas föreställningar...
	I och med att pojkarna i många situationer får en framskjuten position och ett stort utrymme kommer de att uppfatta sig själva, ...
	Pedagoger i förskolan och skolan har idag kravet på sig att finna olika modeller för att alla barn i en grupp ska kunna kommunic...


	en Studie av kommunikationsmönster
	Denna studie har som fokus att beskriva kommunikationsmönster och ut- veckling av kommunikationsmönster i barngrupper sammansatt...
	Analysen av det inspelade materialet är kvalitativ, vilket här innebär att vi urskiljer kvaliteter eller mönster av kommunikatio...
	Inledningsvis beskrevs de tre barngrupperna tillsammans utifrån barnens förhållningssätt till de uppgifter som de fick att lösa ...
	. De Tysta Flickornas2 sätt att kommunicera och samspela med varandra, pedagogen och handdockan.
	. De Aktiva Flickornas sätt att kommunicera och samspela med varandra, pedagogen och handdockan.
	. Pojkarnas sätt att kommunicera och samspela med varandra, pedagogen och handdockan.
	. Pedagogens sätt att relatera sig till barnens handlingar och kommunikation.


	Dessa fyra mönster kommer att utgöra ramen för resultatredovisningen, de områden inom vilka barns och vuxnas agerande inledningsvis kommer att beskrivas. I ett påföljande steg kommer likheter och skillnader mellan grup- perna att speciellt uppmärksammas.

	de fyra mönstren
	Resultaten presenteras genom att vi beskriver den specifika kommunikatio- nen och samspelet som gestaltas i barngrupperna inom d...

	De Tysta Flickornas sätt att samspela
	I den tysta flickgruppen väntar barnen på att pedagogen ska be dem tala eller att de ska få en fråga innan de säger något. De si...
	Flickgrupp - tysta, Uppgift 13
	Pedagogen har med sig ett paket där det står »Öppnas med barnen». En flicka har läst på paketet och pedagogen frågar vad det kan...

	Flickgrupp - tysta, Uppgift 2
	Pedagogen uppmanar flickorna att dela upp äpplet mellan djuren som hon läst om i sagan. När flickorna delat äpplet färdigt fråga...
	Teres: Man kan spara den och ha den till ett annat djur.
	Pedagogen: Hur skulle du göra då? Vem skulle ha den? (Pedagogen ställer frågan till hela gruppen.)
	Teres (skruvar på sig): Jag vet inte.
	Pedagogen (vänder sig till Tina som inte sagt något på hela tiden): Vem skulle du vilja ge den till?
	Tina: (tittar ner i golvet men säger inget. De andra tittar tyst på henne.)
	Pedagogen: Är det något djur du skulle vilja ge den till?
	Tina: En häst. (Hästen finns inte med i sagan.)
	Teres: Jag skulle vilja ge den till en hund.
	Pedagogen: Men nu är vi inte under trädet, nu är vi här, hur många är ni?
	Flickorna talar sällan med varandra och förkastar aldrig pedagogens idéer ver- balt. Däremot kan de reagera med tystnad. Ibland ...

	Flickgrupp - tysta, Uppggift 3
	Pedagogen talar genom handdockan med flickorna om vad de kan komma på som present som inte är köpt. »Men vad ska vi hitta på? Tr...
	Dockan bidrar tydligt till att barnen i denna grupp kommunicerar med pedagogen. Barnen kommenterar ofta dockan men inte i relati...


	Flickgrupp - tysta, Uppgift 2
	När pedagogen ställer en fråga är det en flicka som börjar att säga något och då faller de andra in som i en talkör och säger samma sak. Tanja undrar om clownen kan tala. Pedagogen säger att han kan det men att de måste fråga honom om något.
	Tanja: Hej!
	Tekla: Hur mår du?
	(Clownen svarar dem och flickorna ser glada ut och skrattar lite.)
	Teres: Var bor du?
	Clownen: På cirkus Skoj.
	Tyra: Hur gammal är du?
	Clownen: Jag vet inte. Hur gammal är du?
	Tyra: Sex år.
	Teres undrar om de får klappa honom och pedagogen säger att de får de. Alla vill klappa honom. Flickorna säger inte mycket. Alla...


	De Aktiva Flickornas sätt att samspela
	I den aktiva flickgruppen väntar flickorna in pedagogens vidare instruktioner eller frågor innan de utvecklar problemet de ska l...
	Flickgrupp - aktiva, Uppgift 1
	Flickorna sätter sig i en halvcirkel framför pedagogen. Pedagogen tar fram ett kuvert som hon har med sig och frågar om det är n...
	Pedagogen (lägger kuvertet framför flickorna): Vad står det?
	(Flickorna är först tysta men sen ställer sig Karin upp.)
	Karin: Det står Max där.
	Karolina: Till.
	Karin: Clownen.
	Pedagogen: Det är rätt, det står så. Vad tror ni det är i paketet?
	(Flickorna tittar på clownen. Pedagogen vänder sig till clownen när hon talar.)
	Pedagogen: Det är från Max. Tror ni att han (clownen) kan läsa?
	Flickorna (i korus): Nej!
	Pedagogen: Tycker ni det är svårt att läsa?
	Alla svarar nej i korus. »Hur lärde ni er att läsa?» undrar pedagogen. Flickorna skruvar först lite på sig men kommer sedan med ...
	Flickorna är fokuserade på varandra i samtalet. De pratar sinsemellan, diskuterar lösningar, har synpunkter på varandras och ped...


	Flickgrupp - aktiva, Uppgift 2
	Då sagan är färdigläst ställer pedagogen en fråga till barnen: »Vad hade hänt om äpplet fallit ner då alla var under trädet?» Flickorna svarar snabbt.
	Kristina: Alla hade ätit upp äpplet.
	Katarina: Det var för litet med alltihop, äpplet räckte nog inte till alla.
	Pedagogen: Tror ni att de hade gett äpplet till musen?
	Flickorna (i korus): Nej.
	Katarina (vänder sig till de andra flickorna och tittar på dem när hon säger): Alla hade velat ha hela äpplet.
	Kajsa: De andra fick gå så att musen fick äta upp det själv.
	Karin: Alla ville äta upp äpplet samtidigt, alla ville ha hela äpplet.
	Pedagogen: Vad fick de göra då?
	Kajsa: De fick gå då så fick musen äta upp det själv. De kan ta andra äpplen som hänger på andra träd.
	Pedagogen: Men tänk om de inte ville gå till ett annat träd.
	Katarina: Då måste de dela en liten bit mus, en liten bit till hönan, en till kon, en till gås, och en till ... Hallå man kan ju ta små bitar till allihopa (vänder sig till de andra flickorna) så kan musen ta det som blir kvar.
	Flickorna diskuterar med varandra och tittar på varandra när de kommer med olika lösningar. De skrattar lite. En flicka säger att musen kunde få skrutten och då skrattar de andra.
	Handdockan bidrar inte till att barnen i den aktiva flickgruppen kommuni- cerar med varandra eftersom kommunikation och samspel ...


	Flickgrupp - aktiva, Uppgift 3
	»Kan ni någon kortare ramsa?» undrar pedagogen. Flickorna kommer snabbt på en ramsa som de läser tillsammans. De står runt clown...


	Pojkarnas sätt att samspela
	I pojkgruppen talar pojkarna med varandra eller med pedagogen innan peda- gogen tilldelat dem ordet eller frågan. De inväntar in...
	Pojkgrupp, Uppgift 1
	Under tiden pedagogen läser ur sagoboken är pojkarna aktiva genom att ställa frågor om bilderna. Då pedagogen frågar pojkarna nå...
	Pojkarna funderar över vad det står på ett kort som pedagogen hade med sig. Plötsligt säger Anders: »Det kanske är vi som är bar...
	Liksom i den aktiva flickgruppen bidrar inte handdockan till att pojkarna kommunicerar med varandra eftersom kommunikation och s...


	Pojkgrupp, Uppgift 2
	Pojkarna, sex stycken kommer in i klassrummet och sätter sig framför pedagogen i en halvcirkel. De pratar med varandra. På en st...
	I pojkgruppen är barnen fokuserade på varandra i samtalet. De pratar sins- emellan, diskuterar lösningar, har synpunkter på vara...


	Pojkgrupp, Uppgift 3
	Pojkarna tittar uppmärksamt på handdockan allihop. »Kanske kan jag göra något mer som jag inte har köpt?» säger handdockan. Pojkarna resonerar med varandra och kommer med olika förslag som de prövar i gruppen.
	Alf: En staty.
	De andra pojkarna (i korus, högljutt upprörda över detta förslag): Nej det går inte!
	Alf: Jo det går.
	Anders: Då måste man ju ta från nå’t torg eller ...
	Alf: Nej man kan ta några stenar.
	Pedagogen: Hur menar du?
	Alf: Jo man kan leta upp några stenar.
	Pedagogen: Och sen?
	Alf: Sen hacka det till något.
	Alvar: Man kanske kan göra en kaninstaty (tittar på Alf som föreslog staty och skrattar) eller en ost. Nej det är nog inte så bra. Ost är kanske bättre? Men det är ju svårt att göra hålen.
	Anders: Men nu vet jag; man kan borra hål i, eller så kan man ta en hammare och spika hål.


	Pedagogens sätt att relatera sig till barnens handlingar och kommunikation
	I den tysta flickgruppen är barnen fokuserade på pedagogen och handdockan i samtalet. Pedagogens samspelsmönster blir annorlunda...
	Flickgrupp - tysta, Uppgift 2
	Pedagogen lägger kakan på byrån så att de kan se den. Hon berättar hur det går till med frågorna och hon frågar om flickorna vil...
	Teres: Kalas.
	Tekla (räcker upp handen): Katt, kanin.
	Tanja: Hund.
	Pedagogen: Hund börjar det på k?
	Tekla skrattar lite. Pedagogen föreslår att hon tar bort första bokstaven i hund och sätter dit ett k istället. »Kund» säger Tyr...

	Flickgrupp - tysta, Uppgift 3
	Pedagogen undrar om de vet vad en dikt är för något, för hon vet att musen gillar dikter. Flickorna skakar på huvudet. »Ni kansk...
	Pedagogen försöker få barnen att lära clownen sången lilla snigel men flickorna verkar inte ha förstått riktigt vad det är de sk...


	Flickgrupp - aktiva, Uppgift 2
	Flickorna sitter framför pedagogen och byrån med frågor. Pedagogen läser upp en fråga och flickorna lyssnar på varandra och de f...
	Pedagogen: Nu ska vi se hur tänker du när du säger fågel?
	Katarina: Jag tänker att ankor är ju en sorts fågel och då simmar de ju med benen.
	Flickorna (i korus): Jaaa!

	Pojkgrupp, Uppgift 1
	Pedagogen sitter framför pojkarna. De tittar på henne, lyssnar på vad hon säger och svarar snabbt på hennes frågor. Hon frågar o...
	Alla försöker tyda texten, de tittar på varandra och så tittar de på pedagogen. De upprepar »barnén» men vet inte vad det betyde...



	Jämförelser mellan grupperna
	I jämförelsen mellan grupperna går det att se tydliga skillnader mellan å ena sidan pojkgruppen och den aktiva flickgruppen och ...
	Dessa samspelsmönster blir en förlängning på de samtal som utvecklar sig i dessa båda grupper där kamratskap och starkt självför...
	I den tysta flickgruppen tar inget av barnen på sig rollen som ledare eller på annat vis uppmuntrar de andra till aktivitet. För...
	Pedagogens förhållningssätt gentemot grupperna skiljer sig åt. I pojkgrup- pen och den aktiva flickgruppen lämnar hon utrymme fö...

	Tabell 1. En jämförelse mellan de tre grupperna (i) Pojkgrupp, (ii) Flickgrupp - tysta, samt (iii) Flickgrupp - aktiva.
	Pojkgrupp
	Flickgrupp - tysta
	Flickgrupp - aktiva

	Avslutande diskussion
	I olika teorier om barns lärande framkommer tydligt samarbetets betydelse för barns möjligheter att lära (Williams, Sheridan & P...
	Pedagogen i studien utgick från antagandet att barns språkliga kommuni- kation stimuleras genom att barngruppen delas i mindre g...
	I klassrummet finns outtalade regler för hur kommunikation mellan barnen liksom mellan pedagogen och barnen ska ta sig uttryck. ...
	Pedagogen uppfattar det som ett problem att vissa barn inte tar eller får tillräckligt med utrymme för att uttrycka sig. Detta ä...
	Att klassrummet har sina egna koder och samtalsregler påpekar bland andra Säljö (1992, 2000) och menar att samtal mellan människ...
	Bergqvist (1999) menar att i sociala sammanhang som förbereder för skolan, främst hem och förskola, handlar det om att bli invig...
	Kommunikation och samverkan är förutsättningar för att lösa givna problem. Pedagogens förhållningssätt har då en avgörande betyd...
	Pedagogerna måste också skapa organisatoriska förutsättningar för att barn ska kommunicera med varandra och tillsammans söka kun...
	Vad vi i det här aktuella fallet menar saknas är kommunikationen mellan pedagogen och barnen där de tillsammans problematiserar ...
	Atmosfären måste då vara sådan att barnen lyssnar på varandra och låter alla kamrater komma till tals. Trots goda intentioner fr...
	Månsson (2000) diskuterar den speciella situation som samlingen utgör och som i stort påminner om klassundervisning; hierarkiskt...
	Med mer kunskap om hur flickor och pojkar kommunicerar och agerar i olika strukturerade sammanhang hade förmodligen försöket i d...
	Betydelsefullt är också att kunna utvärdera sitt eget förhållningssätt som pedagog till barnen för att kunna skapa kommunikativa...
	Även om vi i den här presenterade studien inte intresserat oss för effekter av att barn är indelade i till synes homogena kommun...


	noter
	Denna artikel är skriven inom ramen för projektet »Att lära andra. Barns medveten- het om vad det innebär att lära någon annan något», finansierat av Skolverket.
	1. Se t ex också Stangvik (1979), Abadzi (1985), Sørensen och Hallinan (1986), Sjödin (1991), Granström och Einarsson (1995), Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson (2000).
	2. I benämningen av grupperna av barn använder vi samma definition som pedagogen i hennes försök: »Tysta flickor», »Aktiva flick...
	3. Referensen inom parentes framför varje beskrivning är en hänvisning till de uppgifter barnen fick att lösa och som beskrivs i inledningen av denna artikel och till observationsmaterialet.
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