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Sammanfattning: Svensk forskola utmdirks av en ambition att forena omsorg och
pedagogik. I olika styrdokument framgdr denna stravan mot helbet och integration
mellan pedagogiska och virdande inslag i forskolans verksamhet. Men vad betyder
det att forena omsorg med pedagogik? Vad innebdr omsorg? 1 denna artikel
diskuteras omsorg som en central aspekt av pedagogik. Vidare behandlas relationen
mellan omsorg och pedagogik samt omsorgens innebord och position i forskole-
pedagogiken. I artikeln analyseras tvd madltidssituationer i forskolekontext i avsikt
att belysa den position omsorg kan ha i de vuxnas pedagogik och vad detta for med
sig i motet med barn och i strategier for larande. Vilken relation fdr omsorg till
pedagogik, uttryckt i pedagogers forhadllningssdtt?

Svensk forskola karaktiriseras av en stravan efter att férena omsorg och
pedagogik. I olika styrdokument betonas helhet och integration mellan peda-
gogiska och virdande inslag i forskolans verksamhet. Det goda lirandet
forutsatts mynna ur en syntes av omsorg och pedagogik'. Var utgangspunkt ar
att vanda pa denna tanke och i stillet studera omsorg som en central aspekt av
pedagogiken, vilken ocksa avspeglar sig i fokus, innehall och strategier for
larande.

Inledningsvis diskuteras grunderna for vart antagande att omsorg kan
betraktas som en aspekt av pedagogiken. Har tar vi fasta pd motet med barns
livsvarld. Darefter analyseras begreppen pedagogik och omsorg i relation till
pedagogiska dokument och forskning. Omsorgens innebord framtrader har
som en etisk dimension som ocksa kan ha en riktning mot larande. Avslut-
ningsvis analyseras relationen mellan pedagogik och omsorg empiriskt med
utgangspunkt fran tva maltidssituationer. Observationerna ar genomforda i
projektet »Pedagogers forhdllningssatt och smd barns larande» (Johansson &
Jansson 1999, 2001) och 4r hamtade fran tva smabarnsavdelningar i tva olika
forskolor med samma antal barn i grupperna. Maltidssituationen ar intressant
darfor att den har inslag av savil larande som omsorg. Situationerna studeras
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avseende omsorgens roll i pedagogiken. Den fraga vi har staller oss 4r: Vilken
betydelse har omsorg i pedagogers forhallningssatt under en maltidssituation?

BARNS LIVSVARLD

Teorin om livsvarlden ar ett filosofiskt perspektiv som tar fasta pa en odelbar
relation mellan manniska och virld (Merleau-Ponty 1962). Den utgor grun-
den for var diskussion. Svensk pedagogisk forskning, som tar sin utgangs-
punkt i en livsvarldsfenomenologisk teoribildning (jfr Husserl 1989, Heideg-
ger 1981, Merleau-Ponty 1962, Schutz 1972) har bland andra initierats och
utvecklats av Jan Bengtsson (t ex 1998). Empiriska studier som baserar sin
forskning pa livsvirldsteori ar exempelvis Berndtsson (2001), Carlsson
(1999), Claesson (1998), Friberg (1999), Johansson (1999 a, b) och Ohlén
(2000). Foljande begrepp, utvecklade av Maurice Merleau-Ponty (1962) ar
hir av sarskilt intresse: >livsvarlden», »den levda kroppen, >intersubjektivitets
och >mening.

Livsvirlden ar referenspunkten for alla vira erfarenheter. Det dr den virld
dar vi forst larde oss vad en flod, en dng och en skog ar, skriver Merleau-Ponty
(1962 s ix). Livsvarlden forenar natur, samhalle, kultur, historia och subjekt.
Det kollektiva och det individuella bildar en helhet, paverkar och paverkas av
varandra. Livsvirlden dr ocksa en upplevelsevirld, stindigt narvarande i vara
upplevelser, i det vi ser, gor eller erfar. Samtidigt 6éverskrider varlden manni-
skan; den finns dar da vi fods och dor, men kan for den skull inte reduceras till
en rent objektiv och berdkningsbar varld. Vi kan aldrig undslippa livsvarlden
sa lange vi lever i den. Livsvarlden ar i oss, stindigt narvarande i vara
upplevelser, i det vi ser, gor eller erfar. Livsvarlden ar ocksa social; som
manniskor ar vi fodda in i en virld som vi delar med andra (Merleau-Ponty
1962, Bengtsson 1998).

En viktig del i teorin om livsvirlden ar att manniskan varseblir, erfar och
upplever virlden genom sin >levda> kropp. Kroppen ar en enhet av sinnen,
tankar, kanslor, sprak och motorik dar det fysiska dr integrerat med det
psykiska. Kroppen ir inte ett objekt eller ett redskap, enbart till for att utfora
handlingar med. Kroppen 4r ocksd sammanlinkad med varlden genom att
manniskan 4r i stindig interaktion med allt hon méter i denna, samtidigt som
kroppen ar stindigt narvarande i allt hon gor. Ur kommunikationen med
andra, genom tolkningar, 6msesidiga >Overenskommelser> och forgivettagan-
den om vad som 4r meningsfullt i det dagliga livet, erfar vi mening (Merleau-
Ponty 1962). Det vi gor eller uttrycker har en mening for oss. Detta ar en
grundlaggande mansklig aktivitet, att rikta sig mot virlden och att erfara
mening i den.

Merleau-Ponty framhaller att manniskan till sin natur ar intersubjektiv. Vi
har spontant en grundetillit till andra och ar fran forsta stund involverade i
kommunikation med andra och med virlden. Vi kastas in i en viarld vi delar
med andra, skriver Merleau-Ponty. I interaktion med andra moter vi varandra
som tva delar av samma helhet. Vi gar in i varandras varldar, bekriftar och
korrigerar varandra. Bade enighet och oenighet kan uppsta (Bengtsson 1993).
Intersubjektiviteten dr emellertid skor och kan latt bryta samman. Vi kan
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ocksa vilja, menar Merleau-Ponty, att vinda oss fran den andres livsvarld.
Likval ar detta uttryck for en delad varld, dar intersubjektiviteten ar forutsatt-
ningen for vart avstandstagande till andra.

Hur forstar vi andra? Forutsattningen for att forstd andra ar, enligt Merleau-
Ponty, interaktionen med den andre. Vanligtvis forstar vi den andre genom
dennes reaktioner. Den andres kropp, ansiktsuttryck, gester och ord bildar en
helhet, uttryck for en livsvirld som vi kan forstd. And3a kan vi inte fullt ut
forsta andra manniskor eftersom vi inte kan kliva ur var egen kropp och in i
den andres. Vi kan inte vara den andre. Det finns alltid kvar ndgot hos den
andre som vi inte kan fa tillgang till. P4 samma sitt finns det ocksd nagot
fordolt hos oss sjalva som vi inte forstar och som den andre kanske kan hjilpa
oss att forstd (Merleau-Ponty 1962).

Med denna utgangspunkt blir tinkande, sinnlighet, kroppslighet, kanslor
och sitt att forhalla sig till andra och till varlden en helhet. De utgor alla delar
i barns och vuxnas livsvarldar. I den stund pedagoger moter barn i deras
livsvarldar moter de ocksa hela barnet med alla dess erfarenheter. Med i detta
mote finns sjalvfallet de vuxnas erfarenheter, deras livsvarldar. I interaktionen
mellan barn och pedagoger finns en forutsattning for delade livsvirldar pa
samma gang som intersubjektiviteten ocksa kan bryta samman. I dessa moten
finns ocksa mojlighet till gemensam mening men ocksa till disparata erfaren-
heter av mening. Utifran detta sitt att se har dven sma barn, trots att de inte
har vuxnas begreppsapparat eller livserfarenhet, formaga att erfara mening.

I den stund vi tar fasta pa livsvarlden som den beskrivits ovan kan vi tinka
oss att omsorg dr (eller borde vara) en central aspekt av pedagogik. Pedagogik
forstaddd som ett mote mellan livsvarldar inkluderar dven en etisk dimension
som tar hela minniskan i beaktande. For att pedagogiska moten skall komma
till stand kravs ett engagemang i och en omsorg om den larandes livsvarld. I en
pedagogisk kontext, vilar ansvaret for dessa moten pa pedagogens stravan att
forsoka narma sig barnets livsvarld. Om pedagogisk verksamhet saknar
dimensionen av omsorg, kommer pedagoger inte att mota och involvera
barnet i sin helhet med dess tinkande, sinnlighet och kroppslighet. Man kan
som pedagog vilja att bortse fran den andres livsvarld, vilket da innebar att
det pedagogiska motet med den andres livsvarld uteblir.

BEGREPPET OMSORG OCH DESS RELATION TILL PEDAGOGIK

Vilken innebord ges begreppet omsorg i liroplaner, pedagogiska dokument
och pedagogisk forskning? Lat oss borja med att se hur omsorg har definierats
i pedagogiska sammanhang. I Pedagogiskt uppslagsverk (1996 s 442) skriver
man:

Omtanke, omvardnad, noggrannhet. Begreppet har tidigare framst
forknippats med samhallets insatser for att hjalpa utvecklingsstorda.
/...] Pa senare tid har ordets betydelse vidgats till att omfatta dven
samhillets stod och service at bl a barn och aldre.

Vi kan se att begreppet betecknar en institutionaliserad form for samhalleliga
insatser gentemot de som antas behova stod och service. Dessutom har
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begreppet en innebord som har att gora med hur man kan forhalla sig till
nagon eller ndgot. Det giller att ta hand om, men inte pa vilket sitt som helst.
Omtanke, omvardnad och noggrannhet 4ar begrepp med en positiv karaktar
riktade till ndgot eller ndgon annan 4n det subjekt som utfér dem.

Omsorg och pedagogik — kvinnliga och manliga karaktaristika

Omsorg i forskolans praxis kan alltsd handla om olika moment man gor i
verksamheten, specifika situationer vilka har med vard att gora. Den andra
sidan av omsorgen berér hur man forverkligar verksamheten och méter
andra, vilket har med omtanke att gora. Omsorg i den sista bemirkelsen har
alltsa en etisk aspekt och kan sjilvfallet inte begransas till vissa situationer.
Vilket utrymme har dessa aspekter haft i svensk forskola?

I barnomsorg- och skolakommitténs betinkande diskuteras relationen
mellan pedagogik och omsorg (Skolverket 1998). Man utgar dar framst fran
tva aspekter. For det forsta antas relationen vara en syntes av en specifik
pedagogisk idé framsprungen ur olika institutioner. For det andra kan dessa
begrepp ses som »typiska» manliga eller kvinnliga karaktaristika.

Den sammanvivning av omsorg och pedagogik man anser ar betecknande
for svensk forskola, kan ses som en naturlig sammanlankning av barnkrubban
och barntradgardens verksamhet. De virdande momenten skall forenas med
de pedagogiska, riktade mot larande. Omsorg och pedagogik diskuteras ocksa
i termer av kvinnliga respektive manliga drag. Pedagogiken kan traditionellt
ses som en manlig arena, dominerad av méan. Den syn pd kunskap som tidigare
dominerat pedagogikens domin har varit instrumentell och prestationsinrik-
tad. Forskning och teoribildning inom pedagogiken har i forsta hand utforts
och utarbetats av man. Kunskapsomradet omsorg representerar det kvinnliga.
Typiska omsorgsyrken domineras av kvinnor, av kvinnliga roller och positio-
ner. Prototypen for omsorg ar den goda modern, som tar hand om och vardar
(Skolverket 1998). Annika Mansson (2000 s 25) skriver:

Det ar mycket i atmosfiaren i forskolan som ar hemlikt och liknar
familjelivet i flera avseenden ... . Speciellt 4r detta fallet pa en
smdbarnsavdelning, dir omvardnadsmomenten med mat, vila och
blojbyten har en stor plats. Aven den omgivande miljon med
krukvixter, kuddar, hushallsattiraljer och »gosedjur» gor att dag-
hemmet pa manga satt pAminner om ett hem. /.../ Det finns mycket i
denna hemlika atmosfir och i detta monster som kan framkalla och
forstirka den traditionella kvinnobilden; en kvinna som vardar,
fostrar och skapar trivsel.

I ett historiskt perspektiv kan begreppen pedagogik och omsorg relateras till
idén om den objektiva vetenskapliga kunskap som pa femtiotalet vaxte fram i
vetenskapssamhille och i pedagogiska dokument och praxis (Englund 1986).
Pedagogiken skulle da sta for den strikta vetenskapliga kunskapen och omsor-
gen for det subjektiva och irrationella som inte har sin plats i pedagogiska
sammanhang. Motsvarande skillnad finns ocksa att se mellan forskola och
daghem, dar forskolan av tradition varit mer pedagogiskt orienterad, medan
daghemmet varit mer omsorgsinriktat. Kanske har denna distinktion nu for-
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flyttats till att galla forskoleklass och skola, det vill sdga forskoleklassen anses
ha mer karaktiar av omsorg medan skolan fokuserar mer pa pedagogik.

I detta kan vi forsta att den innebord som omsorg har nar det giller
forskolan konstitueras 4 ena sidan i de virdande moment som ingar i
forskolan. A andra sidan bygger omsorg pa tanken om det kvinnliga, det
omhindertagande, subjektiva och irrationella och ger en antydan om det sitt
som omsorg kan utforas pa. Tva aspekter av omsorg framtrader alltsa. Denna
distinktion 4r inte alltid tydliggjord eller problematiserad i dokument som
giller forskolan. Fragan d4r om den sistnamnda delen alls haft en framtradande
position vare sig i kunskapsbildning eller i anslutning till den pedagogiska
verksamheten?

Omsorg — nagot annat an pedagogik?

Svensk forskola har, som vi redan konstaterat, sedan lang tid tillbaka stravat
efter att forena omsorg (dir de vardande aspekten av omsorg framtratt
tydligast) och pedagogik, nigot som internationellt inte alltid varit fallet. I
stallet har man ofta skilt mellan pedagogik for barns lirande och de omvar-
dande moment som ingar i forskoleverksamhet. En viss forandring i detta
synsatt kan emellertid skonjas. Under de senaste decennierna har man i den
engelsksprakiga varlden forsokt att lansera »edu-care» som ett nytt engelskt
begrepp, just for att fora tanken mot en helhetssyn pa omsorg och larande.
Men fortfarande dominerar skillnaden mellan dessa aspekter. Personal med
olika kvalifikationer har tagit hand om respektive del av omsorg och
pedagogik. Den person som har hogsta utbildningen har ocksa ansvarat for
pedagogiken. Ett exempel pa det ar forskoleverksamheten i Frankrike (Com-
bes 1993).

En liknande rangordning av omsorg och pedagogik finns ocksd inom var
svenska forskola. Barnskotare, med den lagsta utbildningen och den lagsta
l6nen, har traditionellt arbetat med de yngsta och mest »omsorgskravande»
barnen. Forskollarare diremot har i forsta hand dgnat sig dt de dldre forskole-
barnen dir verksamheten ofta antas innehalla mer pedagogiska inslag. Kan-
ske kan man pasta att forskolan for de yngsta barnen av tradition har betonat
omsorg och vard, dven om olika styrdokument sedan linge stravat med att
introducera helhet och integration i detta avseende (t ex SOU 1972:26, Social-
styrelsen 1987:3). Ett konkret uttryck for att pedagogikens plats hos de yngre
barnen inte alltid varit sjdlvklar finner vi i Familjestodsutredningen (1978).
Har foreslogs att forskolans verksamhet skulle organiseras i dldersintegrerade
barngrupper, vilket motiverades med att de yngre barnen da ocksa skulle fa del
av forskollararnas storre kunnande nar det gallde pedagogik.

Att pedagoger i forskolan tidigare visat prov pa skepsis mot att sma barn
skall vara i forskolan, har flera studier vittnat om (Familjestodsutredningen
1978). For 10 ar sedan, genomforde Palmérius, Pramling och Lindahl (1991)
ett utvecklingsprojekt riktat till pedagoger verksamma i smabarnsgrupper. I
projektets borjan gav pedagogerna i stor utstrackning uttryck for att deras
uppgift var att kompensera barnens relation till sin mamma. De flesta pedago-
ger menade ocksa att omsorg och vard var viktigast i arbetet med de sma
barnen. Pedagogiken kom i andra hand, om man fick ndgon tid over. I slutet
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av projektet gav pedagogerna uttryck for att de hade en annan roll dn
fordldrarna. Det handlade inte om att hinna med pedagogik eller ej, utan
istallet sdg de vuxna en mojlighet att utnyttja omsorgssammanhang pedago-
giskt.

I Laroplan for forskolan (Utbildningsdepartementet 1998 s 8) framhalls att
forskolan skall erbjuda barnen »en god pedagogisk verksamhet, dir omvard-
nad, omsorg, fostran och larande bildar en helhet». Arbetslaget skall verka for
att barn erbjuds en god omsorg. I liroplansforslaget betonas det fruktbara
motet mellan omsorg och pedagogik. P4 sa sitt skapas forutsattningar for en
pedagogisk miljo som pa ett nyanserat sitt forhaller sig till barnet som ett
subjekt (SOU 1997:157 s 65).

Trots att man i dokumenten antyder att syntesen av pedagogik och omsorg
ar att barnet betraktas som ett subjekt, kan vi konstatera att omsorgens
innebord och dess plats i forskolan ar starkt forknippade med de vardande
momenten i verksamheten. Samtidigt tycks ocksa en hierarki och en diskre-
pans finnas mellan hur man betraktar omsorg och pedagogik. Pedagogiken
forefaller historiskt vara hogre viarderad, omsorgen har ansetts tillhora de
yngsta barnen och de lagst utbildade i forskolans verksamhet. Att omsorg har
en pedagogisk innebord har inte heller betraktats som sjalvklart, lika lite som
omsorg har haft en plats i pedagogiken.

Omsorg som en etisk och pedagogisk aspekt

Lat oss se hur forskare som Gilligan och Wiggins (1988), Gilligan (1993) och
Noddings (1993) har utvecklat begreppet omsorg eller »caring». Enligt forfat-
tarna star begreppet for en etisk relation vars innebord refererar till att jag inte
vander mig fran den som behover mig. Det handlar om ett engagemang i
andra, att den andres behov och upplevelser ber6r mig. Man poangterar har
att omsorg ar en omsesidig process som inbegriper bade den som ger omsorg
och den andres svar pa omsorgen. Den som ger omsorg riktar sig mot och ar
kanslig for vad den andre upplever. Omsorgsgivaren ar benidgen att hjilpa,
antingen direkt eller genom att stodja den andre bortom den specifika
situationen. Samtidigt d4r den andres reaktioner och behov essentiellt och
avgor om och hur relationen skall fortga. Det géller alltsa att ta hansyn till den
andres perspektiv pa den omsorg man vill ge. Omsorg syftar ocksa till att bista
den andre s att personens kompetens vidgas, skriver Noddings (1993). Med
Gilligan, Noddings och Wiggins kan vi se att omsorg ocksa innehaller en
pedagogisk aspekt. Det giller att bistd den andre bortom situationen sa att
personens kompetens vidgas. Detta sitt att se pd omsorg har vi ocksa tagit
fasta pa. Pa sa satt betonas omsorg som ett forhallningssatt och en del av
pedagogiken.

Lat oss hir ocksa granska tre former av dialoger som tydliggor omsorgens
position i pedagogiken (Hundeide 2000; se dven Johansson & Jansson 2001).
Dessa dialoger skall inte forstds som forhallningssatt skilda fran varandra
utan som integrerade dimensioner i motet med det larande barnets livsvarld. I
(i) den emotionella dialogen deltar de vuxna spontant i barnets upplevelse,
delar barnets erfarenheter. Den vuxna ser och foljer barnets initiativ. Det ror
sig om en intim dialog, med turtagande, diar positiva kanslor och gladje
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uttrycks i forhallande till barnet. Fysisk kontakt och beroring tillhor ocksa
denna form av dialog. Barnet bekriftas pa olika sitt.

I (ii) den meningsskapande och utvidgande dialogen ar barnets initiativ
riktat mot omvarlden. Det handlar, enligt Hundeide (2000), om en informativ
kontext. Har ar gemensamt intressefokus och engagemang centralt. Podngen
ar att den vuxne foljer barnets uppmarksamhet. Pedagogen dr en medresenar
i barnens upptickter av sin livsvirld. En kinsla av gemensam forstaelse ar
typiskt for denna dialogform. Det kravs att den vuxne benamner det som sker
och samtidigt lamnar sin vuxencentrerade forstdelse, gar med i barns
livsvarld. Ytterligare en del i samspelet handlar om att ga utanfor situationen.
Man forutser vad barnets intresse kan riktas mot harnast, ger forklaringar
som gar utover det man ser, jamfor med andra situationer etcetera. Hundeide
(2000 s 21) talar har om att »bygga broar fran det kinda till det okanda».

[ (iii) den avgransande dialogen ir kontexten mer kontrollerande och
reglerande. Har handlar det om att stodja, leda och ge barnen hjilp att komma
vidare i sina malinriktade handlingar. Men det ror sig inte om begransande,
negativa eller fordomande korrigeringar, utan att strukturera och hjilpa
barnet till 6verblick sa att det kan reflektera 6ver hur det kan komma vidare
och att handla mer strategiskt an tidigare. Har far inte pedagogen fullstandigt
ta over kontrollen eller initiativet fran barnet. Poidngen 4r att barnet skall fa
den hjilp det behover. Granssittning finns med som aspekt i denna dialog.
Istillet for som i negativa varianter, dir barns oonskade beteenden regleras
genom instruktioner, forbud, hot och syndabockar, genomfors hir granssatt-
ning i en varm atmosfir med Omsesidig respekt. Det giller ocksd att
uppmirksamma barn pa det som ar tillatet och hur man kan gora i stallet.

Som vi ser det dr dessa dialoger inte skilda at. De bor mer ses som
dialektiska, dar olika fokus for pedagogers strategier far olika framtoning
beroende pa sammanhang och barnets strivanden. Omsorgens del ar tydlig.
Pedagogen ar riktad och engagerad i barnets livsvarld samtidigt som det i
pedagogens strategi finns en riktning mot att barnets kompetens skall vidgas.

Vad innebar en pedagogik som tar fasta pa omsorg i den bemarkelse som vi
har beskrivit ovan? En pedagogik som inrymmer omsorgen som ett forhall-
ningssatt med en etisk dimension, innefattar sdval barnets som pedagogens
livsvarldar oberoende av de sammanhang det ror sig om. Pedagogen ar den
som skall utmana barns larande och i detta visa omsorg. Huvudintresset ligger
inte pa en statisk forstallning om hur barn ar, utan snarare pa vad och hur barn
och pedagoger kan bli i en stindig forandringsprocess. Den riktning som
pedagogiken maste ta dr att skapa ett mote med barns livsvarld. Da blir barns
tankande, sinnlighet, kroppslighet, kanslor och satt att forhalla sig till andra
och till viarlden en helhet. Det vi vill lira barn maste bygga pa barnets alla
erfarenheter och upplevelser. Omsesidighet, emotionell nirvaro och helhet
blir visentligt. Motet kraver engagemang, narvaro och riktadhet mot barnet
och helheten i sammanhanget, dir ocksa den vuxna ar en del. Ansvaret for
pedagogen, som den som omsorgsfullt visar viagen till lirandet, kan inte
frantas henne, men svaret fran barnet blir centralt for det fortsatta samspelet.
Det fordras att motet syftar till att stodja barnets kompetens i ett vidare
perspektiv, men via omsorgen och pa barnets villkor. Vi menar att med denna
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utgangspunkt kan man inte separera omsorg fran pedagogik eller pedagogi-
ken fran omsorg. Pedagogiken forblir instrumentell om den inte sammanfasas
med omsorg och omsorgen saknar en riktning om den inte tar fasta pa laran-
det ocksa bortom hir och nu.

METODER OCH TOLKNING

I projektet varifran data till denna artikel ar himtad, ingar 30 barngrupper
fran hela Sverige (Johansson & Jansson 1999, 2001). Studien syftar till att ge
en bild av det pedagogiska arbetet med de yngre barnen? genom att studera
pedagogers forhallningssitt, verksamhetens innehall och organisation, samt
folja barnens erfarenheter pa gruppniva respektive individuell niva. Lednings-
personal har i enkiter beskrivit villkor och mal for verksamheten. Pedago-
gerna’® har i enkdater och intervjuer skildrat villkor for arbetet, liksom de mal
de strdavar efter och de strategier de anviander. Dessutom har verksamheten
observerats med hjilp av video. I en rad vardagliga situationer har samspelet i
gruppen, liksom vissa barn studerats. Av dessa har vi valt tvd maltidssitu-
ationer som underlag for var analys.

Maltiden i forskolan

I denna artikel ar maltiden som ett innehall i forskolans vardag foremal for var
analys. Omsorg kan hir fa flera betydelser. Maltiden i sig 4r en situation som
har med vard att gora. Maltiden 4r primart en stund for bibehallande av livet,
barn skall f4 mat. Dessutom kan maltiden genomforas omsorgsfullt, alltsa
med utgangspunkt fran en etisk aspekt. Stunden ar ofta forknippad med
nirhet och kinslor. A andra sidan dr maltiden en specifik situation dir olika
dimensioner av lirande utmanas och gestaltas. Maltiden ar darmed en
aktivitet i forskolan som har en potential for en pedagogik som inbegriper
savil omsorg som larande.

Maltiden har varit av central betydelse i forskolans verksamhet sedan lang
tid tillbaka. I barnkrubban var syftet med maltiden att se till att de arbetande,
ofta fattiga kvinnornas barn fick mat, men ocks3 att lira dem bordsskick och
goda vanor (J-E. Johansson 1994). P4 s3 satt var maltiden inte enbart till for
att se till att barn fitt naringsriktig mat, utan fungerade ocksa som en
socialpedagogisk aktivitet, framst i avsikt att fostra de mindre belevade till att
bli battre skickade i att uppfora sig och »radda» dem fran kriminalitet. Detta
satt att forhalla sig till maltiden 4r fortfarande delvis forankrat i forskolan.
Pedagoger i dagens forskola beskriver girna den dubbla funktion som
maltider har: att vara en stund for trivsam samvaro, men ocks3 ett tillfalle da
barn skall lira sig goda matvanor och bordsskick (Johansson & Jansson
2001).

I ett kulturellt och socialt perspektiv 4r maltiden en situation dar en rad
samhalleliga, kulturella och personliga forestallningar om fostran och larande
kommer till uttryck. Maltiden ar ett viktigt inslag i vardagen for barn och
vuxna. Deltagarna ager ett gemensamt intresse, maten, dven om de kan
forhalla sig pa olika sitt till denna. Under maéltiden sitter man ofta i en mindre
grupp som medger att man pa nira hall kan se och hora varandra. Pa s3 sitt
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kan ocksd kommunikation och samspel bli mojliga. Maltiden kan utmana
fardigheter, med allt vad det innebir av att fa i sig maten, anvanda redskap,
och gora bedomningar av olika slag. Det giller att fordela mat mellan
deltagarna, bedoma hur mycket mat som far plats pa tallriken eller i magen.
Vissa kommunikativa inslag kravs for att maltiden skall fungera. Emotioner
av olika slag tycks ocksa utmanas i maltiden. Stunden utgor en intimitet, en
kombination av att tillfredsstialla primira behov och nirhet. Inte minst ar
maltiden en situation som, savil implicit som explicit, gestaltar en rad
forgivettagna varderingar for samvaro och fostran.

Maltiden inbegriper alltsa 4 ena sidan en rad olika moment som kan ge
tillfalle till 1arande, narhet och omsorg. Det som sker runt maltiden skulle pa
ett naturligt sdtt kunna kopplas till olika innehdllsliga mal i liroplanen
(Utbildningsdepartementet 1998). A andra sidan ar inte utforandet av alla
dessa moment sjalvklara och entydiga, vare sig vi betraktar dem i ett
interkulturellt perspektiv eller inom den kultur som ar forskolans. Maltiden
behover inte genomforas sa att deltagarna 6var fardigheter, kommunicerar i
nagon hogre grad eller upplever intimitet och narhet. Det betyder att det
larande, den omsorg och de intima erfarenheter som barn gor ar av olika slag,
inte bara som uttryck for olika samhallskulturer utan ocksa som uttryck for
olika forskolors kultur.

Exemplen Apelsinen och Bananen

Vi har valt tvd maltidsexempel med utgangspunkt fran att de ar vanliga. De
uttrycker en vardaglighet i forskolekontexten och innehaller inga extrema
eller ovanliga handelser. I bada dessa grupper rader ett lugn och en vinlig
atmosfir. Pedagogerna drivs av ett starkt intresse for arbetet och har méanga
ambitioner med sin verksamhet.

Som en ram fOr var analys har vi tagit med pedagogernas egna beskrivningar
om sina mal for maltiden. Var intention med analysen har varit att finna
kritiska drag i barnens och de vuxnas ageranden under maltiden som belyser
den position och innebord omsorg har i de vuxnas pedagogik. Vi har forsokt
forsta barns och vuxnas riktadhet, var de har sitt fokus samt de samtal som
sker och pa vilka villkor. Vi har utgatt fran foljande fragor:

e Hur gestaltas omsorg? Vilken relation far omsorg till pedagogik, uttryckt i
pedagogers forhallningssatt?

® Mots barns och vuxnas livsvarldar? Om sa ar fallet vad gestaltas i detta mo-
te? Om inte; vad sker?

Varje maltidssituation redovisas for sig. Inledningsvis ges en kortfattad
introduktion av pedagogernas mal och strategier for sin verksamhet och en
kortfattad analys av dessa. Maltiden beskrivs sedan i sin helhet, med avbrott
for tolkning och resonemang. Avslutningsvis sammanfattas diskussionen med
ett resonemang om omsorgens position i pedagogiken och det lirande som
ddarmed stods av de vuxna. Analysen relateras till de grunder f6r omsorg som
presenterats i artikelns inledande del.
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FORSKOLAN APELSINEN

Smabarnsgruppen hor till en forskola med fyra avdelningar. I smabarnsgrup-
pen finns 13 barn, varav tva barn med annan etnisk bakgrund an svensk. Tre
pedagoger arbetar har fordelat pa 2,85 tjanster. En av pedagogerna ar forskol-
lirare. Om sina mal med maltiderna skriver pedagogerna i enkaten:

Att kunna umgas och fora ett samtal vid maten. Att vdga smaka pa
maten. Vanta pa sin tur, dta med bestick efter mognad. Bestimda
platser och samma personal gor att vi lar kdnna barnen vil och kan
jobba pa att fa en lugn maltidsstund.

Om maltiderna berittar Agneta*, pedagogen, i intervjun:

Ja och det fungerar bra tycker jag maltiderna. De 4r vil lite tramsiga
en del tjejer da sa dar, men jag tror inte att det 4r ndgon storre... Ja
visst dter de sma med hianderna och s dir, men jag menar det far man
ju acceptera.

Om malet att barnen skall vdga smaka pa maten:

(A) Ja det ar vil lite si och sa. Vi har ju en del som ar valdigt stoniga,
men de flesta faktiskt smakar en tugga. Men sa finns det ju sidana
stonmoment da.... Du kan gora vad som helst, de smakar inte.

(I) Hur reagerar ni da?

(A) Ja jag far val saga det ar lite olika vilket humo6r man ar pa sjalv.
For ibland, det beror ju lite pa vad det ar [for mat] ocksd, men ar det
middagsmat, da blir det ju inget annat. Det finns ju inget annat, men
ar det mellanmal da sd kan de ju fa en smorgas eller ndgot om de inte
vill ha. Middagen ar ju svart, jag kan ju inte springa och himta en
annan sort [mat] at den... Den kanske dter potatisen da eller tvartom,
att den dter bara kottet da, men den kan val 4 en fyra, fem kottbullar
da kanske, medan de andra kanske bara far tre. Sedan talar man om
for foraldrarna att de har atit daligt idag.

Aven om de vuxna strivar efter att barnen skall smaka pa maten sd ir det inte
mojligt att genomfora detta med alla barn, menar pedagogen. Vissa barn
smakar inte oavsett vad de vuxna gor. Den strategi man anvander ar att lata
barnet dta den mat det tycker om, och om det gar ge barnen nagot annat samt
att beratta for fordldrarna si att de kan kompensera detta hemma.

I foljande situation vid frukosten har fyra barn kommit. Tva pedagoger,
Alice och Agneta 4r med under maltiden. Frukosten inleds med en ramsa.
Barnen forvintas vara tysta innan man liaser ramsan. De vuxna laser och
barnen stimmer in.

Anastasia (3:0) dr glad. Hon ser sina fordldrar utanfor fonstret. » Titta! » siger
hon ivrigt. »Ja nu vinkar dom igen», bekrdftar Agneta. »Ja dom dkte nu»,
berdttar Anastasia ivrigt. » Pappa. Otte kola», inflikar Adam (2:1). De vuxna
lyssnar. De dr inte sdkra pd vad han sdger, men enas om att det betyder att
Petter [storebror] dr i skolan. Cecilia (2:1) sjunger blinka lilla stjarna. »Sdg du
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ndgra blda dlgar?» fragar Agneta avledande och iakttar Cecilia. »Ja», svarar
Cecilia samtidigt som hon betraktar den vuxna. »Skogen dr full med blda
dlgar», menar Agneta. »Somnade du nir du dkte hem igdr?» fragar nu Alice,
men Cecilia svarar inte. » Pappa mamma bil», berdttar Adam. » Min pappa
bil», instammer Cecilia. Hon pekar mot fonstret och iakttar Adam. »Din
mammas » fragar hon. Agneta uppmanar henne nu att ita och samtalet mellan
barnen avbryts. Barnen dter. Anastasia vill ha mer dpplemos. » Men har du
smakat pad grotens» fradgar Agneta. » Nej», svarar Anastasia. » Ja men gor det
dad!» tycker Agneta (med tonvikt pd gor) och skrattar lite. Adam och Cecilia
fortsdtter att prata om sina mammor. » Mi mammal!» berdttar Cecilia med ett
bestamt tonfall. » Nd, mi mammal!» betonar hon och iakttar Adam. » Nehej!»
markerar nu Agneta bestamt. Alice fyller i: » Cecilia, vet du vad din mamma sa
i morses Hon sa, sdg till Cecilia att hon dter mycket till frukost.»

Vi kan forst lagga marke till att en stravan till moten med barns livsvirldar
visas av de vuxna, dock utan att barnens intresse riktigt fingas. Man
smdpratar med barnen och relaterar till deras erfarenheter bortom har och nu.
Agneta inleder ett samtal med Cecilia om blaa dlgar. Troligen knyter hon an till
nagot de talat om vid ett annat tillflle. Fragan om blaa idlgar kan komma ur
en delad erfarenhet och en gemensam mening. Kanske det absurda, att blda
dlgar skulle finnas i skogen, har fascinerat bade barnet och pedagogen. I alla
fall tycks Cecilia inte riktigt nappa pa detta idag. Hon har sett blaa idlgar, men
kommenterar det inte mer. Alice anknyter ocksa till Cecilias livsvarld utanfor
forskolan. Hon fragar Cecilia om hon somnat foregdende dag. Men flickan ar
inte intresserad av detta just nu.

De vuxna forsoker ocksa forsta vad Adam berittar och enas om en tolkning:
Petter (Adams bror) ir i skolan. Samtalet med barnen avstannar darefter och
Adam o6vergar till att prata med Cecilia om sin pappa och hans bil. Cecilia
forsoker ta fasta pa det han siger. Barnen berittar for varandra om sina
mammor och blir ivriga. Efter en stund hejdar de vuxna barnen och forsoker
aterfora deras intresse till frukosten. Barnen avbryts forst av Agneta med ett
bestamt: Nehej! Alice paminner Cecilia om att hennes mamma vill att hon
skall 4ta.

I nasta fas overgar de vuxnas uppmarksambhet till den egna arbetssituatio-
nen som 4r en viktig och problematisk fraga for dem.

Nu pratar de vuxna sinsemellan. Barnen fortsdtter sitt samspel. Efter en stund
forsoker Cecilia fanga Agnetas uppmdarksambet. » Neta, Neta!» sdager Cecilia
ivrigt, flera ganger. Hon tittar pd de vuxna, som samtalar. Cecilia upprepar sitt
budskap. Efter en stund vinder sig Agneta till Cecilia och svarar: »Ja vad dr
det? Fjanterier!» fortsdtter hon sedan vinligt. Cecilia leker nu med maten, har
smorgdsen i munnen. »Bit, du har val tander!» menar Agneta bestamt. De
vuxna fortsdtter sitt samtal om vikariebrist och gardagens behov av hjalp frin
den andra avdelningen. Agneta berdttar att hon har ddligt samvete for att man
inte kan hjalpa till sa mycket. Nu sjunger Cecilia och tittar pa Adam. En
fordalder kommer med Ann-Marie (2) och ber om ursikt for att de dr sena.
Agneta gdr ut i hallen och kommer sedan in med Ann-Marie och placerar
henne i en stol och ger henne grét. Nu vill Cecilia ha smérgds. » Vart har du
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gjort av din smorgdse» undrar Agneta. Cecilia pekar pd Adam. » Dér!» sdger
hon och ldter glad. Adam har Cecilias smorgds. Agneta tittar forst pd Adam
och sedan pa Cecilia. »Ville han ha den dds» frigar Agneta. »Ja», svarar
Ceciliamed sjdalvklarbet i rosten. Hon far en mjuk smorgds som den vuxna gor
i ordning. Cecilia dter. Alice berittar att Cecilia dr svdr att fd att dta. Till ndgon
av barnen sdger nu Agneta: » Du fdr sitta har bela formiddagen om du fjantar
dig sd.»

Barnens och de vuxnas virldar tycks nu alltmer uppdelade. De vuxna samtalar
sinsemellan. Barnen gor likadant. Men Cecilia soker de vuxnas uppmarksam-
het. Hon 4r ihardig och bryter sig till sist in i de vuxnas virld. Cecilia visar, lite
skamtsamt, hur hon haller smorgasen i munnen. Agneta, den vuxna, besvarar
hennes utmaning pd liknande sitt. Fjanterier, konstaterar Agneta vanligt.
Hennes beskrivning av situationen ar att vanligt visa att hon inte tar barnens
lekfulla samspel pa allvar. Samtidigt uttrycker hon ocksa implicit ett visst
ogillande. Da de vuxna fortsatter sitt samtal, fortsatter barnen sin lek. Agnetas
kommunikation med barnen sker fraimst genom dubbelbottnade tillsagelser
och antydningar om pafoljder, dock i vanlig, lite skimtsam samtalston. Bit, du
har vil tinder! Du far sitta hir hela formiddagen om du fjantar dig sa. I termer
av intersubjektivitet och gemensam mening kan vi sdga att det finns en ton av
skdmtsamhet mellan barn och vuxna. Samtidigt blandas denna med antyd-
ningar om att barnen inte far hallas hur mycket som helst i sitt samspel. Lat oss
fortsatta att folja maltiden.

Nu vill Adam gd ifran. » Vinta lite!» uppmanar Agneta. Adam skruvar pd sig,
klagar och vill fortfarande gd. » Gd», sdger han flera ganger med klagande
rost. » Tusen ganger sdger du samma sak.» papekar Agneta (med neutral rost)
och slapper ner honom pd golvet. »Nu gdr du och tvdttar hindernal»
fortsitter hon bestamt. Adam gadr till dorren som dr stingd. Han forsoker
oppna. » Nej, jag skall 6ppna!» invinder Agneta med ett distinkt tonfall, och
fortsitter lika bestimt: »Nu tvdttar du hdnderna!» Hon gdr tillbaka till
bordet. » Jag kan val ta det hir da», sdger hon och tar Anastasias tallrik varpd
Anastasia protesterar klagande. » Hade du velat idta mer grote» fragar Alice.
»Ja», svarar Anastasia. Agneta tittar pd tallriken och pa flickan och fnyser.
Alice skrattar lite. Sd gar Agneta ut till Adam som dr pd toaletten. » Nu e det
bra, men du anvander fel handduk», papekar hon ndr han torkar sina hinder.
»Nej», invinder Joakim. » Det gor du visst!» insisterar Agneta. Hon gdr och
fortsdtter att plocka bort fran bordet. Alice sitter kvar och har tagit Linus i
kndt. Adam som dr ute i hallen rycker i ndgot. » Nej, men vad gor han nus»,
sdger Agneta och gar. »Nej men vad gor du, sd fdar du inte goral» fortsdtter
Agneta. Hennes rost dr stark.

Da Adam har trottnat och vill gd markerar pedagogen att han upprepar sin
fraga, samtidigt som hon lyfter ner honom pa golvet. Om vi inte kan veta om
Adam forstar det, formedlar den vuxna 4dnda ett dubbelt budskap. Hon
markerar att hon ogillar att han upprepar sig, samtidigt som han far sin
onskan tillgodosedd. Pedagogen ledsagar sedan Adam i vad han skall gora.
Nu tvittar du hianderna. Nu ar det bra, forklarar hon. D4 Adam forsoker
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oppna dorren hejdar den vuxna honom och 6ppnar sjilv. Pedagogen papekar
ocksd hans misstag, han har tagit fel handduk. Da han inviander mot detta
insisterar hon att han har tagit fel. Hon talar formanande om och med Adam:
Nej, men vad gor han nu? Da hon tar bort Anastasias tallrik utan att fraga om
flickan vill 4ta mer, uttrycks en viss vanlig ironi sinsemellan pedagogerna.
Alice skrattar lite dd Anastasia vill 4ta mer grot och Agneta redan har tagit
tallriken.

Aven om barn och vuxna gor forsdk att trida in i varandras livsvirldar
(Merleau-Ponty 1962) verkar dessa forsok sporadiska och leder inte fram till
nagot mote. Samtalet anknyter da och da till barns och vuxnas gemensamma
erfarenheter och livsvirldar. De vuxna och barnen riktar sig da till varandra i
en intersubjektiv strivan. Men dessa moten stannar upp. Det tycks som om
barnens samspel och initiativ forblir inom eller aterfors till barnens varldar. Pa
samma satt sker med de vuxna. Deras fokus ar ibland pa barnen, men utan att
det riktigt leder till ett mote med barnens livsvirld. De vuxna atergar till sin
delade virld, dar ar praktiska fragor som bland annat arbetssituationen och
foraldrars tider centrala. Med utgangspunkt fran Merleau-Ponty (1962) kan
visdga att intersubjektiviteten bryts, de vuxna vander sig fran barnens varldar.

Hur gestaltas da omsorg i denna situation? Kanske dr omsorg for dessa
pedagoger att lyssna pa och forsoka svara pa barnens fragor. Kanske ar
forhallandet att barnen ges utrymme att sinsemellan dela varldar ocksa ett
uttryck for omsorg. Vi skulle kunna tanka oss att pedagogerna inte vill »ga in
i» barnens varldar av just omsorg om att barnens eget samspel skall skyddas.
Samtidigt kan vi se att det finns en grians for denna omsorg. Da barnen pratar
och skojar, avbryts de efter en stund av de vuxna. Barnen aterfors till att 4ta.
Vi har ocksd noterat att vuxnas kommentarer Over barnens agerande
innehaller dubbeltydiga formaningar, om dn de uttalas i vanlig eller skamtsam
ton. Hir saknas den 6msesidiga aspekt som vi menar ar grunden for omsorg,
namligen att den som ger omsorg ar kanslig for vad den andre behover och for
den andres svar pa omsorgen (jfr Noddings 1993). I underforstadda budskap
ar just avsikten att ndgon inte skall forsta. Daremot kan viien fas av maltiden
se att omsorgen de vuxna uttrycker riktas mot de egna kollegorna, som just nu
har en svar arbetssituation. Man vill hjialpa, men upplever sig otillracklig pa
grund av arbetsbelastningen.

FORSKOLAN BANANEN

Forskolan Bananen bestar av fem avdelningar och dr beligen i ett
industriomrdde. Det finns 13 barn i gruppen, varav fem ir flickor och atta ar
pojkar. Tre pedagoger arbetar i gruppen. Tva ar forskolldrare. Sammanlagt
har man 2,55 tjanst.  enkiten skriver pedagogerna om sina mal med maéltiden:
»Att fa en lugn och trevlig matsituation och lara barnen att dta sjilva.» De
strategier man har for att uppna dessa mal ar: kontinuitet, genomtinkt
bordsplacering samt samma personal vid borden. Britta berattar:

Ja, att de ska tycka att det dr gott med mat, gott att dta, att det ar
trivsamt vid matbordet. De ater jittemycket vara barn. Vi far ofta
hiamta mer inne hos Kajsa®, for att de ar matglada. Ibland sitter vi
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lange och dter och ibland gar det fort. Ja, jag tror rdtt samman-
sattning pa barn det har vi, dar har vi ju tinkt att man satter ju liksom
grupper som passar ihop. Och att ibland, ja att det sitter ndgra som
ater lange och ndgra som ar snabba vid samma bord och att det inte
bara dir smdbarn vid samma bord utan att man fordelar, for
smabarnen behover langre tid. Det behover aldrig bli ndgra sidana
konflikter [om att dta upp]. Och det ar valdigt skont att man
undviker sidana saker. Om de inte dter drtor s3 dter de inte artor, sa
enkelt 4ar det. Det lar de sig kanske nagon gang. Ja, ja och vi sitter
garna och pratar om allt mojligt sd har, de berittar och... Vi pratar
valdigt mycket, man pratar med barnen. Det ar viktigt att alla 4r med
och pratar.

Pedagogen framhaller att man vill undvika konflikter om mat, man betonar
det omsesidiga samtalet: » Vi sitter giarna och pratar om allt mojligt.» Vid
lunchen sitter Petter (3:1), Lea (2:6), Billy (2:10) och Britta, den vuxna, vid ett
bord.

Britta iakttar Billy, som sitter med sin napp i munnen och »snuttefilt» om
axlarna. Han dter inte mycket. » Du ser jdttetrott ut», sdger Britta och smeker
honom pad kinden. Lea vill ha ketchup. Hon tar sjilv, sprutar ketchup ur
flaskan. Det blir en hel del pd hennes tallrik. Billy vill nu ha mjolk. Han baller
upp sjalv. Dd Petter skall ta bjalper Britta honom. De hdller bada i skeden och
Petter tar rdgade skedar ris. En del dker ut pd bordet. Han tar sedan flera
skedar Korv Stroganoff helt sjilv och bhiller ocksd upp mjolk. » Du gillar ju
ketchup Lea», menar Britta. » Lea och jag borjade samtidigt», berdttar Britta
»sd det dr lite speciellt med oss», fortsdtter hon och tittar pd Lea och ler.

Pedagogen bekriftar att Billy dr trott och hon visar 6mhet mot honom,
klappar honom pa kinden. Han tillits ha napp och sin snuttefilt vid bordet.
Pedagogen tycks man om en gemensam bas med barnen. Lea och jag borjade
samtidigt, berattar hon och relaterar till att de har nagot speciellt gemensamt.
Att Lea har tagit mycket ketchup beskrivs positivt av Britta. Du gillar ju
ketchup, sager hon. Med det uttrycks ocksa en tilltro till Leas formaga att sjalv
besluta och ha egna uppfattningar. Den vuxna bekriftar att Lea kan gilla
nagot och att hon kan bedoma hur mycket hon vill ha. Barnen ges har
moijlighet att prova att hilla och att gora bedomningar om hur mycket glaset
rymmer eller hur mycket de vill ha. Pedagogen kommenterar varken att det
blir mycket p4 tallriken eller att barnen spiller pa bordet. Ett av barnen far
visst stod att ta mat, men ges sjalv initiativet. Pedagogen hjilper, men Petter far
bedéma hur mycket han vill ta. De maste ju forsoka, siger Britta efter
maltiden och skrattar: Jag tycker att de dr jatteduktiga. Samtalet vid lunchen
handlar ocksa om vad barnen har gjort ute.

» Petter du lekte ju i lekstugan med Lea», siger Britta. » Ja», instdmmer Petter
och nickar. »Mamma barn», forklarar han. Britta nickar och vinder sig till
Billy och pratar med honom om vad han bar gjort, gungat. Mdaltiden forflyter
lugnt. Snart dr Billy fardig, vill inte dta mer. Men Britta uppmanar honom att
sitta kvar en stund tills de andra ocksd dr klara. Sa far Britta telefon och gair
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ifran en stund. Dd gdr Lea ocksd ifran bordet. Ndr Britta kommer tillbaka
undrar hon var Lea dr. Hon gdr ut i tvdttrummet och tittar efter Lea. Britta
kommer strax tillbaka och forklarar att Lea har tvittat sig och nu sitter och
tittar i en bok. Billy, som har tappat sin napp pd golvet, sdger nu friagande
samtidigt som han iakttar Britta: » Himta tutten?» »Ja gor det!» uppmanar
Britta vanligt. Han klittrar ner fran stolen, hamtar nappen och klittrar sedan
upp i hennes knd och kurar ihop sig. »Sitta Ittas [Brittas] knd», sdger han och
later nojd.

Pedagogen relaterar samtalet till barnens gemensamma upplevelser, leken
strax innan maltiden. Petter och Lea har lekt tillsammans. Petter beskriver
kort deras lek. Pedagogen kommenterar emellertid inte hans berittelse. Hon
vander sig i stallet till Billy och pratar om vad han har gjort, gungat. Kanske ar
hennes avsikt nu att involvera de andra barnen i samtalet.

Nir Billy inte vill 4ta mer, uppmanas han att sitta kvar och vinta pa
kamraterna. Han accepterar. Pedagogen fragar barnen om Lea som gétt fran
bordet. Hon berittar sedan for dem om var Lea ar och vad hon gor. Barnen ges
mojlighet att fa en helhetsbild av vad som skett. Billy uppmuntras att hamta
sin napp och klittrar sedan upp i pedagogens kna. Samtidigt som Billy klattrar
upp bekriftar han nojt sitt foretag. Han antyder darmed en insikt om att hans
agerande ar accepterat av den vuxna. Pedagogen visar tilltro till att han sjalv
kan himta nappen och uppmuntrar hans initiativ.

Petter bar dtit upp pd talriken, men har mat kvar i munnen. Han staller sig upp
pa stolen. »Tugga upp forst!» formanar Britta. Petter star pd stolen och
tuggar. Britta hdller honom i handen. » Ar du mdtt¢» fragar hon och iakttar
honom. Petter har spillt en hel del pd bordet. Ndr han har tuggat fardigt kliver
han ner och gnider sig 6msint mot Britta och biter henne lekfullt i kldderna.
» Nej, du far inte bita i mina kldder!» protesterar Britta och skrattar » Mr Bus»,
fortsdtter hon. Nu dr barnen klara och man gar ut i tvdttrummet. Tvdttningen
gdr snabbt och barnen sdtter sig sedan i soffan i hallen och tittar i bocker.

I denna sekvens formanas Petter vid ett par tillfillen. D4 han stiller sig pa
stolen och sedan lekfullt biter den vuxna uppmanas han vanligt att tugga upp
och att inte bitas. Pedagogen tilligger lekfullt orden Mr Bus och skrattar.
Intersubjektivitet, gemensam mening och delade varldar karaktariserar
maltiden. Pedagogen visar ndrvaro och tycks striava efter att mota och dela
varldar med barnen. Forhallningssattet dr stodjande och barnens initiativ
uppmuntras. Férmaningar ar sparsamt forekommande. Situationen uttrycker
intimitet och gemenskap. Uppmuntran och 6msesidighet ar de strategier som
den vuxna ger uttryck for. Omsesidighet 4r en aspekt av omsorg som framhalls
av Noddings (1993). Omsorgen visas i ett engagemang for de enskilda barnens
erfarenheter och for den gemensamma samvaron dir den vuxna ocksa ingdr.
Barnen ges ansvar att hantera matsituationen och ta stillning till sin kidnsla av
mattnad respektive hunger. De involveras ocksa i en omsorg om kamraterna.
Da Billy vill ga fran bordet uppmanas han att sitta kvar med motiveringen att
vanta pa de andra. Da Lea gar ifran engageras de andra i vad hon gor. Det
gemensamma samtalet ingar som en del av maltiden. Pedagogen markerar
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deras delade virldar i tidigare gemensamma erfarenheter och i den aktuella
situationen.

DISKUSSION

Vi kan konstatera att vuxnas fokus ar riktat mot olika aspekter av maltiden.
Vid frukosten pa forskolan Apelsinen pendlar de vuxna mellan motet med
barnen och den kollegiala samvaron. Gradvis lamnas barnen alltmer att
samspela sinsemellan. Omsorgen om arbetskamraterna och arbetssituationen
blir framtridande i de vuxnas gemenskap. Aven om man initialt strivar efter
att mota barnens livsvirldar, tycks de vuxna rikta sig till barnen framst for att
aterfora barnens intresse till det primadra vid maltiden — att 4ta. I ljuset av det
blir barnens lekfullhet ett hinder som tar deras uppmarksamhet fran maltiden.
Barn och vuxna mots inte i ett dmsesidigt samspel.

Omsorg som ett engagemang i och ett mote med barns livsvirld (Merleau-
Ponty 1962, Noddings 1993, Hundeide 2000) ir, enligt var tolkning, inte
framtradande i den pedagogik som de vuxna i exemplet Apesinen ger uttryck
for. Daremot kan vi se att barnen far hallas i sitt samspel, de har roligt och
avbryts forst efter en stund. Omsorgen skulle kunna tolkas som vuxnas
respekt for barnens delade varldar. Om dn det sker till en viss grians, undviker
pedagogerna att stora. Da barnen ndarmar sig eller utmanar denna grins,
ddampas de av de vuxna. Antydningar ges att barnen kan »bestraffas» om de
tramsar, genom att f4 sitta kvar vid bordet hela dagen. Vid maltiden ar inte lek
eller trams tilliten, dtminstone inte i det officiella »maltidsrummet». Men
detta budskap tycks dubbelt, det uttrycks i en vinlig ton. Kanske ar det som
redan namnts, ett uttryck for intersubjektivitet och delad mening, ett satt for
vuxna att skimtsamt svara pa barnens skojfriska tilltag. Vi kan ocksa tinka
oss att barnen fran tidigare maltidssituationer har erfarenheter av att deras
eget samspel respekteras inom vissa granser. Kanske ar det ocksa s att barn
och vuxna har en underforstadd »overenskommelse» om att hot kan uttalas,
utan att de sitts i verket.

Enligt Noddings (1993) handlar omsorg ocksa om att den andres behov och
upplevelser berér mig. Fragan dr om och hur detta gestaltas i samspelet pa
forskolan Apelsinen? Uttrycks omsorgen om barns behov i pedagogernas
betoning av regler for matsituationen, att barn skall ldra sig dta pa ett visst
satt, att inte tramsa eller torka sig pa fel handduk? Att den vuxna hejdar
barnens initiativ och i stillet tillrdttaligger sammanhanget for barnen skulle
ocksa kunna forstas som ett uttryck for omsorg. Pedagogen hjilper barn med
det de inte klarar av sjalva.

Om vi analyserar samspelet med utgangspunkt fran de olika dialoger som
Hundeide (2000) utvecklat kan denna form av omsorg emellertid ges en annan
innebord. For Hundeide ar uttryck for positiva kanslor, gladje och bekraftelse
av barnet centralt. Podngen 4r ocksd, enligt Hundeide, att den vuxna foljer
med i barnens upptackter i ett gemensamt intressefokus. Forutsattningen ar
att den vuxna samtidigt lamnar sin vuxencentrerade forstaelse. Utan att ta
over kontrollen eller initiativet fran barnet, giller det att strukturera och
hjdlpa barnet till 6verblick sa att det kan reflektera 6ver hur det kan komma
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vidare och att handla mer strategiskt an tidigare. Det ror sig om stod, inte om
begransande, negativa eller fordomande korrigeringar. Med detta sitt att
forsta kan delar av de vuxnas forhdllningssatt (om 4dn avsikten 4r omsorg om
barnet) tolkas som vuxencentrerat, begransande, och féordomande 4ven om de
rymmer aspekter av glidje, samtalstonen ar vanlig och atmosfaren lugn.

I forskolan Bananen 4r pedagogen inriktad pa att samspela med barnen och
tycks strava efter gora det pa deras villkor. Pedagogen uttrycker en 6msesidig
gemenskap med barnen, bekriftar deras kompetens, deras formaga att sjalva
kdnna efter, ha uppfattningar och klara av fardigheter. Att dta ar en del av
samvaron, men samspel, samtal och delade virldar tycks ocksa viktiga.
Ordning ar inte det som sitts i frimsta rummet av pedagogen, som inte tycks
notera eller bli bekymrad over att det blir mycket pa tallriken och att barnen
spiller pa bordet. De begransningar som gors av barnens agerande ar fa och
stodjande. Barnen ges mojlighet till 6verblick och kontroll. Har tycks
forutsattningarna finnas for ett mote mellan barn och vuxnas livsvarldar, dar
omsorgens dmsesidiga dimension framtrader.

Framst 4r det engagemanget, den emotionella narvaron i barnens virld och
samspelet mellan barn och vuxna som skiljer mellan de bada exemplen, nagot
som vi menar ir forutsittningen for sivil omsorg som lirande. Omsesidighet,
den andres svar i savidl omsorg som lirande, tycks ocksd vara en viktig
skiljelinje. Trots att pedagogerna i de olika grupperna beskriver sina 6vergri-
pande mal med maltiden pa liknande sitt, gestaltar sig pedagogiken vid
maltiden pa skilda siatt. Hur kan det komma sig? Var tolkning ar att pedago-
gerna inte menar samma sak med sina mal, dven om de pa en generell niva
anvinder liknande begrepp och lyfter fram liknande saker. Vid intervjuerna
framkommer att savil malen, som de vuxnas strategier for att uppna dessa,
framtrader som alltmer olika i vad man betonar som viktigt med maltiderna.

Agneta fran forskolan Apelsinen, framhaller att maltiderna for det mesta
fungerar bra, men att det finns vissa barn som tramsar, vissa »stonmoment»,
som hon uttrycker det. Om barnen inte dter kan de fa ndgot annatistillet, men
det beror lite pa vilket humor pedagogerna ar pa, och om det 4r mojligt att
erbjuda barnet nigot annat. De sma barnen dter med fingrarna, det fir man
acceptera, berdttar Agneta. Pedagogen har fokus pa att barnen skall 4dta och
att det egentligen skall goras pa ett annat »battre» sitt, 4ven om man tillater
att de yngsta inte riktigt klarar detta annu. Agneta talar om barnen i termer av
de. Britta fran Bananen betonar att de vill undvika onédiga konflikter om
maten, att barnen dter bra, ar duktiga pa att ta sjalva och att samtalet vid
maltiden ar viktigt. Vi sitter ibland lange, sager hon. Britta talar om maltiden
i termer av vi. Hon menar ocksa att arbetslaget har satt samman barn som
passar ihop for att maltiden skall fungera.

De tankar pedagogerna hir beskriver kan vi se uttryck for i de olika
exemplen, vilket tyder pa en viss samstimmighet mellan vad de vuxna siger
och det de gor. Britta tycks inte fraimst vardera hur barnen dter och samtalet ar
viktigt. Barnen ges mojlighet till kontroll. Omsorg blir inte bara en situation
utan ett etiskt forhallningssatt. Agneta visar i sitt forhallningssatt att hon
uppmarksammar hur barnen gor, att de ibland slarvar och att de behover
korrigeras. Motet med barnen blir inte framtradande.
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Kan det specifika sammanhanget, som maltiden 4r, medféra att pedagogi-
ken ocksa far en specifik karaktar? Pa ingen av forskolorna fir man en kinsla
av att de vuxna har ont om tid, i alla fall inte vid den aktuella maltiden.
Situationen pa Apelsinen utnyttjas framst till en samspelsituation mellan
vuxna. Kan det vara sa att for pedagogerna pa Apelsinen ar maltiden en
vardaglig situation, dar pedagogiken inte heller blir framtradande? Da medger
ocksd sammanhanget, och att man har tid, att de vuxna kan 4gna sig at en
besvirlig arbetssituation. Det dr ocksa flera vuxna vid samma bord pa Apel-
sinen, ndgot som man vet fran forskning foder en kommunikation mellan
vuxna, vilket ocksa visar sig i den aktuella situationen. Man skulle ocksa
kunna uttrycka det sa att det indirekt ar strukturen som tar vuxnas uppmark-
samhet fran barnen. Det ar ju arbetssituationen pedagogerna talar om! Samti-
digt visar de vuxna ocksa en stravan att anvianda maltiden for att lara barn,
aven om de inte utnyttjar denna maltid till att skapa ett mote, dar omsorgens
omsesidiga dimension blir en aspekt av pedagogiken.

A andra sidan visar pedagogen pa Bananen en annan strategi. Fér henne
tycks situationen inte alls tillita samspel mellan vuxna. Sammanhanget ar
ocksa sa strukturerat att vuxna har liten mojlighet att samspela, hon 4r ensam
vuxen vid bordet (forutom observatoren). Daremot finns det andra barn och
vuxna i rummet. I pedagogens strivanden gestaltas en pedagogik dar 6mse-
sidighet i omsorg och larande ar framtradande. Den ensamma pedagogen pa
Bananen blir ocksa helt upptagen och involverad i sina barns varld.

Larande

En viktig fraga ar om och hur omsorgens pedagogiska aspekt, ett larande
bortom hir och nu, tar gestalt i de olika forhallningssitten? Vidgas barnens
(kiansla av) kompetens? Vilket larande dr mojligt? Barn lar sig naturligtvis
nigot i bida miljoerna, men de lar sig antagligen olika saker. I bida grupperna
avser troligen de vuxna att hjilpa barn till ett lirande bortom har och nu. Pa
forskolan Bananen kan man konstatera att pedagogerna ger barn maojlighet
till kontroll och overblick, medan man pa forskolan Apelsinen ibland
overlater kontrollen till barnen, men forsoker aterta den dd barnen »flippar
ur». Pa Bananen visar man tilltro till barns formaga: bekraftar att de kan, later
barn avgora om de ar hungriga och later dem prova sjdlva. Pa Apelsinen moter
man barn som om de dnnu inte ar mogna for att klara av saker. Darfor ar det
ocksa i forsta hand vuxna som innehar eller 6vertar initiativet dd man anser
det nodvandigt for barns larande.

P& Apelsinen skall barn lara sig bordskick och félja instruktioner. Budskapet
till barnen dr ocksa att de inte riktigt har kompetens att sjalva ta initiativ och
klara av saker. Samtidigt tar barnen sig rattigheter, 4ven om dessa inte ar helt
»legala». Kanske lar sig barnen ocksa att utnyttja situationer da de kan ta egna
initiativ utan att hejdas av vuxna. Kanske erfar de en frihet att sjialva agera
utan den vuxnes bekriftande. Vi kan ocksa tinka oss att barnens omsorg om
varandra kan utmanas i deras samspel. Samtidigt finns ocksa mojligheten att
barn sinsemellan utvecklar strategier dar omsorg knappast ryms.

P& Bananen blir barnen explicit bekriftade i sina erfarenheter. De har en
frihet att agera som ar sanktionerad av den vuxna. Ett gemensamt samspel dar
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varje persons bidrag och initiativ ocksa kan vara ett viktigt larande i denna
grupp. Pa Bananen tycks barn fa en erfarenhet av att vara kompetenta och
varda att lyssna pa, det vill siga de 4r respekterade som barn med rittigheter.
Aven detta ir en viktig komponent i sdvil omsorg som lirande.

Omsorg och lirande — méta barns livsvarld

Vi inledde denna diskussion med antagandet att da pedagogisk verksamhet
saknar en dimension av omsorg, kommer denna inte att mota och involvera
hela barnets person med dess tinkande, sinnlighet och kroppslighet (jfr Mer-
leau-Ponty 1962). Vi menar att ovanstdende analys antyder detta. Samtidigt
pekar var analys dven pa att aspekter av omsorg inte behover saknas i de
vuxnas pedagogik. Ddaremot blir det nodvandigt att ocksa fraga sig vilken
form av omsorg man ger uttryck for, vem den riktas mot och vilket lirande
som dr mojligt. Vi menar att utgangspunkten i teorin om livsvirlden, i
omsorgsbegreppet sa som det definierats har, liksom i en analys av dialogen
kan bidra till en forstaelse av omsorgens relation till lirande och dess centrala
aspekt av pedagogiken.

Det intryck vi far av observationerna ar att pedagogen pa forskolan Bana-
nen agerar med utgdngspunkt i barnets perspektiv, moter och bekriftar barn
sinnligt, kinslomassigt och tankemassigt (jfr Merleau-Ponty 1962, Noddings
1993, Gilligan & Wiggins 1988, Hundeide 2000). For denna pedagog tycks
omsorg och larande vara integrerat till en helhet. Omsorgen blir en del av
pedagogiken. Nar det galler forskolan Apelsinens pedagoger dr stravan att
mota barnens livsvarld och att bekrifta barnens stravanden och upplevelser
inte lika framtradande. Pedagogernas engagemang ar helt enkelt riktat at ett
annat hdll. Omsorg, i den bemairkelse vi har talat om, blir inte synlig i
pedagogiken. Oavsett om det ar en tillfallig handelse eller inte, kan vi se att
vuxna skapar olika forutsiattningar for barns lirande och forstaelse for sig
sjdlva som individer. En fraga vi har aterkommit till 4r att de vuxnas
pedagogiska stravan skiljer sig, liksom deras riktadhet och narvaro i barns
livsvarld. Kanske ar en springande punkt i denna skillnad vuxnas nérvaro (i
vid bemarkelse) i barns livsvirld, ndgot som vi tidigare papekat ar viktigt for
savial omsorg som larande. Fragan ar om man kan bedriva pedagogisk
verksamhet utan att midnniskor mots i sina varldar. Moten mellan barns
livsvarldar ar naturligtvis inte heller oviktigt i ssmmanhanget.

Tillbaka till frigan om omsorg dr en integrerad dimension av den
pedagogiska verksamheten. Vi menar att detta inte ar sjalvklart. For att ett
fruktbart mote mellan omsorg och pedagogik skall ske, krdavs att pedagoger
analyserar vad omsorg ar (eller kan vara) och vilket fiste omsorgen har i
pedagogiken. Vi menar att en oreflekterad syn pa omsorg och lirande kan
medfora att dessa betraktas som dikotomier eller att omsorgens betydelse i
pedagogiken undervirderas. Det handlar om att se omsorg och lirande som
sammanvavda aspekter i det pedagogiska arbetet med barn. Som professionell
pedagog bor man, som vi ser det, bade kunna utnyttja traditionella omsorgs-
situationer pedagogiskt och anvinda sig av den omsorginriktade aspekten i
allt larande, det vill sdga i forhdllningssattet till barn i stort.
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NOTER

Denna artikel har tagits fram inom ramarna for projektet »Sma barns erfaren-
heter och pedagogers forhallningssatt», finansierat av Skolverket. Huvudfor-
fattare ar Eva Johansson.

1. Med pedagogik avses hir teorier och strategier for att astadkomma larande.

2. Taldrarna tre ar och yngre.

3. Vianvinder ivar undersokning ordet pedagoger for de vuxna i arbetslagen oav-
sett om de ar forskollarare eller barnskotare. I denna undersokning dr inte syftet att
relatera forhallningssatt och strategier till de olika yrkesgrupperna.

4. Namnen ir fingerade.

5. Barnensaldrar anges inom parentes. Forsta siffran star for ar och pafoljande for
manader.

6. Kajsa ar kokerska.
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	Omtanke, omvårdnad, noggrannhet. Begreppet har tidigare främst förknippats med samhällets insatser för att hjälpa utvecklingsstörda. /…/ På senare tid har ordets betydelse vidgats till att omfatta även samhällets stöd och service åt bl a barn och äldre.

	Vi kan se att begreppet betecknar en institutionaliserad form för samhälleliga insatser gentemot de som antas behöva stöd och se...


	Omsorg och pedagogik - kvinnliga och manliga karaktäristika
	Omsorg i förskolans praxis kan alltså handla om olika moment man gör i verksamheten, specifika situationer vilka har med vård at...
	I barnomsorg- och skolakommitténs betänkande diskuteras relationen mellan pedagogik och omsorg (Skolverket 1998). Man utgår där ...
	Den sammanvävning av omsorg och pedagogik man anser är betecknande för svensk förskola, kan ses som en naturlig sammanlänkning a...
	Det är mycket i atmosfären i förskolan som är hemlikt och liknar familjelivet i flera avseenden ... . Speciellt är detta fallet ...

	I ett historiskt perspektiv kan begreppen pedagogik och omsorg relateras till idén om den objektiva vetenskapliga kunskap som på...
	I detta kan vi förstå att den innebörd som omsorg har när det gäller förskolan konstitueras å ena sidan i de vårdande moment som...

	Omsorg - något annat än pedagogik?
	Svensk förskola har, som vi redan konstaterat, sedan lång tid tillbaka strävat efter att förena omsorg (där de vårdande aspekten...
	En liknande rangordning av omsorg och pedagogik finns också inom vår svenska förskola. Barnskötare, med den lägsta utbildningen ...
	Att pedagoger i förskolan tidigare visat prov på skepsis mot att små barn skall vara i förskolan, har flera studier vittnat om (...
	I Läroplan för förskolan (Utbildningsdepartementet 1998 s 8) framhålls att förskolan skall erbjuda barnen »en god pedagogisk ver...
	Trots att man i dokumenten antyder att syntesen av pedagogik och omsorg är att barnet betraktas som ett subjekt, kan vi konstate...

	Omsorg som en etisk och pedagogisk aspekt
	Låt oss se hur forskare som Gilligan och Wiggins (1988), Gilligan (1993) och Noddings (1993) har utvecklat begreppet omsorg elle...
	Låt oss här också granska tre former av dialoger som tydliggör omsorgens position i pedagogiken (Hundeide 2000; se även Johansso...
	I (ii) den meningsskapande och utvidgande dialogen är barnets initiativ riktat mot omvärlden. Det handlar, enligt Hundeide (2000...
	I (iii) den avgränsande dialogen är kontexten mer kontrollerande och reglerande. Här handlar det om att stödja, leda och ge barn...
	Som vi ser det är dessa dialoger inte skilda åt. De bör mer ses som dialektiska, där olika fokus för pedagogers strategier får o...
	Vad innebär en pedagogik som tar fasta på omsorg i den bemärkelse som vi har beskrivit ovan? En pedagogik som inrymmer omsorgen ...
	Metoder och tolkning
	I projektet varifrån data till denna artikel är hämtad, ingår 30 barngrupper från hela Sverige (Johansson & Jansson 1999, 2001)....


	Måltiden i förskolan
	I denna artikel är måltiden som ett innehåll i förskolans vardag föremål för vår analys. Omsorg kan här få flera betydelser. Mål...
	Måltiden har varit av central betydelse i förskolans verksamhet sedan lång tid tillbaka. I barnkrubban var syftet med måltiden a...
	I ett kulturellt och socialt perspektiv är måltiden en situation där en rad samhälleliga, kulturella och personliga föreställnin...
	Måltiden inbegriper alltså å ena sidan en rad olika moment som kan ge tillfälle till lärande, närhet och omsorg. Det som sker ru...

	Exemplen Apelsinen och Bananen
	Vi har valt två måltidsexempel med utgångspunkt från att de är vanliga. De uttrycker en vardaglighet i förskolekontexten och inn...
	Som en ram för vår analys har vi tagit med pedagogernas egna beskrivningar om sina mål för måltiden. Vår intention med analysen ...
	. Hur gestaltas omsorg? Vilken relation får omsorg till pedagogik, uttryckt i pedagogers förhållningssätt?
	. Möts barns och vuxnas livsvärldar? Om så är fallet vad gestaltas i detta möte? Om inte; vad sker?

	Varje måltidssituation redovisas för sig. Inledningsvis ges en kortfattad introduktion av pedagogernas mål och strategier för si...
	Förskolan Apelsinen
	Småbarnsgruppen hör till en förskola med fyra avdelningar. I småbarnsgrup- pen finns 13 barn, varav två barn med annan etnisk ba...
	Att kunna umgås och föra ett samtal vid maten. Att våga smaka på maten. Vänta på sin tur, äta med bestick efter mognad. Bestämda platser och samma personal gör att vi lär känna barnen väl och kan jobba på att få en lugn måltidsstund.

	Om måltiderna berättar Agneta4, pedagogen, i intervjun:
	Ja och det fungerar bra tycker jag måltiderna. De är väl lite tramsiga en del tjejer då så där, men jag tror inte att det är någon större… Ja visst äter de små med händerna och så där, men jag menar det får man ju acceptera.

	Om målet att barnen skall våga smaka på maten:
	(A) Ja det är väl lite si och så. Vi har ju en del som är väldigt stöniga, men de flesta faktiskt smakar en tugga. Men så finns det ju sådana stönmoment då…. Du kan göra vad som helst, de smakar inte.
	(I) Hur reagerar ni då?
	(A) Ja jag får väl säga det är lite olika vilket humör man är på själv. För ibland, det beror ju lite på vad det är [för mat] oc...

	Även om de vuxna strävar efter att barnen skall smaka på maten så är det inte möjligt att genomföra detta med alla barn, menar p...
	I följande situation vid frukosten har fyra barn kommit. Två pedagoger, Alice och Agneta är med under måltiden. Frukosten inleds med en ramsa. Barnen förväntas vara tysta innan man läser ramsan. De vuxna läser och barnen stämmer in.
	Anastasia (3:0)5 är glad. Hon ser sina föräldrar utanför fönstret. »Titta!» säger hon ivrigt. »Ja nu vinkar dom igen», bekräftar...
	Vi kan först lägga märke till att en strävan till möten med barns livsvärldar visas av de vuxna, dock utan att barnens intresse ...
	De vuxna försöker också förstå vad Adam berättar och enas om en tolkning: Petter (Adams bror) är i skolan. Samtalet med barnen a...
	I nästa fas övergår de vuxnas uppmärksamhet till den egna arbetssituatio- nen som är en viktig och problematisk fråga för dem.
	Nu pratar de vuxna sinsemellan. Barnen fortsätter sitt samspel. Efter en stund försöker Cecilia fånga Agnetas uppmärksamhet. »Ne...
	Barnens och de vuxnas världar tycks nu alltmer uppdelade. De vuxna samtalar sinsemellan. Barnen gör likadant. Men Cecilia söker ...
	Nu vill Adam gå ifrån. »Vänta lite!» uppmanar Agneta. Adam skruvar på sig, klagar och vill fortfarande gå. »Gå», säger han flera...
	Då Adam har tröttnat och vill gå markerar pedagogen att han upprepar sin fråga, samtidigt som hon lyfter ner honom på golvet. Om...
	Även om barn och vuxna gör försök att träda in i varandras livsvärldar (Merleau-Ponty 1962) verkar dessa försök sporadiska och l...
	Hur gestaltas då omsorg i denna situation? Kanske är omsorg för dessa pedagoger att lyssna på och försöka svara på barnens frågo...

	Förskolan Bananen
	Förskolan Bananen består av fem avdelningar och är belägen i ett industriområde. Det finns 13 barn i gruppen, varav fem är flick...
	Ja, att de ska tycka att det är gott med mat, gott att äta, att det är trivsamt vid matbordet. De äter jättemycket våra barn. Vi...

	Pedagogen framhåller att man vill undvika konflikter om mat, man betonar det ömsesidiga samtalet: »Vi sitter gärna och pratar om allt möjligt.» Vid lunchen sitter Petter (3:1), Lea (2:6), Billy (2:10) och Britta, den vuxna, vid ett bord.
	Britta iakttar Billy, som sitter med sin napp i munnen och »snuttefilt» om axlarna. Han äter inte mycket. »Du ser jättetrött ut»...
	Pedagogen bekräftar att Billy är trött och hon visar ömhet mot honom, klappar honom på kinden. Han tillåts ha napp och sin snutt...
	»Petter du lekte ju i lekstugan med Lea», säger Britta. »Ja», instämmer Petter och nickar. »Mamma barn», förklarar han. Britta n...
	Pedagogen relaterar samtalet till barnens gemensamma upplevelser, leken strax innan måltiden. Petter och Lea har lekt tillsamman...
	När Billy inte vill äta mer, uppmanas han att sitta kvar och vänta på kamraterna. Han accepterar. Pedagogen frågar barnen om Lea...
	Petter har ätit upp på talriken, men har mat kvar i munnen. Han ställer sig upp på stolen. »Tugga upp först!» förmanar Britta. P...
	I denna sekvens förmanas Petter vid ett par tillfällen. Då han ställer sig på stolen och sedan lekfullt biter den vuxna uppmanas han vänligt att tugga upp och att inte bitas. Pedagogen tillägger lekfullt orden Mr Bus och skrattar.
	Intersubjektivitet, gemensam mening och delade världar karaktäriserar måltiden. Pedagogen visar närvaro och tycks sträva efter a...

	Diskussion
	Vi kan konstatera att vuxnas fokus är riktat mot olika aspekter av måltiden. Vid frukosten på förskolan Apelsinen pendlar de vux...
	Omsorg som ett engagemang i och ett möte med barns livsvärld (Merleau- Ponty 1962, Noddings 1993, Hundeide 2000) är, enligt vår ...
	Enligt Noddings (1993) handlar omsorg också om att den andres behov och upplevelser berör mig. Frågan är om och hur detta gestal...
	Om vi analyserar samspelet med utgångspunkt från de olika dialoger som Hundeide (2000) utvecklat kan denna form av omsorg emelle...
	I förskolan Bananen är pedagogen inriktad på att samspela med barnen och tycks sträva efter göra det på deras villkor. Pedagogen...
	Främst är det engagemanget, den emotionella närvaron i barnens värld och samspelet mellan barn och vuxna som skiljer mellan de b...
	Agneta från förskolan Apelsinen, framhåller att måltiderna för det mesta fungerar bra, men att det finns vissa barn som tramsar,...
	De tankar pedagogerna här beskriver kan vi se uttryck för i de olika exemplen, vilket tyder på en viss samstämmighet mellan vad ...
	Kan det specifika sammanhanget, som måltiden är, medföra att pedagogi- ken också får en specifik karaktär? På ingen av förskolor...
	Å andra sidan visar pedagogen på Bananen en annan strategi. För henne tycks situationen inte alls tillåta samspel mellan vuxna. ...


	Lärande
	En viktig fråga är om och hur omsorgens pedagogiska aspekt, ett lärande bortom här och nu, tar gestalt i de olika förhållningssä...
	På Apelsinen skall barn lära sig bordskick och följa instruktioner. Budskapet till barnen är också att de inte riktigt har kompe...
	På Bananen blir barnen explicit bekräftade i sina erfarenheter. De har en frihet att agera som är sanktionerad av den vuxna. Ett...

	Omsorg och lärande - möta barns livsvärld
	Vi inledde denna diskussion med antagandet att då pedagogisk verksamhet saknar en dimension av omsorg, kommer denna inte att möt...
	Det intryck vi får av observationerna är att pedagogen på förskolan Bana- nen agerar med utgångspunkt i barnets perspektiv, möte...
	Tillbaka till frågan om omsorg är en integrerad dimension av den pedagogiska verksamheten. Vi menar att detta inte är självklart...
	noter
	Denna artikel har tagits fram inom ramarna för projektet »Små barns erfaren- heter och pedagogers förhållningssätt», finansierat av Skolverket. Huvudför- fattare är Eva Johansson.
	1. Med pedagogik avses här teorier och strategier för att åstadkomma lärande.
	2. I åldrarna tre år och yngre.
	3. Vi använder i vår undersökning ordet pedagoger för de vuxna i arbetslagen oav- sett om de är förskollärare eller barnskötare. I denna undersökning är inte syftet att relatera förhållningssätt och strategier till de olika yrkesgrupperna.
	4. Namnen är fingerade.
	5. Barnens åldrar anges inom parentes. Första siffran står för år och påföljande för månader.
	6. Kajsa är kokerska.
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