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Laroplaner for de yngre barnen
Utvecklingen fran 1800-talets mitt till idag

ANN-CHRISTINE VALLBERG ROTH
Lararutbildningen, Malmé hogskola

Sammanfattning: Ett tydligt problem har aktualiserats med samordningen av den
svenska forskolan, forskoleklassen, fritidshemmet och skolan. Hur kan bhistorien
betriffande de yngre barnens laroplaner tydliggoras och kommuniceras? Med yngre
barn avses framst forskolebarn, men ocksa fritidshemsbarn och yngre skolbarn
inkluderas, det vill sdga barn mellan ett och nio dr. Studien wutgdr fran ett
laroplansteoretiskt huvudperspektiv och ett vidgat liroplansbegrepp. Ett kons-
didaktiskt perspektiv innefattas i teoriramen. Studieobjektet utgors framst av
laroplaner och pedagogiskt riktningsgivande texter for forskola, fritidshem och
skola, som handbocker och pedagogiska planer, fran mitten av 1800-talet till dr
2000. Resultatet fran analysen av materialet har utmynnat i laroplansmonster som
kan summeras i fyra begrepp och perioder, vilka innesluter konsdidaktiska koder
enligt foljande: (i) » Guds ldroplan» — patriarkal kod, (ii) » Det goda hemmets och
hembygdens ldroplan» — sdrartsbetonad samkod, (iii) » Folkhemmets socialpsykolo-
giska laroplan» — konsneutral likhetskod, samt (iv) » Det situerade vdrldsbarnets
laroplan» — pluralistisk konskod.

UTGANGSPUNKTER

Artikeln ger en introduktion i hur de yngre barnens laroplaner gestaltat sig
fran mitten av 1800-talet till idag.! Det ligger i sakens natur att ett Oversiktligt
arbete som stricker sig Over en sd lang tidsperiod inte gor ansprak pa
fullstandighet. Det ror sig snarare om ett forsok att med historiska exempel
begreppsliggora och lyfta fram betydelsebarande relationer i en komplex
helhet.

I artikeln anvinds ett vidgat liroplansbegrepp. Det ger mojligheter till
analys och jamforelse mellan olika typer av pedagogiskt riktningsgivande
texter genom tiden, samt jamforelse av forskolans, fritidshemmets och
skolans pedagogiska styrdokument. Laroplansbegreppet innesluter da ocksa
den senaste tidens utveckling med planer fran central till lokal och individuell
niva. Ett vidgat laroplansbegrepp innefattar inte bara en strikt plan eller den
officiella undervisningsgang for innehdll, utveckling och lirande som kan vara
riktningsgivande for respektive verksamhet. Det innesluter ocksa det tanke-



242 ANN-CHRISTINE VALLBERG ROTH

satt, samlade principer och forestillningar som ligger bakom den aktuella
texten. Laroplansteori i vid mening handlar om vad som uppstar som innehall
och larostoff i verksamheten och vad det 4r som avgor vilken av all varldens
kunskap och lirande som blir den giltiga. Det engelska begreppet curriculum
och svenskans lgroplan anvinds som likartade begrepp. I framstillningen
anvands frimst den svenska termen laroplan eftersom denna utgor den enskilt
mest snarlika motsvarighet som vart sprak erbjuder inom curriculumfaltet.

Bakgrund och syfte

Internationella utvecklingslinjer visar pa en utjamning mellan olika ldnders
liroplansarbete pd en rad punkter (Gundem 1997). Linder med centraliserad
laroplansforvaltning har blivit mer decentraliserade (t ex Norge, Sverige och
Finland) medan lander som haft en decentraliserad laroplansutveckling infort
nationella laroplaner (t ex har England fatt nationella laroplaner och i USA
har det pagatt en offentlig debatt om nationella riktlinjer pa laroplansom-
radet). Gundem podngterar ett utokat och uppstramat ansvar for verksam-
hetsutveckling, verkstillande och utvirdering pa bade nationell, regional och
lokal niva. Hon papekar ocksa att innehallsaspekten kommit mer i fokus i
liroplanerna.

Det substantiella innehallet, lirostoffet och amnena har blivit mer centrala
an tidigare. Vidare har laroplaner blivit viktiga for all typ av uppfostran,
undervisning och utbildning, fran férskola till hogskola. Inférandet av liro-
planer for forskoleverksamhet kan vi se i exempelvis Nya Zeeland, Skottland,
Sverige och Norge. Gundem menar att laroplansarbetet knyts allt starkare till
den enskilda lararens yrkesutveckling och professionalisering. Laroplans-
teoretisk och didaktisk kompetens betraktas som ett uttryck for lararprofes-
sionalism, sa ar ocksa fallet i Sverige.

Enligt den svenska Ldrarutbildningskommitténs slutbetinkande ska alla
blivande larare »ha goda kunskaper i laroplansteori och insikter i hur den
pedagogiska verksamheten styrs via regler, normer och ideologier» (SOU
1999 s 62). Kunskapen behovs i forhéllande till det nya professionella larar-
uppdraget. Forandringar i utbildningssystemet med tydlig mal- och resultat-
styrning medfor ett vidgat professionellt liraransvar som innefattar lokal
maltolkning, dokumentation, utvardering och utveckling av verksamheten.

Utbildningsinspektorer fran Skolverket (2000) papekar att kommunerna
har svart att ta ansvar for helheten i elevens utbildning, vilket framforallt syns
vid 6vergangar mellan olika skolformer. Det behovs ett ssammanhingande och
syntetiserande sprak som gor det mojligt att kommunicera de yngre barnens
laroplans- och innehallshistoria. Detta kan pa sikt 6ppna nya perspektiv och
badda for kritisk reflektion och forstaelse pa savil det lokala planet som i ett
storre samhailleligt sammanhang. Laroplanshistoriska kunskapskvaliteter
behovs med andra ord for att professionellt verka i det sa kallade lokala
frirummet (Skolverket 2000).

I brist pa syntetiserande begrepp har forskolans historia ofta kommuni-
cerats genom en rad akademiker och andra betydelsefulla aktorer, exempelvis
Frobel, Myrdal, Erikson och Piaget. Syftet med detta arbete ar att utvinna
nagra overgripande begrepp som pd samma gang avser att kommunicera
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fragor som ror bade individer eller aktérer (vem), rum och material (var),
innehall och arbetssitt (vad och hur), samt den sociohistoriska kontexten
(varfor). Att problematisera forskolans och till viss del fritidshemmets och
skolans foreskrivna innehall och organisering av innehdll i forhallande till
omvarld och historia, utgor en viktig poang med tanke pa dagens forandrade
samhalle, utbildningssystem och larandevisioner.

Bidrag till traditionellt skolorienterad laroplansteori

Att beskriva hur laroplanerna for de yngre barnen vuxit fram kan bidra till att
traditionellt skolorienterad laroplansteori 6verskrids och expanderas. Tidi-
gare laroplanshistoriska begrepp (se t ex Englund 1986, Lundgren 1979) ger
lite stod for forstdelsen av en alternativ historisk organisering av innehall, det
vill sdga en annan organisering dn den relativt skolamnesbundna med dess
skiftande relationer till bakomliggande vetenskapliga discipliner. Genom de
yngre barnens liroplanshistoria erbjuds begrepp, symbolkartor och bildserier
(se Vallberg Roth 2002), som avser att kommunicera en kombination av 4 ena
sidan skolamnesrelaterat innehdll och & andra sidan kontinuerligt omsorgs-
innehall, barn-, fritids- och hemrelaterat innehall, samt ett genusanknutet
innehall. Har inkluderas ett metainnehall som gar pa tviren 6ver a ena sidan
amnesomrdaden som natur, kultur och samhille och 4 andra sidan det
kontinuerliga vardagsinnehéllet som ror sig 6ver hela dagen med maltider,
samvaro, vila eller andrum och egen verksamhet. Med utgangspunkt i de
yngre barnen berors sdledes en bredare innehallshistoria som 6verbryggar ett
mangdisciplinirt innehall i bade forskola, fritidshem och grundskola.

Forskarna inom den laroplansteoretiska traditionen har narmat sig teori
och empiri med en konsneutral hillning (Skolverket 1999). »Det verkar som
intresset for att studera laroplaner ur ett konsperspektiv sa gott som forsvun-
nit under senare ar. Med tanke pa det konssegregerade utbildningssystem som
viivissa avseenden trots allt fortfarande har borde denna fraga sta hogt upp
pa listan 6ver forskningsbehov.» (Skolverket 1999 s 17) De yngre barnens
laroplanshistoria visar hur det historiska arvet i stor utstrackning fortfarande
paverkar den nutida liroplanskonstruktionen. Olika monster av arv fran
tidigare laroplansperioder blandas med nya inslag pd olika nivaer.

Tidigare forskning om den svenska forskolan
i ett laroplansteoretiskt perspektiv

Under 1980-talet utvecklades ett laroplansteoretiskt perspektiv pa forskolan
med ramfaktorteorin i botten. Det skedde inom den davarande Gruppen for
laroplansteori och kulturreproduktion (Dahlberg & Asén 1986a, b, 1987).
En modell for mélstyrning och visst matt av marknadsstyrning utformades
under bérjan av 1990-talet (Dahlberg, Lundgren & Asén 1991). I skriften
Forskolan och det pedagogiska programmet (Socialstyrelsen 1993) beskrevs
det laroplansteoretiska perspektivet i en nagot utvecklad och malstyrnings-
relaterad form, det vill siga med anknytning till central, kommunal och lokal
niva.

I en aktuell avhandling (Alvestad 2001) studeras forskollararnas arbete med
lokala och nationella laroplaner i Sverige och Norge. Alvestad konstaterar att



244 ANN-CHRISTINE VALLBERG ROTH

bade Norge och Sverige har en lang forskoletradition med rotter i Frobels
kindergarten och en pedagogik som bygger pd Rousseau och Pestalozzi,
utvecklad genom Keys och Deweys arbete i borjan av 1900-talet.

Det nutida nationella ansvaret for norska forskolor ligger hos Barne- og
familiedepartementet, medan Skolverket ar huvudansvarig for den svenska
forskolan som ar en del av utbildningssystemet. Alvestad och Pramling
Samuelsson (1999) framhaller att laroplanerna i Norge och Sverige ar av
skilda typer bade till omfiang och innehall. Den norska ar en detaljerad
ramplan som omfattar 159 sidor, medan den svenska ar en malstyrd laroplan
bestdende av 16 sidor. Medan den norska laroplanen ar traditionell till sin
karaktar med mer detaljerade riktlinjer for innehall, arbetssatt och metoder, ar
den svenska malrelaterad och utan metodanvisningar. I den norska planen
betonas den enskilde forskollirarens ansvar, medan det i den svenska
laroplanen formuleras mal for alla i arbetslaget.

Alvestad och Pramling Samuelsson menar att exempel pa nytt innehall i de
bada planerna ar den grundliggande lasningen, skrivningen och matema-
tiken. Lasning och skrivning betonas emellertid mer i den svenska liroplanen
medan den norska lyfter fram sprakutveckling mer generellt. Forfattarna
papekar att det finns en risk att forskolor borjar behandlas som skolor. Det
blir darfor viktigt att realisera de nya laroplanerna utan att forlora hjartat i
forskoletraditionen.

Nir det giller den svenska laroplanshistoriska forskningen for forskolan
och de yngre barnen, har denna borjat komma igang under senare tid. Jan-
Erik Johansson (1998) skriver om barnomsorgens liroplan och ett laroplans-
historiskt perspektiv. Forskolans liroplanshistoria studeras i ett konsdidak-
tiskt perspektiv i min avhandling (Vallberg Roth 1998). I Sverige var det
framst Ulf P. Lundgren (1979) som introducerade ett laroplanshistoriskt
forskningsfilt inom skolomradet. Hans studier resulterade i fyra laroplans-
koder vilka strackte sig fran antikens Grekland till svenskt 1970-tal: klassisk,
realistisk, moralisk och rationell laroplanskod. Dahlberg och Lenz Taguchi
(1994) relaterar forskolans tradition i ett socialhistoriskt perspektiv till Lund-
grens (1979) moraliska och rationella liroplanskod. Den moraliska laro-
planskoden anknyts till kindergartenrorelsen fran slutet av 1800-talet. 1930-
talet med Myrdal och Storbarnkammaren relateras till den rationella koden.

Det har emellertid inte forekommit ndgon mer detaljerad och sammansatt
laroplanshistorisk analys i forhallande till de yngre barnen och den svenska
forskolan i likhet med den som genomférts inom skolomradet av bland andra
Englund (1986), Lundgren (1979) och Marklund (1987).

Laroplan eller curriculum - fran enkla till multipla definitioner

Det engelska begreppet curriculum hirstammar fran latinets currere som
betyder springa och refererar till kurs eller studiegang. Inneborden ar att ett
curriculum definieras som en kurs eller bestimd ordning som ska foljas.
Begreppet laroplan kan etymologiskt forstas som det presenterade innehallet
for studier. Det finns dock ingen egentlig enighet om vad begreppet curriculum
innebar. Begreppsutvecklingen kan 6ver tid beskrivas ga fran enkla och sniva
till vida och multipla definitioner.
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Dewey (1980) utmanade en konventionell definition av curriculumbegrep-
pet med en forskjutning fran Amnesinnehallsfokusering till barnets erfarenhet.
Bobbit (1972) vidgade curriculumbegreppet till att gilla allt som barn och
unga maste gora for att bli den typ av vuxna som de borde bli. Ur detta vixte
en skillnad mellan direkt och indirekt erfarenhet som gillde »out-of-school
curriculum». Senare innefattades all erfarenhet i skolan, bade planerad och
oplanerad, i curriculumbegreppet. Steget var darefter inte langt till den dolda,
oskrivna, latenta laroplanen (jfr Jackson 1968, Broady 1995). Goodlad
(1979) bejakade en multipel curriculumsyn och ifrdgasatte att man skulle
kunna erhalla en enda riktig formulering av curriculum. Goodlads rad var att
utgd fran nagon definition och se varthian den forde oss. Jackson (1992)
hivdade att alla curriculumdefinitioner maste betraktas som argument.
Popkewitz (1997) menar att det dr viktigt att ha en vid definition av
curriculumbegreppet, vilket maste sittas in i sitt sociala, historiska och
kontextuella sammanhang. Olika konkreta definitioner av liaroplan eller
curriculum kan ses som delar av en pedagogisk argumenation som ar viktig att
fora vidare.

Enligt en snav definition av begreppet laroplan fick den svenska forskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet sin forsta laroplan 1998 (Lpo 94; Lpfo
1998), det vill sdga en laroplan som en férordning med bindande foreskrifter
utfirdad av regeringen. Tidigare har pedagogiska riktlinjer bland annat
utfirdats som rekommendationer av Socialstyrelsen. Kan man da jamfora
skolans historiska laroplaner med forskolans och fritidshemmets pedagogiska
riktlinjer? Ja, det beror ju pa hur man definierar begreppet laroplan.

Om man utgar fran en tolkning av curriculumbegreppet i enlighet med
bland annat Goodson (1995) har man en mojlighet att jamfora de styrdo-
kument som varit reglerande for de olika verksamheterna, det vill siga
dokument som har olika grad av tving. Dahlberg, Lundgren och Asén (1991)
formulerar sig ocksa genomgaende med begreppsparet laroplan-program eller
enbart laroplan. Dahlberg (Socialstyrelsen 1993 s 79) definierar forskolans
pedagogiska program i termer av »en plan for barns utveckling och lirande -
en laroplan i vid mening». Styrdokument ar ett annat begrepp som anvinds
som samlingsnamn for det decentraliserade liroplansarbetet pa central,
kommunal och lokal niva (Vallberg Roth 1998).

Elkind (1978) menade att laroplanen i dess vidaste bemarkelse kan vara en
samling prioriteringar som avgor vilka fardigheter, begrepp och fakta som
skall inhamtas vid en viss tidpunkt och i en bestimd ordning. Han framholl att
lararen maste arbeta med tre olika typer av prioriteringar; dels skolans
liroplan som samhaillet foreskriver, dels rakna med prioriteringar i utveck-
lingens laroplan (mognaden), dels prioriteringar i den personliga (individu-
ella) laroplanen. Harifran gar det att folja forandringen till dagens beskriv-
ningar av individuella utvecklingsplaner och utvecklingssamtal, med andra
ord laroplaner pa individniva. Till skillnad fran Elkinds (1978) beskrivning
foreskrivs dessa nu dels textbindas, dels konstrueras i samarbete mellan
larare, foraldrar och barn. Individuella utvecklingsplaner skall utgd fran
barnens kompetens och blicka framat utifrdn frigan om hur man skall ga
vidare. Det handlar inte om att lyfta fram brister i ett universellt och
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utvecklingspsykologiskt perspektiv. Synen pa larande, utveckling liksom barn
och manniska har forandrats.

Individuella utvecklingsplaner ar ett relativt nytt begrepp och det rader av
forklarliga skil avsaknad pa forskning inom omradet. Det finns emellertid en
del normativa texter och handbocker som behandlar individuella utvecklings-
planer och utvecklingssamtal. Forskning om dtgiardsprogram for barn i behov
av sarskilt stod, IEP (Individual Educational Plan) i forskola och grundskola
(t ex Laurin 1997, Larsson-Swird 1999, Sjevoll 1999) kan ses som angran-
sande forskningsomrdde. Jancke och Klang-Mattsson (1999) skriver om
utvecklingssamtal i forskolan. Genom att utvecklingssamtalet utmynnar i en
individuell utvecklingsplan, skapas en 6verenskommelse mellan forskolan
och fordldrarna om arbetet med barnen. I utvecklingssamtalet ingar ocksa en
utvardering och aterkoppling till tidigare utvecklingssamtal och utvecklings-
planer. Forfattarna (Jancke & Klang-Mattsson 1999) menar vidare att under-
laget i utvecklingssamtalet kan bygga pa pedagogisk dokumentation, till
exempel observationer, samtal pa band, videoinspelningar, bildserier med
digitalkamera och exempel pa sidant barnet har gjort. Visionen om att skapa
forutsattningar for ett livslangt, lustfyllt lirande och ett jambordigt utveck-
lingssamtal mellan barn, foraldrar och larare 4r en stor utmaning (Adelswird,
Evaldsson & Reimers 1997; Krut 1997).

Historiska motsvarigheter

I borjan av 1900-talet utformades motsvarigheten till dagens pedagogiska
styrdokument for forskolebarn i Sverige framst pa en central seminarieniva av
de kvinnliga barntradgardspionjarerna (se t ex Tallberg Broman 1991). For-
utom Svenska Frobel-forbundets tidskrift Barntradgdrden (tidskriften har
haft flera namnbyten) utformades en del enskilda handbocker och skrifter
angdende mal, innehall och arbetssatt i barntradgarden. Tidskriften Barntrdid-
gdrden kan enligt Tallberg Broman ses som sin tids styrdokument, ett redskap
for ideologiformedling. Det utarbetades dven enskilda texter och riktlinjer for
andra former av smabarnsinstitutioner som smabarnsskolan, arbetsstugan
och storbarnkammaren. Fran omkring 1940- och 50-talet kommunaliserades
och forstatligades forskole- och fritidsverksamheten och Socialstyrelsen blev
central tillsynsmyndighet som borjade ge ut pedagogiska Rdd och anvisningar.
Fran ar 1945 borjade Kungliga Socialstyrelsen dela ut en central malskrivning
som berorde det pedagogiska innehallet for halvéppen barnavard; lekskolor
(barntradgardar), daghem och eftermiddagshem (fritidshem). Under 1970-
och 80-talet bendmndes Socialstyrelsens pedagogiska anvisningar for forsko-
lan och fritidshemmet bland annat i termer av arbetsplaner och program.
Under senare delen av 1800- och 1900-talets forsta del kallades motsvarig-
heten till grundskolans nutida laroplaner forst for normalplan och sedan for
undervisningsplan. Begreppet normalplan stod for centralt utarbetade forslag
till tim- och kursplaner och utformades bland annat 1878 och 1889. Léiroplan
betydde pa denna tid en for respektive distrikt och skola lokalt utarbetad plan.
Den forsta undervisningsplanen for folkskolan kom 1919. En betydelsefull
nyhet i denna plan var att varje imne hade ett Gvergripande mal. Ar 1962 kom
en forsta centralplan som benamndes laroplan och inneholl da; (i) mal och
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riktlinjer (ii) tim- och kursplaner samt (iii) allmdanna och dmnesspecifika
anvisningar (Marklund 1987). Under 1980-talet inleddes en decentralisering
och med Lgr 80 forandrades liroplanens konstruktion. Den gav utrymme for
en lokal anpassning nar det gillde hur 6vergripande mal skulle uppnas. Under
1990-talet fordes barnomsorg och skolbarnsomsorg in i skolsektorn.
Forskoleklass infordes som ny frivillig skolform och laroplaner utformades

for ett sammanhadllet mal- och resultatstyrt utbildningsvasende (Lpfo 98,
Lpo 94, Lpf 94).

ANALYS AV PLANER FRAN PERIODEN 1840-2000

I analysen kan en jimforelse mellan pedagogiskt riktgivande texter for
forskolan, fritidshemmet och skolan tydliggéra de yngre barnens laroplans-
historia. Det finns inga ansprdk pa fullstindighet nir det giller val av
nyckeltexter.?

Kommunala och lokala planer 1993-2000

Ett stort antal kommunala och lokala planer samlades in 1993. Kommunala
riktlinjer frdn 216 kommuner och lokala planer fran 102 forskolor i 88
kommuner fordelade 6ver Sveriges samtliga ldn. I de kommunala riktlinjerna
sammanfordes ofta anvisningar for bade forskola och fritidshem i samma
dokument. I planer som var utformade runt 1993 integrerades riktlinjerna for
bade forskola, fritidshem och skola ofta i samma dokument pa kommunal

niva. Tolv procent av de kommunala riktlinjerna uppgavs vara aktuella fram
till 1996-97.3

Datainsamling 1998-2000

Datainsamlingen mellan 1998 och 2000 bestar av kommunala skolplaner fran
20 skdnska kommuner samt lokala dokument som arbetsplaner, handlings-
planer eller kursplaner fran 17 skolor i dessa 20 kommuner.*

Laroplansmonster: fyra summerande begrepp

Analysen av materialet fran mitten av 1800-talet till idag resulterar i
laroplansmonster som kan sammanfattas i fyra begrepp och perioder, vilka
innesluter konsdidaktiska koder enligt foljande:

»Guds laroplan» — patriarkal kod

»Det goda hemmets och hembygdens laroplan» — siarartsbetonad samkod
» Folkhemmets socialpsykologiska laroplan» — konsneutral likhetskod
»Det situerade varldsbarnets laroplan» — pluralistisk konskod

Begreppen utgor didaktiskt och verksamhetsmassigt »flersprakiga» synteser.
De har framst valts for att de bedomts hallbara som summerande begrepp
bade med utgdngspunktianalysresultaten av de didaktiska delfragorna och de
olika verksamhetsformernas liroplanshistoria, dock med fokus pa férskolan.
Jag har samtidigt stravat efter att finna sa enkla och dynamiska begrepp som
mojligt. Naturligtvis dr inte materialet sa entydigt avskilt som en periodisering
kan ge intryck av och inom ldroplansperioderna finns det en rorelse av
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variationer. Man kan sidga att laroplansmonster och koder ger uttryck for viss
variation och dynamik samtidigt som de fingar en huvudfara under respektive
period.

Jag vill betona att periodiseringen 4r en teoretisk konstruktion som ar
relaterad till min tolkning och mina val av teorier, texter, fragor. Resultatet
skall inte uppfattas som slutgiltigt, utan snarare som en provisorisk
begreppskarta. Det ar i undersokningslaget helt enkelt en rimlig konstruktion
av ett komplext problemomrade i stindig rorelse.

RESULTAT

Guds laroplansperiod

Guds laroplan stracker sig fran mitten till slutet av 1800-talet med revidering
runt 1860-talet. Vi moter forst en lutherskt skolorienterad och sedan en
Frobel-influerad laroplan. Det finns med andra ord flera gudstolkningar som
kan innefattas i Guds laroplan; skolans och kyrkans Gud och Frobels
panteistiska Gud. I smdabarnsskolan betonas inledningsvis kristendoms-
undervisning och lasning, skrivning och rikning i ett moraliskt och religiost
perspektiv. Nyckelorden ar undervisning, och kristlig uppfostran — en religios
underdanighetsfostran. Omvixlande massundervisning i skolamnen bedrivs i
»ohemlika» skolsalar och lek anvisas framst till rasten. Skolapparater
fokuseras och lekmaterial nimns sparsamt i liroplanen 1841. Barn omtalas i
termer av larjungar. Smabarnsskolan kan ses som foregangare till smaskolan
(som fick sin forsta stadgemaissiga sanktion 1858) och som en verksamhet
ndra relaterad till smaskolans framvaxt.” Arbetsstugan med undervisning i
hantverk och fostran till flit och luthersk arbetsmoral vixer fram i slutet av
1880-talet. Arbetsstugornas tillsyn och verksamhet ar knuten till
folkskoledirektionen och de lokala skolraden.

For att kunna forsta varfor ett visst innehall ingar i en laroplan framfor
nagot annat behover detta relateras till en samhaillelig bakgrund. Darfor
kopplas ovanstdende beskrivning till en sociohistorisk kontext. Under
medeltiden lades grunden for en samhallsutveckling som praktiskt taget levde
kvar till industrialiseringen. I medeltidens inledning avlostes hedendomen av
kristendomen. Den sociala skiktningen fick en fast form genom de fyra
standen: adel, praster, borgare och bonder. I det forindustriella samhallet hade
kyrkan stort inflytande 6ver familj och bondehushall, vilka utgjorde enheter
for bade produktion, konsumtion och reproduktion. Malet for fostran var
inte att forandra eller utveckla utan att gora vad generationer tidigare hade
gjort (Sandin 1986).

Genom reformationen i borjan av 1500-talet gick Sverige oOver fran
katolicism till protestantism. Martin Luther, protestantismens andlige fader,
sammanfattade sin bild av samhillet i den sa kallade Hustavlan, som spreds i
psalmbok och katekes under 1600-talet och framat. Enligt hustavlan bestod
samhallet av tre stind: det kyrkliga standet (larostandet), det politiska standet
(varjostandet) samt hushallsstindet (ndrostandet). I hushallsstindet var
mannen 6verordnad. Hustru, barn och tjanstefolk skulle lyda sin husbonde.
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Det var husfaderns plikt att fostra och undervisa bade gossar, flickor och
tjansteskara till gudsfruktan (Ohlander & Stromberg 1996). Sedan 1686
fanns en i kyrkolagen inskriven undervisningsplikt, forst for forsamlingens
prast, eller kringvandrande larare eller hjalpprast, sedan ocksa for foraldrarna
eller husfadern enligt 1723 ars regeringsresolution om undervisningsplikt.
Hir kan vi tala 1 termer av en kyrkans och hemmets liroplan. Med den
allmanna folkskolestadgan 1842 6évergick undervisningsplikten till skolplikt.
Aldern for skolplikt kom emellertid inledningsvis att vixla mellan olika
forsamlingar. 1 1842 ars folkskolestadga foreskrevs enbart att barnens skol-
gang inte borde uppskjutas lingre 4n till slutet av barnets nionde ar.

Hemundervisningen och hemskolorna fortsatte langt efter stadgandet av
folkskolan och inférandet kantades av en rad foraldraprotester (Wasterfors
2000). Manga av barnen behovdes pa garden och lidsning och skrivning
varderades lagt pa en landsbygd dar nidra nog den enda vigen till forsorjning
stod att finna i kroppsarbete. Ar 1847 var det bara ungefar hilften som gick i
folkskola och runt 36 procent av barnen fick hemundervisning (Richardson
1992).

Nir en del foridldrar i industrialiseringen, pa grund av arbete utanfor
hemmet inte lingre kunde uppfylla plikten med hemundervisning, tillsyn och
fostran, borjade bland andra smdbarnsskolorna ta 6ver denna uppgift. Enligt
Forsells handbok (1841) skulle den Lilla Katekesen liras utantill i smabarns-
skolan. Man kan sidga att innehallet i laroplanen for smabarnsskolan dels hade
konservativa rotter i medeltid och feodalism, dels utgjorde och formedlade en
overgang till industrisamhille med en framvixande arbetarklass och utokad
medelklass. Det gamla stindssamhillet holl pa att upplosas och nya
mojligheter skapades bland annat genom representationsreformen 1866. Men
upplosningen av standsriksdagen innebar inte nagot definitivt brott mot det
gamla. Det blev 6ver- och medelklassen som gynnades, medan arbetarklassen
stalldes utanfor (Sjostrand 1965; Hadenius, Molin & Wieslander 1988). Det
var de vilsituerade som stod bakom smabarnsskolans planer och Gud, kung
och fidernesland hyllades i dessa. Forsells kristliga, militariska och adliga
relation fanns exempelvis vil representerad i innehéllet for smabarnsskolan
1841.

Patriarkal kod

Ur ett konsdidaktiskt perspektiv kan liroplansmonstret under den hir
perioden beskrivas i termer av en patriarkal kod. Smabarnsskolan var en
samskola for bade gossar och flickor. Men det var en patriarkal
sarartsundervisning som foreskrevs. Gossar och flickor skulle sitta pa olika
sidor i amfiteatelika bankrader. Ordningen var formodligen ett medeltida arv.
Foreskriven rumslig konssegregering var sannolikt en princip som himtades
fran ordningen i kyrkorummet. Enligt Ohlander och Stromberg (1996) har
kyrkan varit den offentliga plats i samhaillet dar kvinnan genomgdaende haft en
synlig nidrvaro. Linge riddde en konssegregerad ordning i kyrkorummet.
Mannen skulle sitta pd manssidan och kvinnan pa kvinnosidan, som var
norrsidan. Under tidig medeltid tolkades norrsidan som »den onda sidan» av
kyrkliga auktoriteter.
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Innehadllet i Lilla Katekesen och hustavlan formedlade en patriarkal syn.
Begreppet patriarkat motsvarade ursprungligen fadersmakt och emanerade ur
gammaltestamentliga herdekulturer. Patriarken kunde ses som Guds foretra-
dare och familjefader. Stora delar av det detaljerade innehallet i planerna for
smdabarnsskolan var androcentriskt. Geografi och historia handlade uttryck-
ligen om faders land, fiderneslandets historia. Ett annat tydligt exempel pa
sarartsinnehall var sang- och marschexempel i vilka flickan kunde varnas for
att gungandet bringade henne i fara, medan gossen uppmuntrades att kriga. I
Barndomens paradis (Morgenstern 1867) blandades Frobels gossefostran
med Morgensterns utvecklade flickfostran. Morgenstern papekade att man
hittills forsummat att undervisa flickorna i den dyrbara vetenskap som
skapade sjilfulla modrar.

Smabarnsskola, arbetsstuga och smaskola: en spegling

Kannetecknande for perioden var att smdbarnsskolan liksom arbetsstugan
var nira relaterade till utvecklingen av folk- och smaskolan, vilket pa sitt sitt
kan jaimforas med dagens fortatade relationer mellan forskola, forskoleklass,
skola och skolbarnsomsorg. Medan folkskolan var en statlig angelagenhet,
kunde smabarnsskolan och arbetsstugan delvis betraktas som ideella valgo-
renhetsinrittningar i granslandet mellan det offentliga och privata. Smasko-
lan uppbar till en borjan inte heller ndgot storre statligt intresse. Smabarns-
skolan tillkom som institution i Sverige pa 1830-talet, det vill siga fore
folkskolestadgan (1842), smaskolan (1858), och arbetsstugan (1887). I
smdbarnsskolan kunde med dagens termer dven skol- och fritidshemsbarn
vistas. Innan smdskolor hade inrittats, forviantades det att barnen skulle
kunna ldsa och riakna hjilpligt nar de borjade folkskolan. Manga foraldrar
kunde inte ge barnen den fardighetstraningen. Dessutom gick utvecklingen av
smaskolan sakta och fa barn fick tillgang till undervisningen. Innan det fanns
tillrackligt med smaskolor sadg smabarnsskolorna det som sin uppgift att syssla
med skolundervisning.

Laroplanen for smabarnsskolan betonade inledningsvis kristendomsunder-
visning, lasning och rikning, medan ett uttalat praktiskt innehall var det som
gillde fran forsta borjan i arbetsstugan. Under perioden fram till slutet av
1800-talet fordes innehallet med kristendom, riakning och lasning delvis 6ver
till smaskolans laroplan. Utifran den Frobel-influerade handboken for
smabarnsskolan foreskrevs innehallet vara mer praktiskt orienterat genom
sysselsattningar i anknytning till Frobel-gavorna. Men trots viss sekulari-
sering var det religiosa budskapet starkt och gavorna var kopplade till Gud
och natur-matematik. Frobels Gud var emellertid inte en kyrkligt institu-
tionaliserad Gud utan ett slags universell naturkraft som genomsyrade allt.
Enligt Frobel var Gud, skapelsen och minniskan god, vilket var en
provocerande tanke inom datidens kristenhet som sdg arvsynden som en
barande trossats.

Bortsett fran ett avsnitt med bokstidver var ldsinlirning borttagen fran
smabarnsskolans senare plan 1861/67, det vill siga ungefir vid tiden for
smaskolans framvaxt. Men en del smabarnsskolor fortsatte med undervisning
i lasning och skrivning. Ottosson (1994) beskriver Enskilda smdbarnsskolan i
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Karlskrona mellan 1849 och 1971 och forfattaren forvanas bland annat 6ver
att barnen i smabarnsskolan lirde sig ldsa och skriva dnda fram till 1900-talet.
Aven inom alternativa pedagogiska riktningar som montessoripedagogiken
har las- och skrivutvecklingen varit aktuell for barn i smdbarnsinstitutionerna
under samtliga perioder.

Pafallande likheter mellan smabarnsskolan, smaskolan och arbetsstugan
under 1800-talet var att verksamheterna framst var riktade till fattiga barn i
stiderna. Innehallet var sedelarande och fostran till gudsfruktan betonades.
Lilla Katekesen priglade 4 ena sidan innehallet bade i planer for sma-
barnsskolan och smaskolan och till viss del arbetsstugan och 4 andra sidan var
detta ocksa ett innehall som barnen av tradition motte i hemundervisningen.
Guds ldaroplan var alltsd ett summerande begrepp som till betydande del
kunde beteckna de yngre barnens liroplansinnehall under den hir perioden.

Efter 1850- och 60-talet borjade kyrkans auktoritet att ifragasittas och
sekulariseringsprocessen skot fart. Adeln hade forlorat i ekonomisk och social
betydelse och prasterna representerade inte lingre ensamma lirdomen.
Kunskapsstoffet forborgerligades och en kyrklig tradition overgick i en
alltmer borgerlig tradition, en mer profan inriktning antogs. Hemmet och
hembygdens natur och historia blev omhuldade amnesomraden (Andersson
1986). Det romantiserade hemmet, modern och barnet var en rorelse som
rimmade vil med den tilltagande medelklassens virderingar, vilka utgjorde
grunden i den nya vagen av Frobel-pedagogik och barntradgardsrorelse runt
1890-talet. Detta leder oss in i nédsta laroplansperiod.

DET GODA HEMMETS OCH HEMBYGDENS
LAROPLANSPERIOD

Det goda hemmets och hembygdens laroplan stracker sig fran slutet av 1800-
talet till mitten av 1900-talet, med vetenskapligt-rationell och samhallsrela-
terad revidering runt 1930- och 40-talet. Ett socialpedagogiskt perspektiv
dominerar med en laroplan som foretradesvis utformas i barntradgardsleda-
rinnornas egna led och rum. Den hemlika institutionen foreskrivs. Nar det
giller innehallet 1 kindergarten och folkbarntradgarden laggs skriftsprak och
lasinldrning i trada medan natur-matematik-bygglek har stod i Frobel-teori
och lekgavor. Saga, sang- och fingerlek blandas med och ersitter smabarns-
skolans psalm och bibliska berittelser. Leken skjuts mer i forgrunden och
nyckelbegreppet dr uppfostran snarare dn undervisning. Moderlig omsorg
och begreppet ledarinna infors istdllet for lararinna. Barnen skall ledas, ej
skolas, och deras fostran ska inte vara skolmaissig utan moderlig. Flickan
omtalas dterkommande i termer av »den sjalfulla lilla husmodern» och pojken
beskrivs som »den kraftfulle byggaren». Husliga sysslor utvecklas som
innehallsomrade och ett praktiskt och skapande innehall betonas — ett bonde-
och borgarinnehall.

Till skillnad fran forra perioden sker nu en relativt artegen utveckling i
jamforelse med skolan. Men ocksa likheter kan utlasas, till exempel innehall i
praktisk-teoretiska askddningslektioner och husliga sysslor i barntradgarden
och hembygdsamnet i folkskolans sméaskolestadium. Hembygdskunskap med
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arbetsovningar kan tolkas som ett amnesintegrerat innehall som har stora
likheter med arbetsmedelpunkten i barntradgarden. Arbetsstugan overgar till
eftermiddagshem. Har foreskrivs en »hemlik» pedagogik med en mer
moderlig ledarroll, i nira relation med barntridgardens verksamhet. Det blir
en oOvergang till det goda hemmets linje. Barnavardsnimnden blev
tillsynsmyndighet for eftermiddagshemmen under 1930-talet.

Runt 1930-talet borjar man tala om ett enhetligt system: halvoppen
barnavdrd. Psykologin far fotfaste med foretridare som Biihler, Hetzer,
Kohler och Gesell. Myrdals tanke om att storbarnkammaren skulle vara
tillganglig for alla barn kan tolkas som en grundliaggande idé for en enhetlig
svensk forskola.

Under den hir perioden ger medelklassens borgar- och bondeideal utslag i
nagot som kan kallas »Det goda hemmets ideologi», en socialliberal linje.
Parallellt med att hemmet genom industrialiseringen upplostes som produk-
tionsenhet, vixte det fram en fokusering och romantisering av familj och hem
som kunde betecknas familism. »Inget ord kan — 4ven i sammansittningar —
vara vackrare dn ordet hem.» (Westman 1945 s 8) Familjen och hemmet
betonas nu som begrepp, dess vikt understryks pa allehanda sitt. En massiv
paverkan genom texter och bilder forstarker denna ideologi (Tallberg Broman
1991 s 56).

Innehalletilaroplanerna beskrev en kultur som i manga stycken motsvarade
datidens borgerliga levnadssatt och stravan. En av folkbarntradgardens vikti-
gaste uppgifter var att formedla borgerliga hem- och familjeideal till
arbetarklassens barn och modrar. Systrarna Mobergs engagemang i barntrad-
garden runt sekelskiftet kunde ses som ett uttryck for en borgerlig harmo-
niseringspolitik, liberal klassutjamning. Den syftade till att 6verbrygga och
skapa social fred mellan olika samhallsgrupper i ett klasspolariserat samhalle.

Genom folkbarntradgardarna fick kvinnor och barn fran olika samhalls-
grupper mojlighet att motas. Liberal kristendom och »modern feminism» var
andra karakteristiska drag. Enligt den datida feminismen madste kvinnan
utbildas for sina kvinnliga uppgifter som maka, mor och husmor. En sidan
professionalisering skulle leda till en uppvirdering av kvinnan som
samhillsmedborgare. Politiskt sammanfattar Hatje (1999) perioden mellan
1880- och 1930-talet med »Det goda hemmets politik». Denna politik
avspeglas ocksa i liroplanerna.

Allmaén rostratt for man (med vissa inskrankningar) tradde i kraft ar 1909.
Med allman rostratt for kvinnor (1918-21), lag om att gift kvinna skulle bli
myndig vid 21 ars alder och vara likstilld med mannen i den nya
giftermalsbalken (1921) samt med vissa undantag ha tilltrade till ven hogre
offentliga tjanster (1925), blev kvinnor, enligt Gunnar Qvist (1980), i stort sett
formellt jamstillda med minnen. Ofta innebar emellertid giftermal att
kvinnan limnade sitt yrkesliv. Den traditionella familjen med mannen som
huvudférsorjare forblev linge en riktpunkt och politiskt fanns exempelvis
annu 1939 blott tre procent kvinnor i riksdagen (SCB 1993).



LAROPLANER FOR DE YNGRE BARNEN 2§3

Sarartsbetonad samkod

Det gar att uttyda en forandring fran en kateketiskt patriarkal till en
sarartsbetonad samkod under den hir perioden. Det explicit manliga
dominansférhéllandet minskar och sekulariseras, sekulariserad patriar-
kalism. Det ar i stort sett formellt jamstillda kvinnor som utgor de
huvudsakliga aktorerna, vilka utformar och textbinder en verksamhet som
dels leder till professionalisering av ett kvinnligt yrke, dels frigor kvinnlig
arbetskraft och omhandertar barn i halvoffentliga rum.

Den tyska romantikens sirartstinkande hade en tydlig inverkan pa den
svenska barntradgardsrorelsen genom Frobel-pedagogiken och filantropin. 1
filantropisk och socialliberal anda skulle klass och kon leva sida vid sida, utan
nagon direkt utjamning eller konsoverskridande. Enligt idealbilden var
mannen familjeforsorjare och kvinnan maka och mor. Sarartsbetonade
samplaner, med gossen som den kraftfulle byggaren och flickan som den
sjalfulla lilla husmodern, kan forstas i forhallande till det sarartsideologiska
och socialliberala idealet. M4n och kvinnor skulle arbeta sida vid sida for sitt
lands utveckling. Miannen skulle vara familjeforsorjare och sta for det stora
yttre samhallsbyggandet med politik, ekonomi och teknik, och kvinnorna for
trevnaden och harmonin inuti byggnaden, det vill sdga vard och omsorg. De
kvinnliga pionjarerna i barntradgardsrorelsen utvecklade ett innehéllsomrade
med husliga sysslor vid sidan av de Frobel-relaterade bygglekarna och
sysselsattningarna.

Den vetenskapligt-rationella eran gjorde sitt intdg runt 1930-talet, men utan
att definitivt bryta med Frobel-traditionen. I smabarnsinstitutionerna och
barntridgardarna fostrades gossar och flickor under samma tak. Sam-
prestationer och gemensamma sysselsattningar blev pa sa sitt ocksa en
naturlig del av verksamheten. Likhetsinslag framtradde i viss man i 1930- och
40-talstexterna. Pojkars och flickors lika intresse for aktiviteter, som traslojd
och husliga sysslor, pipekades. Men inom den begynnande vetenskapligt-
rationella eran var likheten trots allt fortfarande en relativ likhet med
konssegregerade undertoner. Det var fortfarande kvinnan och modern som
relaterades till smabarnsvarden och de reproduktiva uppgifterna i texterna.
Sammantaget kunde tolkningsmonstret under perioden, fran slutet av 1800-
talet till 1940-talet, summeras i begreppet sdrartsbetonad samkod.

Barntradgarden, eftermiddagshemmet och smaskolestadiet:
en avslutande spegling

Barntradgardens och eftermiddagshemmets laroplan vixte ihop medan
avstandet till skolan oOkade, inte minst retoriskt. For att identifiera
barntridgardens innehall och rum uttrycktes detta ofta med en sarskiljande
emfas i forhdllande till skolan: »Barntradgarden skall ju vara ett hem, ¢j en
skola.» (Barntradgdrden 1919 s 46) Henriette Schrader Breymann menade att
speciellt arbetarklassbarnen behovde en heldagspedagogik som skilde sig fran
skolans. Det handlade om att utnyttja det husliga arbetet for att skapa en
undervisning nira vardagslivet som dessa barn behovde i sina framtida liv.
Barnen skulle bade arbeta och leka i smabarnsinstitutionen (J-E Johansson
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1994). Man kan siga att Schrader Breymanns ledstjarna blev att anvinda
hushallsarbete som en grund for de yngre barnens laroplan och pa sa satt
relatera uppfostran till barnens erfarenhetsvarld, hushallsarbete var bekant
for barnen i deras hem. Nagon direkt samverkan med skolan diskuterades
relativt lite i texterna under perioden.

Medan skolan arbetade efter ett amnesorganiserat innehall, utvecklades ett
amnesintegrerat arbetssitt, arbetsmedelpunkten, i barntradgarden. Att lara
sig lasa och skriva tillhorde nu definitivt skolans domaner. Laroboken och
klassrummet — med mindre antal barn i klasserna 4n tidigare — kdannetecknade
skolan, medan konkret material i hemrelaterade rum foreskrevs i barntrad-
garden och eftermiddagshemmen. Men det fanns dnda likheter nar det gallde
sekulariseringen och 6vergangen fran katekes till det hem- och hembygdsrela-
terade innehallet. Hembygdskunskapen med arbetsovningar kunde betecknas
som ett amnesintegrerat innehall i likhet med arbetsmedelpunkten.

Vidare kunde arbetsévningarna ses som en influens fran arbetsstugornas
laroplan, som ocksa hade likheter med barntridgardens sysselsattningsplan
och exempelvis Deweys pedagogik »Learning by doing». Skolan skulle nu
vara ett laboratorium, inte ett auditorium. Dewey, Key, Kohler och Myrdal
var personer vars arbeten utgjorde forenande lankar betraffande de yngre
barnens laroplaner genom tiderna (Hartman & Lundgren 1998).

Hem-, hembygds- och hushallsrelaterat innehall ingick i saval barntrad-
gardens som arbetsstugans eller eftermiddagshemmets och smaskolestadiets
laroplan. Det goda hemmets och hembygdens laroplan var dirigenom ett
summerande begrepp som till betydande del kunde beteckna de yngre barnens
laroplansinnehall under den har perioden. Vid slutet av perioden, 1930- och
40-talet, gar det att skonja en forandring fran socialpedagogiska till socialpsy-
kologiska vindar. Politiska och ideologiska strommar vaxlar fran socialkon-
servatism och socialliberalism till socialdemokrati och socialism, vilka for-
starks och blommar ut under nista period.

FOLKHEMMETS SOCIALPSYKOLOGISKA LAROPLANSPERIOD

Folkhemmets socialpsykologiska laroplan stricker sig fran mitten av 1900-
talet (efterkrigstiden, med rotter i 1930-talet) till 1985 med revidering runt
1980. Andamadlet med verksamheten forindras fran moral och foridling av
familjeliv till demokrati och allsidig personlighetsutveckling. Halvéppen
barnavdrd, som daghem, lekskola, hel- och deltidsforskolan, eftermiddags-
hem och barnomsorg, som forskola och fritidshem, kan ses som samman-
fattande begrepp i ett centraliserat socialpsykologiskt perspektiv. Barnets vard
och omsorg far en mer central position an tidigare. Synen pa barnet som ett
sarartsbetonat naturbarn overgar i idén om ett kons-, klass- och kultur-
neutralt vetenskapsbarn, ett likhetsbarn.

Psykologer tar nu definitivt 6ver som textkonstruktorer, nigot som tidigare
skotts av filosofer och pedagoger. Forskare som Gesell, Piaget och Erikson
forekommer frekvent i de relativt historielosa texterna. Aktorer pa forskole-
faltet kallas bland annat forskolldrare, vilka foreskrivs arbeta i jamlika
arbetslag. Rummen forindras till samhalls- och vetenskapsrum snarare dn
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hemrelaterade rum, och lekkoken blir nu naturvetenskapliga laboratorier.
Utvecklingen gar med andra ord fran hembygdsrelaterade bygg- och dockrum
under foregaende period till den hir periodens samhalls- och vetenskapsrela-
terade aktivitetsstationer i en lekhall, ett folkhem i miniatyr.

Innehadllet i forskolan organiseras bland annat i 15 vardagsrelaterade
aktivitetsomraden och fran 1980-talet i fem mer skolorienterade &mnesblock.
Barnets psykosociala utveckling och sjalvstandighetsfostran i vardagsrutiner
skjuts 1 forgrunden. Samhillsrelaterat innehall som social omvarlds-
orientering, invandrarfragor, trafik och naturvetenskapliga fenomen som
matematik, bygglek, naturvetenskapliga system betonas i innehallet, medan
husliga sysslor reduceras och foriandras. Sprak- och begreppsutveckling
behandlas utan betoning pa skrivning och ldsning. Att anvinda former,
figurer, siffror och bokstaver foreskrivs dock som ett aktivitetsomrade pa
1970-talet och i den reviderade planen 1981 ingar forberedande skrivning och
lasning i ett sprakblock.

Det dr overhuvudtaget snarare arbetssittet och rummet/utbyggnaden av
barnomsorgen, 4n innehallet som fokuseras under stora delar av den har
perioden. Nar det giller val av litteratur for barn kan vi félja en 6vergang fran
saga till faktabok. Den moraliska bevekelsegrunden for sagan under forra
perioden 6vergick i ett syfte som gick ut pa att barnen skulle fa veta hur det
egentligen var: fran tro, tradition och moral till en vetenskapligt rationell
stromning.

I jaimforelse med skolan sker 4 ena sidan en fortsatt relativt artegen
liroplansutveckling. A andra sidan finns ocksa en del likheter. Dessa kan dels
utldsas i de 6vergripande demokratiska médlen och helhetssynen med barnets
och elevens sjilvstindighetsfostran och allsidiga personlighetsutveckling i
centrum. Innehallsliga likheter kan bland annat utldsas genom att hembygds-
kunskapen med arbetsévningar reduceras i timantal till forman for mate-
matik, vilket kan jamforas med att husliga sysslor reduceras och integreras
med ett naturvetenskapligt och matematiskt innehall i forskolans anvisningar.
Eftermiddagshem overgar till fritidshem (ungefar 1960) och relationen till
forskolan fordjupas under den hir perioden. Socialstyrelsen 6vertar huvud-
mannaskapet och ger ut delvis integrerade anvisningar for forskola och
fritidshem i en socialpsykologisk folkhems- och rekreationslinje. Barnstugor
ar en gemensam benamning for lekskolor, daghem och fritidshem i barna-
vardslagen (SFS 1960). Barnomsorgslagen (SFS 1976) och Socialtjanstlagen
(SFS 1980) reglerar bade forskola och fritidshem. Likheterna mellan forsko-
lan och fritidshemmet kan utldsas i savil 6vergripande mal, rum som innehall
och arbetssatt.

Efter andra viarldskriget priglades svenskt samhillsliv av en socialdemo-
kratisk folkhemspolitik med en snabb expansion av den offentliga sektorn.
Utvecklingen gick fran bondesamhillets sjalvhushéllning i familjen till en
planmaissig hushallning dir stat och kommun fick ett allt storre inflytande
over socialiserande funktioner. Det var forst i borjan av 1980-talet som en
stramare budgetpolitik borjade bedrivas i oljekrisernas och konjunkturvax-
lingarnas spar. 1950-talet betecknas som en period med stark vilstands-
utveckling for alla samhallsklasser i Sverige, med 6kade realinkomster och
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storre fritid for de yrkesverksamma. Mest pataglig blev standardforbattringen
for lontagarna inom industrin. Bilism, flyg och television fick sitt breda
genombrott, vilket 6kade rorlighet och kommunikation i samhallet. Parallellt
med standardforbittringarna skedde en strukturfériandring i samhillet dar
jordbruket minskade i omfattning, medan framst servicenaringarna vaxte till
(Hadenius, Molin & Wislander 1988).

1950-talet innebar ett genombrott for tanken att offentlig sektor och
barnomsorg hade en viktig funktion for allmanheten (Persson 1998). Forind-
ringen gick fran liberal och borgerlig valgorenhet och filantropi i ett moraliskt
och samhaillsstabiliserande syfte till planmassigt tinkande i ett klassutjam-
nande syfte. Det var en socialdemokratisk folkhemspolitik som blev
losningen. Folkhemmet var en term som stod for det av socialdemokratin
efterstrivade samhallet med utvecklad social omsorg, ekonomisk utjamning
och inga klasskillnader (Aspling 1988). Under i synnerhet 1960-talet vixte sig
en solidaritetskiansla med bade samhille och medmanniskor allt starkare och
grinsen mellan samhillsklasser borjade suddas ut (Odman 1995). Statens
funktion uppvirderades och stod som garant for det goda livet. Samhallet
skulle fostra en ny minniskotyp som var »individkollektivist». Planens tid
inleddes under 1930-talet och strackte sig fram till ca 1985 (Persson 1998).

Folkhemspolitiken avspeglade sig i liroplanerna. For att aterknyta till
foregdende period overgick den hemrelaterade Frobel-pedagogiken under
denna period i demokratiskt likhetsorienterade och socialpsykologiska
planer. Social omvirldsorientering blev ett fokuserat innehallsomrade. Den
utvecklingspsykologiska och sociologiska vetenskapen dominerade perioden
fran 1950- till 1970-talet, det vill siga en vetenskapligt-rationell era. Natur-
vetenskaplig forskning blev mattstocken for god, neutral och objektiv
forskning; ett naturvetenskapligt innehall bredde ocksa ut sig i laroplanerna.
Den psykologiska vetenskapen producerade teorier om den minskliga
utvecklingens universella lagbundenheter, med andra ord ett slags moderna
rationella helhetslosningar som var universella och lika for alla manniskor.
Jamlikhetsaspekterna betonades i den progressiva och socialt forankrade
pedagogiken. Centraliseringen och den statliga regelstyrningen var inriktad
pa att skapa en enhetlig forskola med likvardig kvalitet i hela landet, en
likhetsskola. Ett likhetsmonster kunde saledes urskiljas i bade den politisk-
ideologiska och teoretiska utvecklingen.

Konsneutral likhetskod

Quist (1980) menar att forutsittningarna for kvinnorna att havda sig pa
arbetsmarknaden efter kriget var gynnsamma, med tanke pa att kriget foljdes
av en hogkonjunktur. Trots att regeringen, enligt Qvist, satsade pa det nya
alternativ som erbjods genom invandrarna, skedde en avseviard okning av
kvinnor pa arbetsmarknaden. Den ekonomiska hégkonjunkturen gav upphov
till en viaxande offentlig sektor och ett 6kat behov av kvinnlig arbetskraft. En
utveckling med mannens forandrade foraldraskap och arbetsfalt i forhallande
till de sma barnen fick tydligt stod i texterna. Fordldraskap och arbetsfilt
borjade problematiseras och vidgas utover traditionella konsgranser. Idén om
mannens likhet med kvinnan fick stod, i meningen att 4ven en del man gick in
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i det dubbla ansvarstagandet for arbete i sdvil produktion som reproduktion.
Manliga forskollarare exponerades flitigt i text och bild.

Betriaffande konsteoretiska begrepp fanns ett genomslag for jamstalldhet,
konsrollstinkande och likhetsideologi under 1960- och 70-talet samt i bérjan
av 1980-talet. Redan pa 1950-talet forekommer dock hanvisningar till
Myrdal och Kleins (1957) bok om kvinnans dubbla roller. Konsroll och
jamstalldhet var begrepp som borjade spridas i tidskriften Barntrddgdrden
under 1960-talet. Enligt de forskolepedagogiska texterna skulle pojkar och
flickor nu uppfostras lika. Konsneutrala formuleringar hade foretrade
framfor konsspecifika. De konsneutrala anvisningarna kunde tolkas som ett
uttryck for en dominerande likhetssyn, vilken var radikal for sin tid.

Vidare kunde sjdlva anvandningen av konsrollsbegreppet tolkas som att det
inte langre var en naturbetingad syn som dominerade. Kon var dven nagot
kulturbetingat, nagot som var paverkbart. I de sammanhang som konsrolls-
begreppet berordes fick det inledningsvis huvudsakligen en psykosexuell
anknytning med tonvikt pa forstaelse for barnens konsdrift, konsorgan och
sexualitet. Under 1970-talet framstilldes konsrollsbegreppet dven utifran en
mer social dimension, vilken centrerade arbetsdelningen och olika roller i
familjen och samhillet. I Barnstugeutredningen (SOU 1972:26/27) behand-
lades exempelvis konsrollen dels i anknytning till barnets jaguppfattning och
sexualdrift, dels som en paverkbar roll i familjen, vilket 4ven kunde yttra sig i
barnens lekmonster (i bilagan berordes lekmonster). I 1980-talsplanerna var
konsrollen framst relaterad till ett grupporienterat arbetssatt dar den vuxne
mer aktivt foreskrevs delta och leda en konsintegrerad lek.

Men de konsrollsrelaterade anvisningarna forekom sporadiskt. Det fanns
ingen utforligare definition av konsrollsbegreppet eller anvisningar om hur
det skulle tolkas i forhallande till hela den inre pedagogiska verksamheten
med innehdll, arbetssitt och rum. Konsrollsbegreppet framstod som ett
relativt entydigt och statiskt begrepp, da det framst var relaterat till kropp eller
sexualitet samt kvinnors och mans arbetsdelning, vilket 4ven kunde visa sig i
flickors och pojkars lekmonster. Det forekom ingen diskussion om femininitet
och maskulinitet i en mer komplex och mangdimensionell mening. Ej heller
nagon teori eller analys av hur konsaspekter i det inre pedagogiska arbetet var
relaterat till nigon maktordning i samhillet och kulturen genom historien. I
1980-talsplanerna uttrycktes dock ett visst okat intresse for forskolans
historia, men da rorde det sig om historia i ett allmant konsneutralt perspektiv.

Man kan sdga att det under den hir perioden vixte fram ett stod for det
konsneutrala vetenskapsbarnet och en allmidn konsneutral forskola, en
likhetsskola. Det rorde sig om en centraliserad utbyggd forskola som skulle
vara lika for alla i hela landet, en forskola som skulle fostra framtidens
demokratiska medborgare. Utjamning och likhet i forhallande till bade klass
och kon var en uttalad princip. Likhetsprincipen kunde tolkas vara forenlig
med bade vilfardsstaten och den industriella massproduktionen. Samman-
taget kunde det konsdidaktiska tolkningsmonstret under perioden, fran
mitten av 1900-talet till mitten av 1980-talet, summeras i begreppet Kons-
neutral likhetskod.
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Forskolans, fritidshemmets och lagstadiets laroplaner
— en avslutande spegling

Relationerna mellan forskolans och fritidshemmets planer fordjupades under
denna period betraffande sdvil innehall som arbetssitt och rum. Forst vixte
avstandet till skolan for att runt 1980-talet borja minska. Barnstugorna fordes
till social-, familje- och arbetsmarknadspolitiken med Socialstyrelsen som
huvudman, medan skolan innefattades i utbildningspolitiken och hade Skol-
overstyrelsen som huvudman. Enhetssystemen byggdes ut relativt parallellt,
grundskolan for sig och allmin foérskola och fritidshem for sig, med viss
samordning. Lokalférhallandena var ocksa relativt olika och anpassade till
barnstugans och skolans roller i samhallet. Forskolan och fritidshemmet
ansags ha en mer fostrande roll med betoning pa social utveckling, medan
skolan hade en kunskapsférmedlande roll.

Man kan siga att barnstugeverksamheten dven under denna period lekte pa
sin egen gard och utvecklade ett innehall utan djupare samverkan med skolan.
Aven om samverkan mellan forskola, lagstadium och fritidshem var mer
behandlat under denna period 4n den forra, sa var det inte direkt en jamforelse
av innehallet i forskola, fritidshem och grundskola som betonades. I stort sett
kvarstod problemet med att fa en helhet och kontinuitet i de yngre barnens
laroplansinnehdll. Stora skillnader kunde ocksd finnas inom respektive
system.

Vid en ndrmare granskning framtridde emellertid dven delvis genomgaende
likheter mellan forskolans, fritidshemmets och lagstadiets laroplaner. Det
tidigare moraliska projektet, som under 1930- och 40-talet definitivt borjat
overga i ett vetenskapligt-rationellt projekt, blommade ut efter kriget. Sjalv-
standighetsfostran och frigorelse, psykologisk och social utveckling utifran
demokratiska samhallsmal ingick i planer for bade forskola, fritidshem och
skola. Aktivitetspedagogiken (aktivitetsstationer, fria sjalvstindiga val,
grupparbete) fick ett fornyat genomslag med individens vardagserfarenheter i
centrum. En »individkollektivistisk» fostran var betecknande i bade forskola,
fritidshem och skola. Arbetssattet och formen behandlades mer dn innehallet.
Exempel pa likartat innehall fanns i orienteringsdamnena; till exempel Trafik
och Naturvard. Folkhemmets socialpsykologiska liroplan var ett summe-
rande begrepp som till betydande del kunde beteckna de yngre barnens
liroplan under den hir perioden. Under slutet av perioden kunde ett politiskt,
ideologiskt och ekonomiskt systemskifte skonjas, vilket leder oss over till
nasta period.

DET SITUERADE VARLDSBARNETS LAROPLAN

Det situerade virldsbarnets liroplan stracker sig fran slutetav 1980-talet fram
till idag, med revidering 1 slutet av 1990-talet, med nya ldroplaner och
utformning av ett sammanhallet utbildningssystem. Utbildningsdepartement
och skolverk blir huvudorgan ocksa for forskola och fritidshem. Malstyrning,
decentralisering, globalisering, marknadsorientering och individualisering ar
utmarkande drag under perioden. En madngfald av planer och aktorer
utvecklas fran global/internationell till individuell niva. Forskolan utgor nu ett
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overgripande begrepp for den verksamhet som tidigare varit formulerad i
termer som daghem, barnomsorg, barnavard. Hem- och barnrelaterad termi-
nologi dr sd gott som utraderad i institutionsbenamningen. Forskoleklassen
infors som ny skolform for sexaringar.

Enhetlighet i terminologin efterstravas i en del planer, vilket leder till att
begreppet skola avser alla verksamhetsformer, forskola alternativt forskole-
klass, fritidshem och grundskola. I planerna pa kommunal niva tenderar dock
innehallet i fritidshemmet att utelamnas och forskoleklassen fokuseras mer 4n
forskolan, men mest utrymme har grundskolan. Hur rimmar detta med en
helhetssyn pa barn som lika viktiga, oavsett vilken alder eller verksamhets-
form de befinner sig? Forskare som aberopas ar en kulturhistorisk blandning
av Frobel, Piaget, Vygotskij, Sommer och Siljo med flera. Det innebar att ett
sociokulturellt och kulturpsykologiskt eller kultursociologiskt perspektiv
tenderar att inta en framskjuten position. Detta kan med andra ord beskrivas
som en Overgang i ett teoribygge pa socialkonstruktivistisk grund. Pedagogen
kan bade beskrivas som en reflekterande praktiker och handledare for barnets
individuella larande och som »skadespelare» och mediator. Profilerade hand-
ledare och chefer dr aktorer pa marknadsorienterade filt med fri etablerings-
ratt och 6kad konkurrens och valfrihet.

Under de senaste dren har barnomsorgens utbildningspolitiska betydelse
betonats och forskolan framstills alltmer i ett utbildningsperspektiv. Det
livslanga larandet for alla ar var tids budord och en varierad, individualiserad
och globaliserad milj6 for larande framhalls, bland annat pa 6ppna méangkul-
turella motesplatser och savil i virtuella som autentiska och reella larorum. I
slutet av 1980-talet och pa 90-talet utgar det temarelaterade innehallet i
forskola och fritidshem fran de tre dmnesovergripande omradena Natur,
Kultur och Samhaille. Med de nya ldroplanerna 1998 finns det ingen
motsvarighet till skolans kursplaner/timplaner nir det giller forskolans och
fritidshemmets innehallsliga organisering. I en samordning med skolan
prioriteras sprak, dven virlds- och IT-sprak som engelska, informations-
teknologi och reellt inflytande pd kommunal och lokal nivd 2000. De
nationella liroplanerna formuleras i mal att strava mot (Lpf6 98, Lpo 94) och
mal att uppna (Lpo 94).

I de tidigare pedagogiska programmen for forskola och fritidshem var inne-
hallet betydligt fylligare beskrivet dn i nutida laroplanstexter och riktlinjer.
Detta ger vid samordningen mellan verksamhetsformerna sannolikt utslag i
organiseringen av stoff och innehall i de lokala dokumenten. Nar det inte finns
nagon tydlig innehéllsorganisering och motsvarighet till kursplaner for
forskola och fritidshem riskerar detta frirum att fyllas och styras av ett skol-
och dmnestraditionellt innehall, dven om vissa skolor utifran projekt med
slopad timplan inte vill ldta sig styras av de nationella kursplanernas
dmneskonstruktion. Man kan siga att det 4 ena sidan finns stort utrymme i
liroplanerna for amnesintegration, 4 andra sidan himmas detta utrymme till
viss del av kurs- och timplaner. I de lokala handlingsplaner som ar utformade
over verksamhetsgranserna, sker motena foretradesvis inom innehallsomra-
den som ligger vildigt nidra skolans traditionella amnen — svenska/sprak,
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matematik och idrott/motorik — och inte i forsta hand inom omsorg, lek och
temaorganiserat innehall.

Hur utvecklas exempelvis den réda trdden i vardagsverkligheten och
vardagsmonstret? Vilka mal for utveckling finns for det kontinuerliga
vardagsinnehdllet och vad hinder med lek, fordldrasamverkan, omsorg,
vardagssamtal inom och mellan verksamheterna? Vad innebir exempelvis en
overgang fran flerrumsbetonat till enrumsbetonat lirande, fran flera lek- och
larorum i forskolan till ett koncentrerat klassrum i grundskolan? En annan
fraga ror det tematiserade innehallet och huruvida barnen exempelvis far ga
igenom upprepade och likartade svamp-, djur-, sago- och jag-teman i samtliga
verksamheter, eller finns det en vision om en innehallslig pabyggnad och
utmaning for barnen i ett langre perspektiv?

Nir det galler val av litteratur och texter for barn kan forandringen, fran
mitten av 1800-talet till idag, beskrivas som en resa fran katekes och biblisk
berittelse till postmodern saga. I den nutida verksamheten och vardagsverk-
ligheten 4r det enligt min tolkning ett brett spektrum av olika sago- och
berattarformer som gor sig gdllande. Hir forekommer allt fran religiosa
texter, klassiska och moderna sagor inklusive fakta- och barnlexikon, till
postmoderna, mangbottnade berittelser och interaktiva multimediasagor,
dock med en tyngdpunkt i det viasterlindska kulturarvet. Detta kan
kombineras med barnens och lirarnas egenkomponerade sagor, lekar, rollspel
och berattelser — narratives.

Det syns vara ett kulturkompetent barn som ska formas i ett media- och
kommunikationsintensivt samhalle. Poangen kan ses bli att ge rika mojlig-
heter for barnet att fantisera, kreativt l6sa problem och lidra sig beritta,
framfora och kommunicera genom exempelvis dramapedagogiska och berit-
telsebaserade arbetsformer. Detta leder till att sagor, musik och litteraturupp-
levelser kommer att utgora ett centralt meningserbjudande innehall och
styrande ldarostoff. Fragan ar vilken omvarldsforstaelse och viarldsordning
valet av detta innehadll erbjuder.

Metoden eller arbetsformen, hur man som pedagog skall arbeta for att
uppnad madlen, ar en decentraliserad friga. P4 kommunal och lokal niva
foreskrivs barn- eller elevaktiva och individualiserade arbetsformer i hog
utstrackning; t ex PBL (problembaserat lirande), multipla larandestilar, lek,
story-line, projekt och tema. Arbetslagsprincipen ar mer uttalad i Lpfo 98 dan
iLpo 94 (1998).

Barnet som reell kompetent medborgare med demokratiska rittigheter och
inflytande 6ver innehall och arbetssitt betonas. Det 4r barnets eget perspektiv
som efterfragas till skillnad fran vuxnas barnperspektiv. Jamfort med tidigare
texter ar de nya laroplanerna formulerade sa att storre ansvar laggs pa barnet
och de unga att i samspel med sin omgivning utveckla kunskap och ta ansvar
for sitt livslanga lirande. Under denna period kan en forandring uttolkas i
riktning fran ett universellt likhetsbarn till ett pluralistiskt, situerat barn.
Fokus ligger pa vad olika barn lir i olika situationer. Lirande ar
situationsbundet, sociokognitivt orienterat (situated cognition) och knutet till
en specifik praktik och kontext.
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Mainniskan kan inte undvika att lara och det behover darfor inte vara sa
intressant att fraga sig hur utveckling och larande gar till utan vad manniskan
lar sig i olika situationer. Detta kan tolkas som en didaktisk glidning fran hur-
till vad-fragor. Sammantaget uttrycks en forstarkt diskurs i planerna kring det
individuella jaget och natet. Med nitet avses hdar en multipel samverkan i
niatverk av sdvil individer eller personal (arbetslag, projektgrupper och
liknande), rum (t ex lokalintegrering, spar, 6ppna, virtuella rum) som innehall
och form (teman, PBL, Story-line, osv).

Fran mitten av 1980-talet blaser det nyliberala vindar och hogerpositio-
nerna starks (Liedman 1993). Runt ar 2000 kannetecknas samhillet av
forandringar med nya kommunikationsformer, mangkulturalitet och snabb
globalisering (Lyon 1998). I informationsstrommen talas det om den nya
globala ekonomin och individuell kapitalism; t ex individuellt aktie- och
pensionssparande, individuella kompetenskonton och individuell 16nesatt-
ning (Lidén 2000). Ett ekonomiskt och kommunikationstekniskt tinkande
och sprakbruk breder ut sig. Dagens samhille har manga namn som till
exempel senmodernt, hogmodernt, natverkssamhalle, kommunikationssam-
halle, ett lirande sambhille, det osynliga samhillet. Samhallsomvandling och
stromningar i politik och ideologi, kultur, ekonomi och vetenskap samman-
stralar delvisiett 0msesidigt forstarkande monster. Detta skapar genklang och
ger Okad forstaelse for innehallet i planerna. Inge Johansson (2000) menar att
visionen i dagens styrdokument for skolan priglas av stor hinsyn till
individuella behov och karakteriseras av den flexibilitet som kdnnetecknar det
postindustriella samhallet.

Laroplansmonstret staimmer val overens med Daun och Lofving (1995) som
papekar att det blivit mindre utrymme for jamlikhetsfragor fran 1980-talet.
Istallet betonas marknad, valfrihet samt mangkulturella fragor i utbildnings-
debatten. Lindensj6 och Lundgren (2000) uttrycker detta i termer av en
glidning fran jamlikhet till likvardighet och frihet att valja. Forandringen kan
relateras till befolkningsstatistiken. Fran att ha varit ett relativt homogent
befolkat land har nu Sverige en befolkning dar cirka en femtedel ar av icke
svenskt ursprung, bordiga fran 170 olika lander (OECD 1999). Vikan tala om
en nationell globalisering eller att varlden 4r var hembygd, om vi vill uttrycka
oss med forankring i tidigare liroplansmonster.

Olika monster av arv fran tidigare liroplansperioder blandat med nya inslag
pa olika nivder kan utldsas i dagens laroplaner. De kan pa sa sitt sdgas bira
spar fran hela den historiska samhallsomvandlingen. Castells (1998) skriver
om nitverkssamhillets framviaxt och att vi 4r pa vdg in i en ny tidsalder
(informationsdldern), som kannetecknas av kulturens autonomi i forhallande
till de materiella grundvalarna for var existens. I formodern tid var det naturen
som dominerade 6ver kulturen. Industrialiseringen och fornuftets seger i
modern tid innebar kulturens dominans 6ver naturen. Med natverkssamhallet
refererar kulturen till kulturen. Vidare menar Castells (1998) att i
natverkssamhillet samordnas kapitalet globalt medan arbetet i regel 4r lokalt,
med en 0kad individualisering. »Nitet» och »jaget» utgor tva poler som vara
samhillen alltmer struktureras kring. Arbetet mister sin kollektiva identitet
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och blir alltmer individualiserat i sina projekt, villkor, firdigheter och intres-
sen.

I den informationstekniska eran har IT i arbetsliv och skola tillskrivits
manga goda effekter. Sedan den ekonomiska IT-bubblan sprack har antalet
skeptiker dock tilltagit. IT skulle 6ka demokratin, individens frihet och
kommunikationen mellan manniskor. Nar det gdllde skolan skulle eleverna bli
mer aktiva, lira sig bittre och bli mer sjilvstindiga kunskapssokare. An s
lange finns det emellertid lite vetenskapligt stod for att elever lar sig mer och
kvalitativt battre med datorstod (t ex Pedersen 1999). Det autentiska motets
och samtalets betydelse, mellan barn, unga och vuxna eller lirare, har pa
senare tid fatt 6kat stod och tilltro i forhallande till en tidigare 6vertro till det
virtuella motet (Colnerud 2001).

Lindensj6 och Lundgren (2000) papekar att medias roll i samhillet har
forandrats under de senaste decennierna och frimst under 1990-talet. Utred-
ningar, riksdagsbeslut, liroplaner och skolverklighet formedlas, tolkas och
transformeras medialt. »Det gar alltsa inte att forklara relationen mellan
formuleringsarenan och realiseringsarenan annat 4n som en medierad och
transformerad relation.» (Lindensjo & Lundgren 2000 s 175) Globala, poli-
tiska, ekonomiska och religiosa rorelser tilltar i nara forening med medierna.
Attac (I’Association pour la taxation des transaction financiéres pour I’aidre
aux citoyens; se t ex Clinell 2000) ar ett exempel: en ung rorelse som vuxit
fram som en reaktion mot nyliberalismens framfart och marknadens allt mer
styrande kraft. Andra rorelser menar tvartom att globaliseringen skapar frihet
och makt at ménniskor, framst i virldens fattiga linder. Utbredningen av
marknadsekonomi och demokrati har enligt denna rorelse gett upphov till
minskning av fattigdom och fortryck (Norberg 2001). Aven om det funnits
perioder av globalisering dven tidigare innebdr den nya tekniken stora
forandringar. Globala niatverk hade inte kunnat sammanfogas med samma
snabbhet (Liedman 2002).

Pluralistisk konskod

Med begreppet genus togs ett kvalitativt sprang bort fran konsrollstinkandet
och stora, enhetliga forklaringssystem under den hir perioden. Genus (bio-
psyko-socio-kulturellt kon) stod inte for en enda enhetlig och hard definition.
Det kunde snarare betecknas som ett brett analytiskt perspektiv utan tydliga
teoretiska ramar. Den genusteoretiska diskussionen expanderade under
senare delen av 1980-talet (SOU 1990). Forstaelsen av kon hade gatt fran en
relativt enkel och entydig uppfattning till en timligen méangfasetterad och
komplex kons- och genusreflektion i stindig rorelse. Det finns inte en
feminism eller riktning inom konsforskningsfiltet utan flera, aven mansforsk-
ningsriktningar, och olika konsrelaterade rorelser problematiseras, som
hetero-, homo-, bi- och transsexuella. Monstret med pluralism dr sdledes
kannetecknande daven for kons- och genusteori. I ssmmanhanget ar det viktigt
att patala problemet med varje historikers svarighet att skapa distans till det
pagdende, vilket kan leda till att samtiden alltid uppfattas som mer
mangskiftande 4dn tidigare perioder.
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I planerna kunde olika monster av arv skonjas fran tidigare kodperioder, till
exempel sidrartsbetonat stoff samt sirartsbetonade och konsneutrala rums-
beteckningar, blandat med nya inslag pa olika nivder. En tilltagande
nivarelaterad mangfald kunde utlisas med problematisering av likhets-
ideologin och en upplosning av det neutrala, universella barnet och enhetliga
konet. Mal om barnens konsolikhet, konslikhet och likvardighet integrerades
med bland annat etnicitet, klass, dlder eller generation, handikapp, geografisk
tillhorighet, med andra ord en glidning fran ett enhetligt till ett situerat kon.
Fran 1800- till 2000-talet gar det att utldsa en glidning; fran kon som en
naturfriga, via kon som en attityd- och konsrollsfraga, till kon som en
mangdimensionell positioneringsfraga, global mansklig rattighetsfraga och
larandefraga med savil biologiska som sociokulturella fortecken (t ex Tall-
berg Broman 2002).

DISKUSSION

Spegling i tidigare laroplansteoretiska konstruktioner

Nir de yngre barnens liroplanshistoria speglas i tidigare svenska laroplanste-
oretiska konstruktioner (vilket naturligtvis inte ar helt oproblematiskt), visar
sig dels viss motsvarighet och 6verensstimmande monster, dels 6verskridande
och expanderande tillskott. Ulf P. Lundgrens (1979) ldroplanskoder och
Tomas Englunds (1986) konceptioner utgor exempelvis teoretiska redskap,
som delvis 6verensstimmer med monster nar det giller laroplanerna for de
yngre barnen. Den patriarkala konceptionen har en tydlig motsvarighet i
»Guds laroplan» dar kristendomskunskapen ar hogstatusamne ocksa for de
yngre barnen. Vidare kan den moraliska laroplanskoden fran slutet av 1800-
talet relateras till »Det goda hemmets och hembygdens laroplan».

Den rationella liroplanskoden och den vetenskapligt-rationella konceptio-
nen har motsvarighet i »Folkhemmets socialpsykologiska liroplan» med
naturvetenskap och matematik som hogstatusimne och med utgangspunkt i
den utvecklings- och inldarningspsykologiska vetenskapen. Englunds (1986)
demokratiska konception har vissa beroringspunkter med »Varldsbarnets
laroplan», dir innehallet i skolan inte nodvindigtvis struktureras i skolam-
nen, eller amnesgrupper utan efter problem, meningserbjudande samtal
(samtalsdemokrati) och i »helheter». Lirande, problemlosning och kommu-
nikation dr dominerande aktiviteter i en skola med sikte pa den framtida
medborgaren i ett problem-, kompetens- och kommunikationsintensivt sam-
halle.

Dessa tidigare laroplanshistoriska begrepp ger emellertid mindre stod for att
forsta en alternativ historisk organisering av innehall, det vill siga en annan
organisering dn den relativt skolimnesbundna. Genom de yngre barnens
laroplanshistoria erbjuds begrepp som avser att kommunicera en kombina-
tion av bade skolamnesrelaterat innehall och dels kontinuerligt omsorgsinne-
hall, barn-, fritids- och hemrelaterat innehall, dels ett konsanknutet innehall.
Med utgangspunkt i de yngre barnen berors siledes en bredare innehalls-
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historia som 6verbryggar innehallet i bade forskola, fritidshem och tidiga
grundskolear.

Till skillnad fran det dominerande amnesorganiserade innehallet i skolans
laroplaner, som i huvudsak bestatt genom dren, gar det att folja en storre
forandring nar det giller organiseringen av innehdll i forskolans och
fritidshemmets planer. Den dominerande organiseringen av stoff ar i dessa
planer »dmnesoverskridande» och strukturerat i andra entiteter an skolam-
nen. Men denna undersokning avslojar ocksd att det enskilda innehallet
bakom mal och amnesbeteckningar under varje period i skola, fritidshem och
forskola uppvisar storre likheter dn vad som tidigare hivdats i en del
undersokningar. Forskolans och skolans historia beskrivs exempelvis folja
»var sin rals» (Utbildningsdepartementet 1985 s 2).

I dagens ljus ger resultaten dessutom fog for att ifrdgasitta det onyanserade
synsattet att innehallet i forskola och fritidshem varit barncentrerat, medan
skolans innehall varit amnescentrerat. Foreliggande arbete visar en mer
komplex och viaxlande historia. Olika typer och grader av dmnescentrering
och barncentrering kan utronas, vilket i sig vacker ett behov av ytterligare
problematisering av vad som avses med barncentrering kontra dmnescen-
trering. Bade amnes- och barncentreringen kan i ett kritiskt perspektiv ses som
en forkladnad for olika maktintressen, vilka ar inbaddade i skiftande diskur-
ser under olika perioder.

Vid en tillbakablick tydliggors smabarnsskolans och smaskolans laroplaner
som inledningsvis »amnescentrerade» och utvecklingen fran 1800-talet till
nutid kan generellt beskrivas i punktform enligt foljande:

I »Guds laroplan» var huvuddmnet kristendomskunskap och fostran till
gudsfruktan det centrala i en patriarkal kod. Barnen beskrevs som larjungar
och var underordnade i en relativt massundervisande arbetsform.

I »Det goda hemmets och hembygdens laroplan», med den sjdlfulla lilla
modern och den kraftfulle byggaren, framstilldes de romantiserade barnen
som blivande vuxna i en moralisk ton. Det goda hemmet och hembygden med
husliga sysselsattningar och naturnira innehall fokuserades i arbetsmedel-
punkt, hembygdsiamne och arbetsévningar.

Under »Folkhemmets socialpsykologiska laroplan» och den vetenskapligt-
rationella perioden blev det i stort sett det konsneutrala barnets universella
utveckling till individkollektivist som utgjorde det centrala i liroplanen, det
vill siga barnet som ett vetenskapligt objekt i ett folkhemsprojekt och
psykosocialt vuxenperspektiv. Det kontinuerliga omsorgsinnehallet hade sina
malmaissiga glansdagar. Grundskolan och den starkt utbyggda och centrali-
serade forskolan och fritidshemmet stod i folkhemmets tjanst.

Slutligen gar det att skonja en forstarkt globaliserad, situerad och barn-
centrerad trend som kan formuleras i termer av »Det situerade varldsbarnets
liroplan». Virldsbarnets ritt, kompetens och barnets bista ska sittas i
frimsta rummet. Aven om barnen inte varit med och formulerat de globala,
nationella, kommunala och lokala planerna uttrycks nu mal om att de ska
vara medkonstruktorer i samtal och i utformandet av sina egna individuella
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utvecklingsplaner. Barncentrering kan i den meningen vara betecknande for
bade forskola, fritidshem och grundskola. »The child, parent and teacher as
curriculum makers» blir sannolikt ett omrade under utveckling. Basamnes-
relaterat innehdll tenderar att 6ka i planer for forskolan, medan omsorgs-
innehall dels tonas ned, dels anknyts till lirande. Tema- och problemorgani-
serat innehdll tycks foreskrivas i utokad omfattning i planer for grundskolan,
dven om amnesbaserade planer fortfarande dominerar.

Mojliga satt att tolka forskjutningen i det nutida laroplansmonstret
— avslutande reflektion

Det forstarkta individualiserade monstret aterfinns enligt Lovlie (1999) i den
norska laroplansreformen under 1990-talet. Han menar att den norska
laroplanen innehaller »néstan en forhdxande tro pa den presterande enskilda
individen» (Levlie 1999 s 245). Han kallar denna tro for nyindividualism.
Den postmoderna stromningen med poststrukturalistisk teori rorande
subjektpositioner och maktrelationer kan ocksa provas som ett uttryck for ett
individualiserat makttinkande och en systemglidning.

Enligt Lindensjo och Lundgren (2000) gar vi fran en industriell ekonomi
byggd pa kapital bundet i ravaror och maskiner till en kompetensekonomi.
Forfattarna menar att manga av de hogst varderade foretagen dger sin kraft
och substans i den kompetens som blivit férvarvad. Den flitiga anvindningen
och utbredningen av kompetensbegreppet kan i sig tyda pa att vi i okad
utstrackning gar in i ett tinkande som fokuserar den enskilda individen. »Det
ar individernas egna livsprojekt som star i fokus» (Englund 1999 s 336) och
individuella utvecklingsplaner foreskrivs i skolplaner pd kommunal niva. En
tolkning i detta sammanhang ar ocksa att det i en senmodern, global konkur-
renstid med forutsiattningar att producera individuellt anpassade tjanster,
produkter och natverk, formas medborgare som kan efterfraga, konsumera
och producera individuella 6verskridande problem och l6sningar, for att
darigenom erhdlla en 6kad tillvaxt. Fragan ar om tillvaxten ar forenlig med en
hallbar och hilsosam utveckling.

I en rapport fran Skolverket (1999) talas det i termer av »Det livsldnga och
livsvida larandet». Den livsvida dimensionen befister att larande sker i flera
miljoer, savdl formella utbildningsmiljoer som informella miljoer. Det
livslinga larandet innebdr en forskjutning av ansvar fran stat till individ.
Forverkligandet av det livslanga larandeprojektet ar beroende av individen.
Skolverket menar att ansvarsforskjutningen gor att skolplikten och det
formella systemets monopol pa utbildning kan ifragasittas. »Skolplikten
kanske maste ersattas av larplikt.» (Skolverket 1999 s 25) Vi kan i sddana fall
se en historisk utveckling fran undervisningsplikt via skolplikt till larplikt.
Plikten forskjuts dirmed ocksa fran vuxna till det enskilda barnet.

Man kan undra vart det fria, lustfyllda meningsskapandet skulle ta viagen i
en livslang och livsvid larplikt, kan nagot av detta kanske rora sig om en
tendens till var tids barnarbete? Individens 6kade ansvar kan ocksa skapa
problem i form av att den sociala bakgrunden riskerar sla igenom med 6kade
skillnader som konsekvens. »Ur detta individperspektiv stalls krav pa studie-
vigledning, individuella studieplaner och en mangfald av utbildningsmiljéer,
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som kan tillgodose olika individers olika behov och bakgrund.» (Skolverket
1999 s 12) Diskursen har overgatt i en betoning pa mangfald och olikhet.
Fragan ar vilka monster och maktstrukturer som blir konsekvensen av denna
diskurs.

Den till synes starka autonomiprincipen kan ocksa tolkas som ett andro-
centriskt utfall och kraftfalt. Den symboliske ensamme stridspiloten i en av de
kommunala skolplanerna, vilken forestiller ett stridsflygplan, kan utgora ett
exempel. Kan »striden» leda till 6kad frihet eller 6kad slutenhet och exploa-
tering och i sa fall vad for vem; vilket kon, eller vilken etnisk och religios
tillhorighet etcetera far okade eller minskade frihetsgrader?

Det ar avslutningsvis ocksa mojligt att se forskjutningen som ett historiskt
framsteg, som en grundliggande forutsiattning for en global demokrati-
seringsprocess som natt ett individplan, i ett samhalle dar livslangt larande for
alla 4r bade rattighet, mal och medel. Lirande, meningsskapande och
kunskap ar inte enbart nagot forutbestamt stoff utanfor barnet eller individen,
formulerat i en liroplan faststilld av andra, utan nagot delvis 6ppet, levande
och overskridande som konstrueras i relationen barn-omvirld, en Jag-i-
varlden-laroplan. Fragan ar i sa fall vart den leder oss.

NOTER

1. For en utforligare version se Vallberg Roth (2002).

2. Fcf)fr exakta uppgifter betraffande kallor hanvisas till Vallberg Roth (2002
s 195 ff).

3. FoOr ndarmare urvalsdiskussion hianvisas till Vallberg Roth (1998).
4. Se Vallberg Roth (2002) fér narmare urvalsdiskussion.
5. Foren fordjupad historieteckning av smabarnsskolan se Ekstrand (2000).
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	Bidrag till traditionellt skolorienterad läroplansteori
	Att beskriva hur läroplanerna för de yngre barnen vuxit fram kan bidra till att traditionellt skolorienterad läroplansteori över...
	Forskarna inom den läroplansteoretiska traditionen har närmat sig teori och empiri med en könsneutral hållning (Skolverket 1999)...

	Tidigare forskning om den svenska förskolan i ett läroplansteoretiskt perspektiv
	Under 1980-talet utvecklades ett läroplansteoretiskt perspektiv på förskolan med ramfaktorteorin i botten. Det skedde inom den d...
	I en aktuell avhandling (Alvestad 2001) studeras förskollärarnas arbete med lokala och nationella läroplaner i Sverige och Norge...
	Det nutida nationella ansvaret för norska förskolor ligger hos Barne- og familiedepartementet, medan Skolverket är huvudansvarig...
	Alvestad och Pramling Samuelsson menar att exempel på nytt innehåll i de båda planerna är den grundläggande läsningen, skrivning...
	När det gäller den svenska läroplanshistoriska forskningen för förskolan och de yngre barnen, har denna börjat komma igång under...
	Det har emellertid inte förekommit någon mer detaljerad och sammansatt läroplanshistorisk analys i förhållande till de yngre bar...

	Läroplan eller curriculum - från enkla till multipla definitioner
	Det engelska begreppet curriculum härstammar från latinets currere som betyder springa och refererar till kurs eller studiegång....
	Dewey (1980) utmanade en konventionell definition av curriculumbegrep- pet med en förskjutning från ämnesinnehållsfokusering til...
	Enligt en snäv definition av begreppet läroplan fick den svenska förskolan, förskoleklassen och fritidshemmet sin första läropla...
	Om man utgår från en tolkning av curriculumbegreppet i enlighet med bland annat Goodson (1995) har man en möjlighet att jämföra ...
	Elkind (1978) menade att läroplanen i dess vidaste bemärkelse kan vara en samling prioriteringar som avgör vilka färdigheter, be...
	Individuella utvecklingsplaner är ett relativt nytt begrepp och det råder av förklarliga skäl avsaknad på forskning inom området...

	Historiska motsvarigheter
	I början av 1900-talet utformades motsvarigheten till dagens pedagogiska styrdokument för förskolebarn i Sverige främst på en ce...
	Under senare delen av 1800- och 1900-talets första del kallades motsvarig- heten till grundskolans nutida läroplaner först för n...
	ANALYS AV PLANER Från perioden 1840-2000
	I analysen kan en jämförelse mellan pedagogiskt riktgivande texter för förskolan, fritidshemmet och skolan tydliggöra de yngre barnens läroplans- historia. Det finns inga anspråk på fullständighet när det gäller val av nyckeltexter.2


	Kommunala och lokala planer 1993-2000
	Ett stort antal kommunala och lokala planer samlades in 1993. Kommunala riktlinjer från 216 kommuner och lokala planer från 102 ...

	Datainsamling 1998-2000
	Datainsamlingen mellan 1998 och 2000 består av kommunala skolplaner från 20 skånska kommuner samt lokala dokument som arbetsplaner, handlings- planer eller kursplaner från 17 skolor i dessa 20 kommuner.4

	Läroplansmönster: fyra summerande begrepp
	Analysen av materialet från mitten av 1800-talet till idag resulterar i läroplansmönster som kan sammanfattas i fyra begrepp och perioder, vilka innesluter könsdidaktiska koder enligt följande:
	. »Guds läroplan» - patriarkal kod
	. »Det goda hemmets och hembygdens läroplan» - särartsbetonad samkod
	. »Folkhemmets socialpsykologiska läroplan» - könsneutral likhetskod
	. »Det situerade världsbarnets läroplan» - pluralistisk könskod

	Begreppen utgör didaktiskt och verksamhetsmässigt »flerspråkiga» synteser. De har främst valts för att de bedömts hållbara som s...
	Jag vill betona att periodiseringen är en teoretisk konstruktion som är relaterad till min tolkning och mina val av teorier, tex...
	RESULTAT

	Guds läroplansperiod
	Guds läroplan sträcker sig från mitten till slutet av 1800-talet med revidering runt 1860-talet. Vi möter först en lutherskt sko...
	För att kunna förstå varför ett visst innehåll ingår i en läroplan framför något annat behöver detta relateras till en samhällel...
	Genom reformationen i början av 1500-talet gick Sverige över från katolicism till protestantism. Martin Luther, protestantismens...
	Det var husfaderns plikt att fostra och undervisa både gossar, flickor och tjänsteskara till gudsfruktan (Ohlander & Strömberg 1...
	Hemundervisningen och hemskolorna fortsatte långt efter stadgandet av folkskolan och införandet kantades av en rad föräldraprote...
	När en del föräldrar i industrialiseringen, på grund av arbete utanför hemmet inte längre kunde uppfylla plikten med hemundervis...

	Patriarkal kod
	Ur ett könsdidaktiskt perspektiv kan läroplansmönstret under den här perioden beskrivas i termer av en patriarkal kod. Småbarnss...
	Innehållet i Lilla Katekesen och hustavlan förmedlade en patriarkal syn. Begreppet patriarkat motsvarade ursprungligen fadersmak...

	Småbarnsskola, arbetsstuga och småskola: en spegling
	Kännetecknande för perioden var att småbarnsskolan liksom arbetsstugan var nära relaterade till utvecklingen av folk- och småsko...
	Läroplanen för småbarnsskolan betonade inledningsvis kristendomsunder- visning, läsning och räkning, medan ett uttalat praktiskt...
	Bortsett från ett avsnitt med bokstäver var läsinlärning borttagen från småbarnsskolans senare plan 1861/67, det vill säga ungef...
	Påfallande likheter mellan småbarnsskolan, småskolan och arbetsstugan under 1800-talet var att verksamheterna främst var riktade...
	Efter 1850- och 60-talet började kyrkans auktoritet att ifrågasättas och sekulariseringsprocessen sköt fart. Adeln hade förlorat...
	Det goda hemmets och hembygdens läroplansperiod
	Det goda hemmets och hembygdens läroplan sträcker sig från slutet av 1800- talet till mitten av 1900-talet, med vetenskapligt-ra...
	Till skillnad från förra perioden sker nu en relativt artegen utveckling i jämförelse med skolan. Men också likheter kan utläsas...
	Runt 1930-talet börjar man tala om ett enhetligt system: halvöppen barnavård. Psykologin får fotfäste med företrädare som Bühler...
	Under den här perioden ger medelklassens borgar- och bondeideal utslag i något som kan kallas »Det goda hemmets ideologi», en so...
	Innehållet i läroplanerna beskrev en kultur som i många stycken motsvarade dåtidens borgerliga levnadssätt och strävan. En av fo...
	Genom folkbarnträdgårdarna fick kvinnor och barn från olika samhälls- grupper möjlighet att mötas. Liberal kristendom och »moder...
	Allmän rösträtt för män (med vissa inskränkningar) trädde i kraft år 1909. Med allmän rösträtt för kvinnor (1918-21), lag om att...


	Särartsbetonad samkod
	Det går att uttyda en förändring från en kateketiskt patriarkal till en särartsbetonad samkod under den här perioden. Det explic...
	Den tyska romantikens särartstänkande hade en tydlig inverkan på den svenska barnträdgårdsrörelsen genom Fröbel-pedagogiken och ...
	Den vetenskapligt-rationella eran gjorde sitt intåg runt 1930-talet, men utan att definitivt bryta med Fröbel-traditionen. I små...

	Barnträdgården, eftermiddagshemmet och småskolestadiet: en avslutande spegling
	Barnträdgårdens och eftermiddagshemmets läroplan växte ihop medan avståndet till skolan ökade, inte minst retoriskt. För att ide...
	Medan skolan arbetade efter ett ämnesorganiserat innehåll, utvecklades ett ämnesintegrerat arbetssätt, arbetsmedelpunkten, i bar...
	Vidare kunde arbetsövningarna ses som en influens från arbetsstugornas läroplan, som också hade likheter med barnträdgårdens sys...
	Hem-, hembygds- och hushållsrelaterat innehåll ingick i såväl barnträd- gårdens som arbetsstugans eller eftermiddagshemmets och ...
	Folkhemmets socialpsykologiska läroplansperiod
	Folkhemmets socialpsykologiska läroplan sträcker sig från mitten av 1900- talet (efterkrigstiden, med rötter i 1930-talet) till ...
	Psykologer tar nu definitivt över som textkonstruktörer, något som tidigare skötts av filosofer och pedagoger. Forskare som Gese...
	Innehållet i förskolan organiseras bland annat i 15 vardagsrelaterade aktivitetsområden och från 1980-talet i fem mer skolorient...
	Det är överhuvudtaget snarare arbetssättet och rummet/utbyggnaden av barnomsorgen, än innehållet som fokuseras under stora delar...
	I jämförelse med skolan sker å ena sidan en fortsatt relativt artegen läroplansutveckling. Å andra sidan finns också en del likh...
	Efter andra världskriget präglades svenskt samhällsliv av en socialdemo- kratisk folkhemspolitik med en snabb expansion av den o...
	1950-talet innebar ett genombrott för tanken att offentlig sektor och barnomsorg hade en viktig funktion för allmänheten (Persso...
	Folkhemspolitiken avspeglade sig i läroplanerna. För att återknyta till föregående period övergick den hemrelaterade Fröbel-peda...


	Könsneutral likhetskod
	Qvist (1980) menar att förutsättningarna för kvinnorna att hävda sig på arbetsmarknaden efter kriget var gynnsamma, med tanke på...
	Beträffande könsteoretiska begrepp fanns ett genomslag för jämställdhet, könsrollstänkande och likhetsideologi under 1960- och 7...
	Vidare kunde själva användningen av könsrollsbegreppet tolkas som att det inte längre var en naturbetingad syn som dominerade. K...
	Men de könsrollsrelaterade anvisningarna förekom sporadiskt. Det fanns ingen utförligare definition av könsrollsbegreppet eller ...
	Man kan säga att det under den här perioden växte fram ett stöd för det könsneutrala vetenskapsbarnet och en allmän könsneutral ...

	Förskolans, fritidshemmets och lågstadiets läroplaner - en avslutande spegling
	Relationerna mellan förskolans och fritidshemmets planer fördjupades under denna period beträffande såväl innehåll som arbetssät...
	Man kan säga att barnstugeverksamheten även under denna period lekte på sin egen gård och utvecklade ett innehåll utan djupare s...
	Vid en närmare granskning framträdde emellertid även delvis genomgående likheter mellan förskolans, fritidshemmets och lågstadie...
	Det situerade världsbarnets läroplan
	Det situerade världsbarnets läroplan sträcker sig från slutet av 1980-talet fram till idag, med revidering i slutet av 1990-tale...
	Enhetlighet i terminologin eftersträvas i en del planer, vilket leder till att begreppet skola avser alla verksamhetsformer, för...
	Under de senaste åren har barnomsorgens utbildningspolitiska betydelse betonats och förskolan framställs alltmer i ett utbildnin...
	I de tidigare pedagogiska programmen för förskola och fritidshem var inne- hållet betydligt fylligare beskrivet än i nutida läro...
	Hur utvecklas exempelvis den röda tråden i vardagsverkligheten och vardagsmönstret? Vilka mål för utveckling finns för det konti...
	När det gäller val av litteratur och texter för barn kan förändringen, från mitten av 1800-talet till idag, beskrivas som en res...
	Det syns vara ett kulturkompetent barn som ska formas i ett media- och kommunikationsintensivt samhälle. Poängen kan ses bli att...
	Metoden eller arbetsformen, hur man som pedagog skall arbeta för att uppnå målen, är en decentraliserad fråga. På kommunal och l...
	Barnet som reell kompetent medborgare med demokratiska rättigheter och inflytande över innehåll och arbetssätt betonas. Det är b...
	Människan kan inte undvika att lära och det behöver därför inte vara så intressant att fråga sig hur utveckling och lärande går ...
	Från mitten av 1980-talet blåser det nyliberala vindar och högerpositio- nerna stärks (Liedman 1993). Runt år 2000 kännetecknas ...
	Läroplansmönstret stämmer väl överens med Daun och Löfving (1995) som påpekar att det blivit mindre utrymme för jämlikhetsfrågor...
	Olika mönster av arv från tidigare läroplansperioder blandat med nya inslag på olika nivåer kan utläsas i dagens läroplaner. De ...
	I den informationstekniska eran har IT i arbetsliv och skola tillskrivits många goda effekter. Sedan den ekonomiska IT-bubblan s...
	Lindensjö och Lundgren (2000) påpekar att medias roll i samhället har förändrats under de senaste decennierna och främst under 1...


	Pluralistisk könskod
	Med begreppet genus togs ett kvalitativt språng bort från könsrollstänkandet och stora, enhetliga förklaringssystem under den hä...
	I planerna kunde olika mönster av arv skönjas från tidigare kodperioder, till exempel särartsbetonat stoff samt särartsbetonade ...
	DISKUSSION

	Spegling i tidigare läroplansteoretiska konstruktioner
	När de yngre barnens läroplanshistoria speglas i tidigare svenska läroplanste- oretiska konstruktioner (vilket naturligtvis inte...
	Den rationella läroplanskoden och den vetenskapligt-rationella konceptio- nen har motsvarighet i »Folkhemmets socialpsykologiska...
	Dessa tidigare läroplanshistoriska begrepp ger emellertid mindre stöd för att förstå en alternativ historisk organisering av inn...
	Till skillnad från det dominerande ämnesorganiserade innehållet i skolans läroplaner, som i huvudsak bestått genom åren, går det...
	I dagens ljus ger resultaten dessutom fog för att ifrågasätta det onyanserade synsättet att innehållet i förskola och fritidshem...
	Vid en tillbakablick tydliggörs småbarnsskolans och småskolans läroplaner som inledningsvis »ämnescentrerade» och utvecklingen från 1800-talet till nutid kan generellt beskrivas i punktform enligt följande:
	I »Guds läroplan» var huvudämnet kristendomskunskap och fostran till gudsfruktan det centrala i en patriarkal kod. Barnen beskrevs som lärjungar och var underordnade i en relativt massundervisande arbetsform.
	I »Det goda hemmets och hembygdens läroplan», med den själfulla lilla modern och den kraftfulle byggaren, framställdes de romant...
	Under »Folkhemmets socialpsykologiska läroplan» och den vetenskapligt- rationella perioden blev det i stort sett det könsneutral...
	Slutligen går det att skönja en förstärkt globaliserad, situerad och barn- centrerad trend som kan formuleras i termer av »Det s...

	Möjliga sätt att tolka förskjutningen i det nutida läroplansmönstret - avslutande reflektion
	Det förstärkta individualiserade mönstret återfinns enligt Løvlie (1999) i den norska läroplansreformen under 1990-talet. Han me...
	Enligt Lindensjö och Lundgren (2000) går vi från en industriell ekonomi byggd på kapital bundet i råvaror och maskiner till en k...
	I en rapport från Skolverket (1999) talas det i termer av »Det livslånga och livsvida lärandet». Den livsvida dimensionen befäst...
	Man kan undra vart det fria, lustfyllda meningsskapandet skulle ta vägen i en livslång och livsvid lärplikt, kan något av detta ...
	Den till synes starka autonomiprincipen kan också tolkas som ett andro- centriskt utfall och kraftfält. Den symboliske ensamme s...
	Det är avslutningsvis också möjligt att se förskjutningen som ett historiskt framsteg, som en grundläggande förutsättning för en...
	Noter
	1. För en utförligare version se Vallberg Roth (2002).
	2. För exakta uppgifter beträffande källor hänvisas till Vallberg Roth (2002 s 195 ff).
	3. För närmare urvalsdiskussion hänvisas till Vallberg Roth (1998).
	4. Se Vallberg Roth (2002) för närmare urvalsdiskussion.
	5. För en fördjupad historieteckning av småbarnsskolan se Ekstrand (2000).
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