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Nyfiken pa hur lararutbildningen férdandrats pa de cirka 20 ar som forflutit
sedan jag var engagerad i den, laste jag tva farska doktorsavhandlingar vilkas
titlar antydde att min vetgirighet kunde bli stillad. Jag viantade mig inte en
oversiktlig bild av hur svensk lararutbildning av idag ar beskaffad, eftersom
avhandlingarna behandlade var sin lokal utbildning och de riksgiltiga orga-
nisatoriska ramarna troligen medger att kursinnehdll och arbetsformer skiftar
fran ort till ort, men aven lokala nymodigheter kan ju vara viarda att beakta
och begrunda, tankte jag. Jag inbillade mig ocksa att avhandlingarna kunde
aktualisera dven andra frigor av intresse att diskutera och det gjorde de.!

Gemensamt for avhandlingarna ar hur vetenskaplig kunskap respektive sa-
dant vetande som larare utvecklat i yrket hanteras i lirarutbildningen och hur
man innehdllsligt soker knyta samman dess hogskoleférlagda (HFU) och
verksamhetsforlagda (VFU) delar. Fa fragor, om ens ndgon, har uppmarksam-
mats mer 4n dessa i sqvil svensk som internationell debatt och forskning om
lararutbildning?, ndgot som framgar av bada avhandlingarna, dven om det ar
nuldget som statt i blickpunkten for deras respektive forfattare. Anita Eriks-
son (2009) har dgnat sin monografi Om teori och praktik i lararutbildning. En
etnografisk och diskursanalytisk studie at HFU-delen av utbildningen, medan
Henrik Hegender (2010b) belyst VFU:n i Mellan akademi och profession. Hur
lararkunskap formuleras och bedoms i verksamhetsforlagd lararutbildning,
en sammanlaggning av »kappa» och tre tidskriftsartiklar, varav en publicerats
i denna tidskrift. Den aktuella fragan horde till dem som jag och en medarbe-
tare hade belyst i en studie for 25 ar sedan (Ahlstrom & Jonsson 1990; Ahl-
strom 1993, 1999). Jag ska utnyttja den undersokningen for att soka efter
skillnader mellan forhallandena da och nu.?
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NAR VI GJORDE VAR UNDERSOKNING

Nar vi gjorde var undersokning dgnades den sista terminen i amnesldrarut-
bildningen at skolpraktik, den tidens VFU. Beroende pa antalet undervis-
ningsamnen fick en lararstuderande 12 till 15 besok pa praktikskolan av sina
metodiklarare och ett par besok av en pedagogiklarare. Besokaren bevistade
en av lararstuderandens lektioner och diskuterade omedelbart efterat sina
iakttagelser med denna och vanligtvis aven med handledaren. Min medarbe-
tare och jag lyssnade till lektionerna och likasa till samtalen efterat, vilka vi
spelade in och transkriberade. I forsta hand ville vi kartlagga uppfattningarna
som praglade lararutbildarnas samtal om vad larare bor kunna och hur de bor
vara, samt vad som ar mojligt att paverka i en studerandes beteende och hur
detta bor ske. Men vi ville ocksa ta reda pa i vad man de diskuterade sina
iakttagelser i ljuset av vad deras undervisning pa hogskolan handlat om, det
vill siga om de sokte knyta samman innehallet i HFU:n och erfarenheterna
fran VFU i dessa samtal.

Vi foljde med ett stort antal lirarutbildare pd deras skolbesok.* Fyra lek-
tionssamtal per person, vart och ett med olika studerande, hade vi planerat att
spela in, men detta blev endast mojligt att gora med elva stycken. Fyra yngre
lararutbildare, var och en med tva inspelade lektionssamtal, ingdr ocksa i
materialet, som alltsd omfattar 15 ldrarutbildare, varav 12 fran Uppsala och
tre fran Stockholm. Fyra ir pedagoger, de 6vriga lidrare i svenska, frimmande
sprak, SO och NO. Antalet lararstuderanden ar 52 liksom lektionsanalyserna,
som varade mellan 20 minuter och en timme. Lektionerna gillde de flesta
teoretiska amnen pa savil hogstadiet som gymnasiet. Alla lararutbildarna fick
i en personlig intervju efter den sista inspelningen redogora for oss, hur
innehallet i deras samtal skulle tolkas men ocksa vad deras undervisning i
HFU:n syftade till och handlade om.

TERMINOLOGI

Innan jag gar in pd jamforelsen mellan da och nu, ska jag ta upp ett par
centrala begrepp hos Hegender, vars inneborder han klargjorde i sin forsta
empiriska studie (Hegender 2007), som analyserade vad lararutbildare vid 17
larosdten vintade sig att deras studerande ska kunna efter att ha deltagit i
VFU:n inom allmidnna utbildningsomradet, AUO. Dessa malbeskrivningar
fordelade han pa uttrycksformerna pdstdendekunskap (kunskaper om under-
visning) och procedurkunskap (kunskap i att undervisa) samt pa kunskaps-
grunderna kunskap-for-praktiken (genererad av forskare) respektive kun-
skap-i-praktiken (genererad av larare i deras dagliga arbete). I det foljande
kallar jag uttrycksformerna fér PAST- respektive PROC-mal. Dessa kan ha
antingen FP- eller IP-grund.

Ett PAST-mél kriver av en studerande att i tal och/eller skrift exempelvis
»gora didaktiska och metodiska reflektioner och stillningstaganden» eller
»systematisera och kritiskt granska teoretiska utgangspunkter, praktiska erfa-
renheter samt egna och andras viarderingar». PROC-mal, daremot, anger vad
de studerande vintas kunna gora, nir de ansvarar for eller undervisar elever,
till exempel »sdtta granser och hantera konflikter» eller »individualisera un-
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dervisningen (sa att varje elevs/barns lirande framjas)». Ett FP-mal forut-
satter att de studerande anvinder en vetenskaplig teori for att forklara, varfor
de avser att handla eller har handlat pa ett visst satt, till exempel » foérankra den
egna undervisningen i olika teoretiska perspektiv». Hanvisar de i stallet till
ramar for praktiken — praxis 6ver huvud taget i form av egna eller andra lira-
res uppfattningar, hallningar och vanor — styrs deras handlande diaremot av
kunskap-i-praktiken (IP). Som férut nimnts kan PAST- och PROC-mal ha
antingen FP- eller IP-grund. Exempelvis har reflektioner kring den egna ledar-
stilen FP-grund, nar de baserar sig pa teorier om ledarskap, men IP-grund, nar
de hanvisar till handledarens synpunkter eller upptradande.

FORHALLANDENA IDAG

I sina bada andra artiklar har Hegender (2010a, 2012) registrerat hur HFU-
lararna bedomt kunskaper, firdigheter och héllningar hos de studerande vid
besok pa deras praktikplatser under VFU:n, medan Eriksson kartlagt vad
HFU-ldrarna sokt formedla till studenterna under HFU-delen. Eftersom
Hegenders ansats inte ar lika vittfamnande som Erikssons, redogor jag forst
for hennes studie.

Eriksson har noterat, vad man i dokument och vid sammankomster med de
studerande sagt att de forvintas lara sig i kurserna som ingar i HFU:n, och
sedan jamfort dessa malbeskrivningar med vad hon via observationer och i
intervjuer funnit att man avhandlat i de manga samtalsgrupper som varit
ingredienser i kurserna. Under tre terminer har hon studerat tva lag med
vardera en handfull studenter och deras lararutbildare inom inriktnings- och
AUO-delarna.

For att knyta samman innehall i HFU- och VFU-delarna har lararna, siger
hon, utnyttjat tva strategier som hon kallar uppgifter och konkretiseringar.
»Genom uppgifterna stiller de (lararutbildarna) krav pa att de studerande ska
gora olika typer av kopplingar mellan hogskole- och verksamhetsforlagt ut-
bildningsinnehall, medan lararutbildarna sjalva med hjilp av konkretisering-
ar visar pa relationer mellan litteratur- och forelasningsinnehall och konkret
yrkesutovande.» (s 141) Alla uppgifter, som studenterna fatt for att bearbeta
och redovisa enskilt eller i grupp under HFU:n men dven for att arbeta med pa
egen hand i VFU:n, har dock inte haft denna hopkopplingsfunktion utan dven
andra syften som att kontrollera, hur innehallet i en foreldsning uppfattats, ge
studenterna tillfalle att jaimfora erfarenheter fran egna skoltiden, etcetera (jfr
s 144).

Hur stor andel de hopkopplande uppgifterna ir av samtliga framgar inte.
Antingen, sager Eriksson (s 158), handlar de om att betrakta verksamheten i
skolan med en teori som lins (PAST-kunskaper p& FP-grund), till exempel
undersoka om handledarnas undervisningsrutiner ar forenliga med en viss
teori, eller kraver de att de studerande tillimpar ett arbets- och forhall-
ningssatt som ligger i linje med en teori, till exempel motiverar ett eget for-
farande med argument fotade pa vetenskapliga ron eller provar en under-
visningsmetod, som ar grundad pd en given teori (PROC-mal i forening med
FP-mil).’
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Erikssons HFU-ldrare sokte konkretisera innehall i en foreldsning eller en
text genom att berdtta om skolsituationer som de sjdlva som larare eller elever
varit aktorer i eller observerat, till exempel vid besok pa praktikskolor. Syftet
med en konkretisering kan exempelvis vara att demonstrera att teorier kan
gora det mojligt for oss att se pa det vialbekanta med nya 6gon, fa »synvan-
dor». Vissa HFU-ldrare utnyttjar sillan eller aldrig konkretiseringar i sin
undervisning, papekar hon, vilket kan ha manga orsaker; ibland att de inte
varit lirare pa de stadier som deras lararstuderande utbildas for och darfor
saknar realistiska exempel att knyta an till. Med detta lamnar jag Eriksson for
att i stillet skildra Hegenders undersokningar.

I sin studie av maldokument (Hegender 2007) fann denne att antalet kun-
skapsmal varierade kraftigt mellan ldrosatena; pa vissa hall rorde det sig om
endast fem och pa andra om mer 4n trettio stycken. Antalet speglar kanske den
lokalt forhdarskande uppfattningen om virdet av ett innehadllsligt samband
mellan HFU och VFU, men det kan finnas andra forklaringar till variationen
in traditionens grepp. Under det att PROC-malen var betydligt fler an PAST-
malen (utom vid tre hogskolor), gick det inte att sarskilja FP- fran IP-mal och
rakna dem; de var inte tillrackligt distinkt formulerade. PROC-malens domi-
nans ter sig marklig med tanke pa att VFU:n var en del av AUO:n, dar larare i
pedagogik och pedagogiskt arbete stod for undervisningen och darfor troligt-
vis formulerat malen. Pedagogiklarare borde, kan man tycka, intressera sig
mera for hur de studerande tolkar olika foreteelser i praktiken i ljuset av teo-
rier som behandlats i HFU:n an for deras formaga att leda och undervisa; kort
sagt uppmarksamma PAST-mal mera in PROC-mal. Hegender ger ingen for-
klaring till detta.

Den forsta av hans andra bada undersokningar (Hegender 2010a) handlar
om tre HFU-ldrares besok pa praktikskolor for att bedéma 22 lararstude-
rande, d4 dessa gor sin VFU under sista terminens AUO-period. Bedomningen
skedde vid ett enda besok. Ibland talade lararutbildaren dd med enbart men-
torn, men ibland (oklart hur ofta) deltog dven lararstuderanden i samtalet.
Fore samtalet hade lararutbildaren inte lyssnat pa nagon lektion, da den stude-
rande undervisat, och hade dirfor ingen annan grund for sin bedomning av
dennes procedurkunskaper an hur dessa beskrevs av mentorn och vid treparts-
samtalen av studenten sjilv.

Hegender deltog inte i besoken utan lat lirarutbildarna spela in samtalen
som han sedan transkriberade. Till hjalp vid examination och betygsittning
(som HFU-lararna har juridiskt ansvar for), fanns ett bedomningsdokument
som angav sju kunskapsomraden, vart och ett forsett med ett antal kunskaps-
mal vilka de studerande forviantades uppna under VFU:n. Omrddena var:
Motet med eleven/barnet; Ledarskap; Didaktisk kompetens; Virdegrund;
Samarbete; Larmiljo samt Vetenskapligt forhallningssatt.

I trepartssamtal 4r det naturligtvis mojligt att testa lararstudenternas pasta-
endekunskaper, men det skedde aldrig, havdar Hegender. Vare sig det rorde sig
om tva- eller trepartssamtal bedomdes enbart procedurkunskaper, och van-
ligtvis var kunskap-i-praktiken grund fér bedomningen. Man sade aldrig rent
ut att lararstudenternas kunskaper var daliga utan karakteriserade dem som
mojliga att utveckla. Procedurkunskapen som bedomarna tog stillning till
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gallde i stort sett enbart de sociala, relationella, emotionella och omhinder-
tagande aspekterna av ldrares arbete, alltsd sddant som hingde ihop med
omradet Motet med eleven. Aven da ett annat kunskapsomrade, till exempel
Didaktisk kompetens, ndagon gang fordes pa tal, var dessa aspekter i fokus.
Mer osynligt i samtalen dn ndgot annat var omradet Vetenskapligt forhall-
ningssitt: PAST-kunskaper pa FP-grund efterfragades aldrig.

Den tredje undersokningen (Hegender 2012) skiljde sig fran den forra dels i
det att bedomningssamtalet foregicks av att lirarstudenten holl en lektion som
besokaren observerade tillsammans med mentorn, dels i det att VFU:n ingick
i en inriktningskurs i stédllet for som tidigare en AUO-kurs, samt att det var
fraga om endast tva besokare och atta lararstuderande med sina mentorer. Inte
heller den hir gangen var Hegender narvarande da lektionssamtalen spelades
in (och studerandena deltog i). Liksom tidigare utnyttjade lararutbildarna sig
av ett bedomningsdokument, nistan identiskt med det forra.

I samtalen forekom aldrig nagra argument som explicit hanvisade till veten-
skapliga teorier och ron. Nar lararutbildarna och mentorerna resonerade om
lararstudenternas handlingar, lyfte de i stillet fram erfarenheter som de sjilva
gjort i yrket om vad som fungerar eller inte fungerar i skolans verksamhet,
sager Hegender och tillagger, att mycket lite av lararstudenternas pastaende-
kunskaper bedomdes; bedomningarna avsag nastan enbart procedurkunska-
per som tagit sig uttryck i hur studenterna upptratt i lektionerna.®

SKILLNADER OCH LIKHETER MELLAN NU OCH DA

Anita Erikssons och Henrik Hegenders undersokningar tyder pa att dagens
lararutbildning utmairks av en striavan att koppla samman utbildningens
HFU- och VFU-delar, lat vara att den kanske inte ar stark vid alla hogskolor,
men i lektionssamtalen som min medarbetare och jag spelade in i slutet av
1980-talet har jag bara hittat fyra fall, da lararutbildarna klart och tydligt
knutit an till innehéllet i HFU:n. Alla de andra lektionssamtalen och dven
intervjuerna efterat praglades av resonemang om procedurkunskaper pa IP-
grund utan explicita hanvisningar till innehallet i HFU:n. Inte heller fann vi
nagra tecken pa att studenterna fatt uppgifter att bearbeta under VFU:n av det
slag som forekom i Erikssons och Hegenders lararutbildningar. Vi stillde
visserligen ingen fraga om detta i intervjun, men vid flera tillfdllen i den hade
lararutbildarna kunnat siga om det var sa, framfor allt nar de beskrev hur
lararstuderandena forbereddes infor praktikperioderna. Nagon ambition att
koppla samman innehdllet i HFU:n med aktiviteter under VFU:n var alltsa inte
alls skonjbar for 20 ar sedan eller tidigare.

Till sddant som f6rblivit som det férut varit hor férhallandet mellan PAST-
och PROC-kunskaper och mellan FP- och IP-grundad kunskap i resonemang-
en om lararstudenterna, nar dessa far besok under VFU:n. Forr hade beso-
karna enbart studenternas procedurkunskaper for 6gonen, och om dessa hade
FP- eller IP-grund tedde sig ointressant for dem. Det enda vasentliga tycktes
vara, hur vil de studerande fungerade i skolsituationen, och nar de utvirde-
rade detta stodde bedomarnas sig pa sina egna yrkeserfarenheter. Om man far
tro Hegender, ar det likadant idag.
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Detta ar inte sd markligt, dd den primara forutsattningen for att ge larar-
studerande godkint avgangsbetyg maste vara att de visat sig kunna fungera
som larare, och da det ar enbart i VFU:n som de far handledd 6vning i att axla
lararrollen och kan férvirva praktiskt kunnande. Sannolikt anser de, liksom
sina mentorer och lararutbildare, att larare kan fungera tillfredsstillande i
yrket, dven om deras PAST- och PROC-kunskaper saknar FP-grund, och att
traning i att analysera skolsituationer med ledning av vetenskapliga teorier
darfor maste komma i andra hand i VFU:n. For att starka forskningsanknyt-
ningen borde man kanske forligga denna 6vning till annan plats i utbildning-
en eller reservera en del av VFU:n uteslutande for den. I ett annat sammanhang
har jag talat om virdet av »referensklasser» (Ahlstrom 1997) for de stude-
rande att bli fortrogna med under utbildningen och dir de bland annat kan
goOra sina empiriska studier.

I Hegenders (ref?)forsta studie av praktikbesoken utgjorde VFU:n en del av
AUO:n. De sociala, relationella och emotionella forhallningssatten gentemot
eleverna stod da i blickpunkten, men de dmnesdidaktiska aspekterna vigde
ddaremot tyngst, nir VFU:n i hans andra undersokning ingick i inriktnings-
delen. Lektionssamtalen som jag studerat inneholl alltid bada dessa delar.
Aven om lirarutbildaren hade besokt studenten flera ganger tidigare, inleddes
varje samtal med att denne fick beritta hur det »hade kints», varpa lararut-
bildaren i ndgra minuter kommenterade kontakten med eleverna och bemo-
tandet av dem. Ofta fick dven handledarna siga nagra ord om detta. Om
studenterna var missndjda med sitt agerande, vilket hidnde ibland, brukade
besokarna inte spinna vidare pa detta utan i stillet komma med uppmunt-
rande och stottande kommentarer for att starka deras sjalvfortroende.”

Storre delen av samtalet 4gnades emellertid at hur lektionen var upplagd och
genomford. Analysen hade i regel en utpraglat undervisande karaktir med
envetna krav pa studenterna att rattfirdiga sina didaktiska val.® I bjart kont-
rast till fokuseringen av de vardande aspekterna av lararens arbete lyste discip-
linfragorna med sin franvaro i samtalen, vilket dtskilliga ldrarstuderanden
delgav oss med beklagande (och samtidigt framholl att de sjalvmant inte garna
avslojade sina svdrigheter).

I intervjuerna med lararutbildarna brukade vi fa hora att orosungar och
andra disciplindra problem nastan aldrig intridffade, da de var nirvarande,
och att lektionssamtalen maste handla om konkreta hiandelser som alla har
iakttagit. Ansvaret for ordning och disciplin 6verldt man darfor pa handledar-
na, framholl de. Undantag var tva aldre lararutbildare, en pedagog och en
samhillsvetare, som alltid fragade studeranden om denne hade problem med
eleverna. Om sa var fallet lat de studenten aterge episoder for att sedan
ingdende analysera dem, ibland med antydningar at handledaren att i fortsatt-
ningen ha ett 6ga pa sina elever och stotta studenten.

Hegenders lararutbildare tycks ha upptritt ungefar som »vara», dven und-
vikit disciplinfrigorna som de, men en skillnad var att de hade en lista 6ver
kunskapsomraden och kunskapsmal att beakta vid samtalen, medan »véra»
pa egen hand bestimde vad de ville tala om. I protokollen 6ver lektions-
analyserna tyckte vi oss se att var och en hade en »privat agenda», olik de
ovrigas, bestdende av en handfull teman som dterkom i varje samtal.” I inter-
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vjun tog vi i tur och ordning upp dessa, redogjorde for en av de handelser som
ett tema handlat om och bad lararutbildaren forklara sina kommentarer av
den. Nar ett visst begrepp utgjorde ett dterkommande tema i flera lararut-
bildares agendor, kunde det visa sig, att de hade mycket olika uppfattningar
om begreppets innebord, till exempel anvisade helt skilda vagar for att fram-
kalla elevaktivitet (vars betydelse alla naturligtvis var ense om).

Efter intervjuerna med de elva lararutbildarna i kirngruppen hade vi gjort
en anonymiserad karakteristik av var och en pa hogst fyra A4-sidor. Vi bad
dem ldsa dessa karakteristiker for att sedan i en ny intervju diskutera hur de
sag pa var skildring av dem och stillde sig till kollegernas pedagogiska upp-
fattningar. Alla hade last pa ordentligt. Somliga hivdade att de »aldrig hade
tankt i samma banor» som vissa kolleger men funnit deras idéer mycket
intressanta och garna anammade dem, medan andra stillde sig fragande eller
kallsinniga visavi samma uppfattningar och ytterligare ndgra tog bestamt
avstand fran dem. Ibland var de alltsa ganska oense om vad som kannetecknar
god undervisning och hur lirare bor vara.!®

Detta fick vi bryskt demonstrerat for oss vid tva tillfallen, da tva lararutbil-
dare kom till samma lektion. I badda fallen hade en av dem tagit fel pa dag men
inbjudits att narvara vid lektionen och medverka i lektionssamtalet efterat.
Trots att de varit kolleger i manga ar och verkade std pa vanskaplig fot med
varandra, urartade samtalen snabbt till intensiv och i ena fallet rentav hatsk
debatt mellan dem om brister och fortjanster i lektionen (med studenterna och
oss observatorer som tysta och besviarade dhorare). I det ena fallet fortgick
debatten i en timme, och i det andra limnade plotsligt en av dem rummet med
utropet »Dina idéer ar befaingda!» och slog ilsket igen dorren efter sig.

Vad Hegenders lararutbildare skulle avhandla i samtalen var alltsd givet och
lika for alla, en garanti for att samma aspekter av lararkunskapen beaktas av
alla. Men fragan dr, om det 6ver huvud taget ar mojligt att forsidkra sig om att
denna agenda foljs till punkt och pricka — »hans» lararutbildare gjorde det ju
inte — och dven nir det sker, dr det, som mina data antyder, likval inte
osannolikt att lararutbildare kommer till olika resultat vid bedomning av en
lararstudents kunskaper. Jag kanner inte till nigon forskning om bedémares
samsyn pa detta omrdde. Om det inte existerar nagon, borde det vara
uppfordrande for forskare, tycker jag.

»Vara» elva lararutbildare hade mangder med lektionsanalyser i bagaget;
niarmare tusen stycken pastod en av dem. Lararstuderandena fick ju, som jag
namnt, manga besok av dem under praktiken. Jag inbillar mig att alla tjanade
pa detta: studenterna fick didaktiska tips, kontinuerlig uppmuntran och stod
— ibland visavi dominerande handledare. Dessa blev i sin tur fortbildade vid
besoken. Lirarutbildarna fick via lektionerna, som de bevistade, inblickar i en
mangfald psykologiska, pedagogiska och didaktiska situationer att anvinda
for konkretisering av teoriundervisningen; i motsats till Erikssons lararutbil-
dare saknade de inte exempel att knyta an till (men om de utnyttjade dem vet
jag inte).

Lektionssamtalen, slutligen, tvingade dem att granska andras pedagogiska
forestdllningar, ta stillning till dem och finslipa argumenten for sina egna
uppfattningar. Deras bedomningar av lararstudenternas PROC-kunskaper
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maste ha tett sig betydligt mer vilgrundade och auktoritativa for lararstude-
randena 4n de som dagens lararutbildare, enligt Hegender, avger efter att ha
tagit del av mentorns och kanske dven av studentens synpunkter och/eller sett
studenten i praktiskt arbete en enda lektionstimme. Jag pladerar inte for en
atergang till det systemet, bland annat var det alltfor kostsamt, men efterlyser
en analys av olika mojligheter att forskningsanknyta utbildningen och koppla
samman HFU:n och VFU:n utover dem som Eriksson och Hegender har
beskrivit.

TILL SIST

Jag hade vantat mig fler exempel pa anvandning av tekniska hjalpmedel, fram-
for allt av filmade och videoinspelade lektioner som besokare, mentor och
lararstudent analyserar tillsammans efterat. Bland poangerna med inspelning-
ar dr att man kan kommentera en episod, inte som man minns den utan som
den faktiskt utspelat sig (enligt bilderna pa skarmen), man kan se filmen flera
ganger, vid tillfallen som passar bast (det ar inte alltid omedelbart efter den
aktuella lektionen) och himta exempel fran den for att exempelvis konkreti-
sera innehadllet i en foreldsning, etcetera. Man kan lata studenten vilja episo-
der att kommentera; vilka denne viljer ut 4r troligtvis inte samma situationer
som besokaren och mentorn funnit intressanta. Det 4r ocksd mera sannolikt
att studenten faktiskt tar sidana initiativ vid en filmad visning av handelse-
forloppet dn i ett lektionssamtal. I »vdra» lektionssamtal var det mycket sall-
synt att studenten sjalvmant redogjorde for en situation och kommenterade
den.

For besokaren och mentorn kan filmade lektioner vara till stor nytta bland
annat genom att de kan askadliggora for studenten sddana aspekter i dennes
handlande som de anser vara av signifikant betydelse. Bland »vara» yngre
lararutbildare fanns tva stycken som arbetade pa detta sitt med den jamfo-
relsevis primitiva apparatur som da stod till buds, och det var uppskattat
bland de studerande, men varken Erikssons eller Hegenders ldrarutbildare
tycks ha utnyttjat detta hjalpmedel. Hegender namner mojligheten att gora
det. Hur vanligt 4r det att man inte gor det nu for tiden? Vad finns det for
erfarenheter av videoteknik vid bedomningen av lararstuderandes kunnande
och dr de dokumenterade?

Ett problem med lektionsanalyser ar att de handlar nastan uteslutande om
interaktionen i klassrummet och mycket lite, om ens alls, om lidrarstude-
randens 6verviganden vid planeringen av en lektion eller lektionsserie. S&
forholl det sig med lektionssamtalen som Hegender studerade, och likadant
var det »pd min tid», d4ven om det kunde hianda att besokarna fragade efter
alternativ som studenterna funderat over och forkastat (jamte motiven for
detta). Vid ett par tillfallen dgnade ett par besokare faktiskt storre delen av
samtalet at att tillsammans med studenterna planera deras nista lektion eller
serie av lektioner, for att fa en inblick i deras didaktiska tinkande, men det
rorde sig som redan papekats om undantag. Nagon teknik for att l6sa det
namnda problemet var inte skonjbar i Hegenders och Erikssons texter, och
kanske existerar det inte heller ndgon sddan i andra lararutbildningar. Med
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denna undran sitter jag punkt for mina betraktelser 6ver forhillandena da
och nu.

NOTER

1. Jagtdnker inte recensera avhandlingarna utan anvand mig av den bild de ger av
dagens ldrarutbildning.

2. Vanligtvis har man i stdllet talat om teori-praktikproblemet eller om lararut-
bildningens forskningsanknytning. Kopplingen mellan den hogskoleforlagda och
verksamhetsforlagda delen av utbildningen ar 6verordnad dessa fragor anser jag.

3. Undersokningen ingick i ett storre projekt. Den del av det som har ar aktuell har
aldrig till fullo framlagts i tryck, men aspekter av den har redovisats i flera interna-
tionella och internordiska symposierapporter.

4. Vihade tidigare intervjuat hilften av alla metodiklarare i Uppsala om deras
bakgrund, yrkeskarriar och syn pa lararutbildningen och hade bevistat och aven
medverkat i lektioner hos ndgra av dem, vilket troligen ar skilen till att de inte hade
ndgra invandningar mot att vi lyssnade pa och spelade in deras lektionssamtal. Kol-
leger till dem blev intresserade av att inga i undersokningen, nar det efterhand blev
kant att studenterna inte, som manga hade trott, var negativa till att vi var narvaran-
de vid lektionerna och lektionssamtalen.

5. Enrisk med denna typ av uppgifter ar att utfallet av undersokningen latt blir
varderande och normativt foreskrivande: Den som beter sig som teorin foreskriver
bedoms gora ritt, annars fel och anses dd behova dndra sig. Bevekelsegrunderna
bakom ett forhdllningssitt eller agerande som 4r annorlunda dn det férvantade ut-
reds inte, vilket daremot ar fallet da ansatsen ar deskriptivt analytisk. Den oriente-
ringen innebdr oftast storre respekt for den s k beprovade erfarenheten: den utfors-
kas men ifragasitts inte nodvandigtvis.

6. Till stor del handlar artikeln (Hegender 2012) om foérfarandena och problemen
som hor ihop med dem, da man i varje kurs sitter betyg pa de studerande. Vid tid-
punkten for var undersokning fick lararstuderande inte betyg i undervisningsskick-
lighet som var fallet nagra ar tidigare — man kunde avrada men inte underkdnna dem
—och darfor har jag har valt att helt bortse fran betygsfragan.

7. Endast tva ganger brots detta monster, da jag var narvarande. I bada fallen
framholl besokarna att studenten tycktes ha sa patagliga kontaktsvarigheter, att de
overvigde att avrada och tiankte ta stillning till detta efter en ny avlyssning. Hur det
slutade vet jag inte.

8. Nagra studenter viintervjuat kallade detta for lararutbildarsjukan, under det att
lararutbildarna framholl att da formaga att rattfardiga sitt handlande var tecken pa
professionalism, var det viktigt for dem att prova om studenterna kunde gora det.

9. Resonemang om hur studenten kant sig under lektionen forekom som jag nimnt
i alla lektionssamtal och karakteriserar alltsa inte nagon enskild person till skillnad
fran de teman som jag kallat for dterkommande. Dessa var naturligtvis inte de enda
som man talade om i ett samtal, men de andra var sporadiskt forekommande.

10. Jag tror dock att de var tamligen eniga vid bedomningen om en student var
lamplig eller olamplig som ldrare. Dennes kontaktférmaga och omhiandertagande
forhallningssatt gentemot eleverna, som ansags latt att notera och virdera, fallde
utslaget i de fall jag kom i kontakt med under arens lopp.



I32 KARL-GEORG AHLSTROM

LITTERATUR

Ahlstrom, K-G. 1993, Handlingsteori pa vetenskaplig grund. Utbildning och
demokrati, 2(2), 53-75.

Ahlstrom, K-G. 1997: Den skolbaserade utbildningen. I J-E. Hagberg & A.
Rannstrom (red): Lararutbildningens forskningsforankring. Pedagogiskt arbete
—vidgade perspektiv och okad tillimpning. (Rapport 7) Linkoping: Linkopings
universitet, Filosofiska fakulteten.

Ahlstrom, K-G. 1999: Vad erbjuds for kunskap i lararutbildningen och vad
tillignar de studerande sig? Utbildning och demokrati, 8(2), 69-87.

Ahlstrom, K-G. & Jonsson, M. 1990: Handledningen avslojar lirarutbildarnas
dolda pedagogiska askadningar och privata liroplaner. KRUT, 57, 58-68.

Eriksson, A. 2009: Om teori och praktik i lirarutbildning. En etnografisk och
diskursanalytisk studie. (Goteborg studies in educational sciences, 275)
Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Hegender, H. 2007: Lararutbildningars kunskapsmal for verksamhetsforlagd
utbildning. Ett »mischmasch» av teori och praktik. Pedagogisk Forskning i
Sverige, 12(3), 194-207.

Hegender, H. 2010a: The Assessment of Student Teachers’ Academic and
Professional Knowledge in School-Based Teacher Education. Scandinavian
Journal of Educational Research, 54(2), 151-171.

Hegender, H. 2010b: Mellan akademi och profession. Hur ldrarkunskap
formuleras och bedoms i verksambetsforlagd lirarutbildning. (Linkoping
Studies in Behavioral Sciences, No 148) Linkoping: Institutionen for
beteendevetenskap och larande.

Hegender, H. 2012: Villkor och praxis: Bedomning av lararstudenters
yrkeskunskaper under verksamhetsforlagd utbildning. Nordic Studies in
Education, 30(3), 180-197.



	Kopplingen högskole- och verksamhetsförlagd lärarutbildning
	KARL-GEORG AHLSTRÖM
	Institutionen för pedagogik, didaktik och utbildningsstudier,
	Uppsala universitet
	Nyfiken på hur lärarutbildningen förändrats på de cirka 20 år som förflutit sedan jag var engagerad i den, läste jag två färska ...
	Gemensamt för avhandlingarna är hur vetenskaplig kunskap respektive så- dant vetande som lärare utvecklat i yrket hanteras i lär...
	När vi gjorde vår undersökning
	När vi gjorde vår undersökning ägnades den sista terminen i ämneslärarut- bildningen åt skolpraktik, den tidens VFU. Beroende på...
	Vi följde med ett stort antal lärarutbildare på deras skolbesök.4 Fyra lek- tionssamtal per person, vart och ett med olika stude...

	Terminologi
	Innan jag går in på jämförelsen mellan då och nu, ska jag ta upp ett par centrala begrepp hos Hegender, vars innebörder han klar...
	Ett PÅST-mål kräver av en studerande att i tal och/eller skrift exempelvis »göra didaktiska och metodiska reflektioner och ställ...

	Förhållandena idag
	I sina båda andra artiklar har Hegender (2010a, 2012) registrerat hur HFU- lärarna bedömt kunskaper, färdigheter och hållningar ...
	Eriksson har noterat, vad man i dokument och vid sammankomster med de studerande sagt att de förväntas lära sig i kurserna som i...
	För att knyta samman innehåll i HFU- och VFU-delarna har lärarna, säger hon, utnyttjat två strategier som hon kallar uppgifter o...
	Hur stor andel de hopkopplande uppgifterna är av samtliga framgår inte. Antingen, säger Eriksson (s 158), handlar de om att betr...
	Erikssons HFU-lärare sökte konkretisera innehåll i en föreläsning eller en text genom att berätta om skolsituationer som de själ...
	I sin studie av måldokument (Hegender 2007) fann denne att antalet kun- skapsmål varierade kraftigt mellan lärosätena; på vissa ...
	Den första av hans andra båda undersökningar (Hegender 2010a) handlar om tre HFU-lärares besök på praktikskolor för att bedöma 2...
	Hegender deltog inte i besöken utan lät lärarutbildarna spela in samtalen som han sedan transkriberade. Till hjälp vid examinati...
	I trepartssamtal är det naturligtvis möjligt att testa lärarstudenternas påstå- endekunskaper, men det skedde aldrig, hävdar Heg...
	Den tredje undersökningen (Hegender 2012) skiljde sig från den förra dels i det att bedömningssamtalet föregicks av att lärarstu...
	I samtalen förekom aldrig några argument som explicit hänvisade till veten- skapliga teorier och rön. När lärarutbildarna och me...

	Skillnader och likheter mellan nu och då
	Anita Erikssons och Henrik Hegenders undersökningar tyder på att dagens lärarutbildning utmärks av en strävan att koppla samman ...
	Till sådant som förblivit som det förut varit hör förhållandet mellan PÅST- och PROC-kunskaper och mellan FP- och IP-grundad kun...
	Detta är inte så märkligt, då den primära förutsättningen för att ge lärar- studerande godkänt avgångsbetyg måste vara att de vi...
	I Hegenders (ref?)första studie av praktikbesöken utgjorde VFU:n en del av AUO:n. De sociala, relationella och emotionella förhå...
	Större delen av samtalet ägnades emellertid åt hur lektionen var upplagd och genomförd. Analysen hade i regel en utpräglat under...
	I intervjuerna med lärarutbildarna brukade vi få höra att orosungar och andra disciplinära problem nästan aldrig inträffade, då ...
	Hegenders lärarutbildare tycks ha uppträtt ungefär som »våra», även und- vikit disciplinfrågorna som de, men en skillnad var att...
	Efter intervjuerna med de elva lärarutbildarna i kärngruppen hade vi gjort en anonymiserad karakteristik av var och en på högst ...
	Detta fick vi bryskt demonstrerat för oss vid två tillfällen, då två lärarutbil- dare kom till samma lektion. I båda fallen hade...
	Vad Hegenders lärarutbildare skulle avhandla i samtalen var alltså givet och lika för alla, en garanti för att samma aspekter av...
	»Våra» elva lärarutbildare hade mängder med lektionsanalyser i bagaget; närmare tusen stycken påstod en av dem. Lärarstuderanden...
	Lektionssamtalen, slutligen, tvingade dem att granska andras pedagogiska föreställningar, ta ställning till dem och finslipa arg...

	Till sist
	Jag hade väntat mig fler exempel på användning av tekniska hjälpmedel, fram- för allt av filmade och videoinspelade lektioner so...
	För besökaren och mentorn kan filmade lektioner vara till stor nytta bland annat genom att de kan åskådliggöra för studenten såd...
	Ett problem med lektionsanalyser är att de handlar nästan uteslutande om interaktionen i klassrummet och mycket lite, om ens all...

	Noter
	1. Jag tänker inte recensera avhandlingarna utan använd mig av den bild de ger av dagens lärarutbildning.
	2. Vanligtvis har man i stället talat om teori-praktikproblemet eller om lärarut- bildningens forskningsanknytning. Kopplingen mellan den högskoleförlagda och verksamhetsförlagda delen av utbildningen är överordnad dessa frågor anser jag.
	3. Undersökningen ingick i ett större projekt. Den del av det som här är aktuell har aldrig till fullo framlagts i tryck, men aspekter av den har redovisats i flera interna- tionella och internordiska symposierapporter.
	4. Vi hade tidigare intervjuat hälften av alla metodiklärare i Uppsala om deras bakgrund, yrkeskarriär och syn på lärarutbildnin...
	5. En risk med denna typ av uppgifter är att utfallet av undersökningen lätt blir värderande och normativt föreskrivande: Den so...
	6. Till stor del handlar artikeln (Hegender 2012) om förfarandena och problemen som hör ihop med dem, då man i varje kurs sätter...
	7. Endast två gånger bröts detta mönster, då jag var närvarande. I båda fallen framhöll besökarna att studenten tycktes ha så på...
	8. Några studenter vi intervjuat kallade detta för lärarutbildarsjukan, under det att lärarutbildarna framhöll att då förmåga att rättfärdiga sitt handlande var tecken på professionalism, var det viktigt för dem att pröva om studenterna kunde göra det.
	9. Resonemang om hur studenten känt sig under lektionen förekom som jag nämnt i alla lektionssamtal och karakteriserar alltså in...
	10. Jag tror dock att de var tämligen eniga vid bedömningen om en student var lämplig eller olämplig som lärare. Dennes kontaktf...

	LITTERATUR



<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /SyntheticBoldness 1.00
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /FRA <>
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for improved printing quality. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308000200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e30593002537052376642306e753b8cea3092670059279650306b4fdd306430533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e30593002>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /KOR <FEFFd5a5c0c1b41c0020c778c1c40020d488c9c8c7440020c5bbae300020c704d5740020ace0d574c0c1b3c4c7580020c774bbf8c9c0b97c0020c0acc6a9d558c5ec00200050004400460020bb38c11cb97c0020b9ccb4e4b824ba740020c7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c2edc2dcc624002e0020c7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b9ccb4e000200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe7f6e521b5efa76840020005000440046002065876863ff0c5c065305542b66f49ad8768456fe50cf52068fa87387ff0c4ee563d09ad8625353708d2891cf30028be5002000500044004600206587686353ef4ee54f7f752800200020004100630072006f00620061007400204e0e002000520065006100640065007200200035002e00300020548c66f49ad87248672c62535f003002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d5b9a5efa7acb76840020005000440046002065874ef65305542b8f039ad876845f7150cf89e367905ea6ff0c4fbf65bc63d066075217537054c18cea3002005000440046002065874ef653ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000520065006100640065007200200035002e0030002053ca66f465b07248672c4f86958b555f3002>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


