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Lararutbildningen och Jan Sjunnessons

post-traumatiska stress
Ett genmale

FINN CALANDER
Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier
Uppsala universitet

I forra numret (4/2011) av Pedagogisk Forskning i Sverige, avlossade Jan
Sjunnesson bada piporna pd sin hammerless mot lararutbildningen, lararut-
bildare, landets pedagogikprofessorer, lararstudenter, skolelever, skolpolitiker
—ja, iprincip riktade han sina verbala hagelsvarmar mot alla som pa nagot sitt
varit involverade i den svenska ungdomsskolans utveckling (l4s forfall) under
efterkrigstiden (andra virldskriget). Av salvan triffade ett blykorn ocksa
undertecknad eftersom jag disputerade i pedagogik 1999 och samma ar
borjade arbeta vid davarande Institutionen for lararutbildning i Uppsala. Sa
har inledningsvis vill jag ocksa med en gang bekidnna att jag alltsedan lasning-
en av A S Neills bok Fria barn — lyckliga mdnniskor!, har anfaktats av prog-
ressivistiska bojelser.

Vid en forsta hastig lasning tyckte jag att Sjunnessons rabulistiska debatt-
artikel var ganska kul och uppiggande, men efter ndgra omlasningar framstod
den som mindre lustig. Sjunnessons drapa uppfattar jag namligen vara i grun-
den reaktionir, savil pedagogiskt som politiskt. Av hans debattartikel att
doma, forefaller Sjunnesson ha last sa mycket text att han inte hunnit smalta
allt och darfor har drabbats av intellektuell forstoppning. Han verkar ocksa
lida av post-traumatisk stress fran tiden som bitradande rektor da matrester,
spottloskor och suddgummin ven runt 6ronen pa honom.

Som Ahlstréom (2012) papekade i sin kommentar i anslutning till Sjunnes-
sons artikel, 4r det omojligt att bemota Sjunnessons kritik, da den ar alltfor
generaliserande, svepande och oprecis. Daremot fortjanar den inte att tigas
ihjal; en kanga darfor till de fyra pedagogikprofessorer som avbojde redak-
torens erbjudande om skrivutrymme. Sjunnesson lyfter enligt min uppfattning
namligen upp flera fragor som bor tas pa allvar, dven av professorer i peda-
gogik.

I detta genmile utgdr jag huvudsakligen fran egna erfarenheter, en dos sa
kallat sunt fornuft och inte sirskilt mycket i forskning, detta trots att Emil
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Bertilsson, Mikael Borjesson, Donald Broady och Mikael Palme i SEC-
gruppen har sina arbetsrum bara nagra fa steg fran mitt. Jag talar (nistan)
uteslutande fran ett uppsalaperspektiv och koncentrerar mina kommentarer
till de delar i slutet av Sjunnessons artikel, dar han 6vergar till att tala nagor-
lunda ur skidgget om hur han tanker sig att lararutbildare och lararstudenter
(arbetarkvinnorna) ska foras ut ur den nuvarande forvirringen till klarhet,
frdn morkret mot ljuset.

SJUNNESSON, LARARKUNSKAPERNA, LARARSTUDENTERNA
OCH LARARUTBILDARNA

Vad Sjunnesson undviker att ta upp nir han talar om lararutbildningens prob-
lem, som han foérstar dem, ar att lararutbildningen sedan hogskolereformen
1977 de facto ar en akademisk yrkesutbildning. Lararutbildarna har alltsa att
hantera ett dilemma da de klams mellan 4 ena sidan de akademiska kunskaps-
krav akademin stiller och de kunskapskrav yrkespraktiken staller (jfr Calan-
der 2004). Sjunnesson pastar inledningsvis att »[l]ararutbildare och pedago-
ger inte [4r] medvetna om dessa motsagelser» (s 284).

Detta pastdende ma kanske stimma i Stockholm, dirom vet jag intet, men
det ar bevisligen falskt har i Uppsala. Hos oss har fragan om hur vi lararutbil-
dare kan hantera motet med lararstudenter i avsaknad av akademisk habitus,
inom ramen for en allt mer akademiserad lararutbildning i hogsta grad varit
pa tapeten sedan dtminstone inledningen av detta millenium. Sjunnesson vill,
om jag forstir honom ratt, 1osa dilemmat genom att lararutbildningen ska
lagga det akademiska innehallet (»onodig teori») at sidan — kunskaper som
dagens lararstudenter dnda inte har forutsittningar att begripa — till forman
for konkreta metodkunskaper, sarskilt saidana som handlar om ordnings- och
disciplinproblem. Jag dterkommer till detta i slutet av mitt genmale.

Sjunnesson ojar sig Over att »arbetarkvinnorna» som borjar pa lararutbild-
ningen egentligen inte kan nagonting. De dr inte tillrackligt allmanbildade, de
kan vare sig lasa eller skriva, ja, det verkar vara ett mysterium att de Gver
huvud taget kan stiga upp ur singen pa morgonen utan hjilp och ta sig till
foreldsningar och seminarier, om man far tro Sjunnesson. Det lilla som de trots
allt kan, motsvarar emellertid inte det lirarutbildningen kraver att de ska
kunna.

Nu trodde jag i min enfald att utbildning gick ut pa att lara ut sidant som
studenten inte redan kan innan utbildningen paborjas, men Sjunnesson kan-
ske dr av en annan uppfattning. Rekryteringen av studenter till lararutbild-
ningen med avseende pa klass, kon och skolmeriter (betyg och hogskole-
provspoang) forandrades under 1990-talet pa det siatt som bland annat Ber-
tilsson (2009) visar. Att en relativt stor andel lararstudenter har bristfalliga
forkunskaper och fardigheter for att klara av studier pa en godtagbar akade-
misk nivd, stimmer med mina egna erfarenheter. Den erfarenheten delar
emellertid vi lararutbildare med universitets- och hogskolelarare ocksa inom
andra utbildningsprogram.

Lat oss for sakens skull anda utga fran att denna problematik ar sarskilt stor
pd lararutbildningen. Vi lararutbildare star dd infor ett pedagogiskt dilemma,
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dessa studenter dr ju trots allt behoriga att bedriva studier pa akademisk niva.
Alltsa star vi ocksd infor en utmaning, att anpassa vart siatt att mota dessa
studenter vilka ju inte, likt Sjunnesson (och i viss man dven undertecknad)
vuxit upp i ett hem dar varldslitteraturen trangts pa bokhyllorna och dar slak-
ten i generationer befolkats av folkskollarare, klasslarare, adjunkter, lektorer,
docenter, professorer och allehanda andra boklarda figurer.

Sjunnessons 1osning forefaller vara den att vi lararutbildare helt enkelt ska
lata det blivande lararproletariatet slippa teoretisk ballast (jfr overst pas 291
och overst pa s 295) och krav pa att utveckla sin abstrakta tankeformaga (jfr
t ex skrivningar overst pa s 295). Vygotskij, Focault, Butler, S4ljo, Bourdieu,
Hirdman och alla andra teoretiker som tillhandahaller for blivande lirare
oandvandbar kunskap, sling er i viggen!

Inte heller duger det att lata det blivande lararproletariatet lasa allskons
ideologisk kurslitteratur (jfr andra stycket pa s 291). De enda texter som da
aterstar som kurslitteratur blir, vad jag forstar, handfasta, konkreta texter i
metodik. (Som om sddana texter skulle vara fria fran saval teori som ideologi.)
De stackars kvinnorna fran arbetarklassen ska, om man far ta det Sjunnesson
skriver pa allvar, inte behova bry sina hjarnor med vare sig teori eller ideologi.
Istallet ska de fa lara sig att lasa och skriva. (Vilka slags texter de forvintas
producera dr oklart, men det kan ju knappast kan vara frigan om akademiska
sadana.)

Sjunnessons enkla 16sning pa problemen, utover att lirarstudenterna ska ges
mojlighet att utveckla basala l4s- och skrivformagor, stannar darfor vid att vi
lararutbildare ska ge dem »raka besked» och »klara besked nar det giller till
exempel ordningsproblem och lektionsmetodik» (s 296). Hos undertecknad
infinner sig en stilla undran: Varfor tillimpade inte Sjunnesson sjilv sddan
»klara-besked»-kunskap i motet med de matkastande och spottande ele-
verna’

Na, det ma vara hur som helst med den saken, genom raka och klara besked
om ordningsregler, mobiltelefoner, utvisningar (ur klassrummet?) och kepsar
(s 294), ska fjallen falla fran lirarstudentens arbetarogon sa att hon kan »se
klart igenom dimman i klassrummet» (s 296). Exakt vad dessa raka och klara
besked ska bestd av, dar dr Sjunnesson sjalv tyvarr timligen dimmig i sina
besked (vilket kanske forklarar hans hjalploshet i métet med de ovan nimnda
eleverna). For att genomskada Sjunnessons egna dimridder tvingas man inien
sd avancerad hermeneutisk spiral att atminstone jag blir snurrig(are) i bollen.

Efter en viss anstrangning har jag dock kommit fram till att féljande besked
enligt Sjunnesson ir centrala att formedla till lararstudenterna, rakt, enkelt
och osentimentalt:

Besked till lararstudenten som person (s 285):

« Sluta arbeta parallellt med studierna!

« Plugga mer!

. Engagera dig i olika studentforeningar, t ex en filmklubb!
. Las bocker!

« Besok museer!
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Besked till lararstudenten om classroom management (s 293):

« Kriv ordning och reda av eleverna!

« Krav disciplin av eleverna!

« Kriv att eleverna kommer i tid till lektionerna!

« Krav att eleven ska sitta pa anvisad plats i klassrummet, utdela (negativa)
sanktioner vid brott mot ordning, reda och regler.

Lararutbildarnas svek ar tydligen att denna enkla visdom, i progressivistiskt
nit(?), undanhalles lararstudenterna. Hur ska da dessa, enligt Sjunnesson,
raka besked kommuniceras till studenterna? Jo, genom foljande atgarder,
samtliga himtade fran s 296. Jag kommenterar i det nedanstiende dessa
atgarder var for sig. Lararutbildarna ska:

»ge lararstudenterna en extra termin av intensiv studie-
och skrivvigledning»

Om det var denna atgird och/eller liknande man vidtog pa lararhogskolan i
Stockholm, forstar jag varfor man tvingades lagga ner verksamheten. Peng-
arna mdste namligen ha sinat i svindlande takt. Varifran kostnaden f6r denna
extra termin ska tas nimner Sjunnesson inte, trots att hela hans debattinlagg
andas misstro mot pedagogiska visioner och vordnad for materiella realiteter.
Hur lirarutbildningen, som ju redan har svart att rekrytera studenter ska
kunna motivera den icke-akademiskt orienterade studenten att ta studielan
for en extra termin, enbart for nojet att fi genomga en lararutbildning, det
begriper da i vilket fall inte jag.

I Uppsala avsitter universitetet gemensamma resurser for en sa kallad
Sprakverkstad, dar alla studenter, oavsett grunden for deras svarigheter,
erbjuds hjilp med att utveckla sitt akademiska skrivande. Ett hyfsat bra sitt
att hantera en problematik som langt ifran enbart giller studenter pa lararut-
bildningen. Vi ldrarutbildare har ocksa ett nara samarbete med Sprakverksta-
den, sd vi gor vad vi kan inom ramen for vara resurser for att hantera det
problem Sjunnesson pekar pa. Extraterminen kan han hur som helst glomma.
I dagsliaget och under 6verskadlig tid 4r det forslaget fullkomligt orealistiskt,
menar i alla fall jag.

»Varierande examinationsformer maste skapas...»

En utmarkt rekommendation ar att det maste skapas varierande examintions-
former. Detta dr ocksd ndgot mina lararutbildarkolleger, dels pd min egen
institution, dels pa andra institutioner inom universitetet, tagit ad notam
sedan flera ar tillbaka. Sjunnesson 4r daremot nagot oklar och motsagelsefull
i sitt resonemang pa den har punkten. I den variation han efterstravar, ska
tydligen »hemskrivningar» och »observationer»(?) bannlysas, dd de »litt
negligeras och kopieras». Att en examinationsuppgift kan »negligeras» av en
lararstudent forefaller mig markligt, om man inte genomfor uppgiften kan
man vil i rimlighetens namn inte fa nagot kursbetyg? Eller har det varit mojligt
vid lararutbildningen i Stockholm?

Att en uppgift kan »kopieras» (plagieras) ar en svaghet som vidlader all exa-
mination som syftar till att studenten ska utveckla mer avancerade resone-
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mang 4n vad som dr mojligt att kriava under tidsbegriansade Overvakade
former, till exempel i en salsskrivning. Plagiat forekommer darfér understun-
dom tyvarr ocksa i forskarutbildningen. Sjunnesson ma tala sig varm for 6kad
variation, men hans resonemang pd s 296 och i texten i 6vrigt, leder enligt min
erfarenhet ofelbart till minskad variation och 6kat fokus pa latt matbara, det
vill siga mindre avancerade, kunskaper. Problemen med fusk och plagiat far
vilararutbildare fortsatta att brottas med (vilket vi ocksa gor har i Uppsala) av
det enkla skilet att om vi »l0ser» det genom att lata lararstudenterna »slippa
undan» de mer avancerade kunskapskrav som till exempel en hemtentamen
kan innebara, forsamrar vi utbildningens kvalitet och skapar bara andra och
allvarligare problem.

»Metodik pa allvar...»

Vad detta dunkla uttryck mer exakt kan innebédra och vad det kan betyda i
undervisningspraktiken, framgar inte explicit av Sjunnessons text, sa det ar
svart att kommentera det. Jag gor dock ett forsok efter bista formaga.
Sjunnesson ger namligen exakt sju exempel pa vad »metodik pa allvar» kan
betyda och dem kan jag kommentera.

(1) »fler vfu-besok av lararutbildare»

Med fler vfu-besok har Sjunnesson en poang. Det ar problematiskt att vara
resurser idag dr sa nedskurna att vi lararutbildare, som ju sitter betyg pa
studentens prestation under den verksamhetsforlagda utbildningen (vfu), inte
kan genomfora vfu-besok under samtliga vfu-perioder. Samma problem har
dock som med extraterminen ovan; »Er’k du, Maja du, var ska vi ta’t?»
Sjunnesson far ta upp denna fraga med den som sitter pa pengapasen (Anders
Borg). Skyll dock inte denna brist i lirarutbildningen pa att lararutbildaren i
gemen skulle vara (progressiv?) motstandare till vfu-besok. Det dr helt enkelt
inte sant.

(i1) » praktisk skoljuridik»

Har funderar jag pa vad opraktisk skoljuridik skulle kunna vara? Om Sjun-
nesson menar att amnet juridik med inriktning mot utbildnings- och foérskole-
/skolomradet far for lite plats i gardagens (2001 ars) och dagens (2011 &rs)
lirarprogram?®, dr jag bojd att instimma med honom. Ordet praktisk fore
amnesordet juridik, forvirrar mig dock. Ldst inom ramen for kontexten
»metodik pa allvar» tolkar jag det som att lararstudenterna, om jag forstar
Sjunnesson ratt pa denna punkt, ska fa ta del av exempel fran den sa kallade
verkligheten och vad som juridiskt giller betraffande olika situationer i sko-
lan, till exempel nir en larare far ett sudd i huvudet och blir férbannad, eller
nér en elevs mobiltelefon ringer under lektionstid och lararen blir irriterad.
Om det 4r detta Sjunnesson avser med »praktisk skoljuridik», ar jag mindre
overtygad om att det ar de visentligaste juridiska insikter lararstudenterna
behover som forberedelse infor den kommande yrkesutévningen.
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(ii1) »redskap for konflikthantering»

Instimmer i princip med Sjunnesson nar det géller redskap for konflikthante-
ring. Vem kan vara emot att lararstudenten under sin utbildning skaffar sig
god beredskap att hantera allehanda konflikter pa ett vettigt satt? Fragan ar
bara vilka redskap. Jag vill minnas (visserligen nagot dunkelt) att jag sjalv i
min fritidspedagogutbildning i borjan av 80-talet, fick ta del av olika lararut-
bildares berattelser om konfliktsituationer de sjalva varit med om och hante-
rat under sin garning som larare i fritidshem och skola. Vi studenter fick ta del
av praktiska rad och tips (metodkunskaper huvudsakligen utgdende fran den
enskilda lararutbildarens undervisningserfarenhet) forpackade i anekdotisk
form och féormedlad inom ramen fér en oral utbildningskultur (jfr Calander
2004). Om det 4r en dtergang till denna seminarietradition Sjunnesson 6nskar,
tror jag tyvarr att det bara leder utbildningen in i (ytterligare) en atervands-
grand.

Istallet ska vi ge studenterna insikter i de mekanismer som leder till konflik-
ter och lita dem utveckla generaliserbara handlingsstrategier grundade i
forskning och beprovad erfarenhet. Lat mig ge ett i sammanhanget relevant
exempel pa vad jag menar. Sjunnesson tycker, formodligen med viss ritt, att
ordningsproblemen i skolan ar for stora. Vad gora i lararutbildningen? Mitt
svar ar: Ge studenterna goda kunskaper i inlarningsteori, det vill siga ge dem
en teoretisk forstdelse av hur manskligt beteende formas, utvecklas och kan
forandras.

Denna teoretiska bas bildar sedan en stabil grund for lararstudenten att sta
pa i hens metodiska arbete med att skapa ordning och reda i klassrummet (jfr
Karlberg 2011). En grund som inga »tips & tricks» i virlden kan erbjuda. Att
det sedan inte racker att lararen forstdr inlirningsteori och kan tillimpa
inlarningsteoretiska principer i praktiken, for att 16sa problemen i det enskilda
klassrummet eller skolans alla problem, dr kanske onodigt att tilligga, men
jag gor det 4nda for att undvika pahopp fran eventuella (kvasi)progressivis-
tiska stofiler som avskyr Skinner.

(1v) »rosttraning»
Ja, varfor inte rosttraning! Kunskap om hur ens egen rost fungerar, har studen-

ten sidkert nytta av efter examen. Sarskilt om man ofta tvingas Overrosta
gapiga elever.

(v) » presentationsteknik »

Visst, vem kan egentligen vara emot presentationsteknik! Fir inte lararstuden-
terna 1 Stockholm lara sig ndgot om detta? Nar jag kom till denna punkt i
Sjunnessons text anade jag dock en svag doft av 6verhettad overheadapparat
kombinerad med kritdamm och min hjarnas luktbulb aktiverade minnen fran
min egen nagot bisarra utbildning i presentationsteknik vid Hogskolan Falun
Borlange 1981. En av hogskolans vaktmastare gnuggade da oss blivande
fritidspedagoger i anviandningen av diverse »tekniska liromedel» sdsom ut-
rustning for spritstencilering, skioptikonprojektor och annan redan da antik-
verad teknik.
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Fast nu var jag kanske onodigt elak mot Sjunnesson, han avser formodligen
nagot annat. Men eftersom han inte heller i detta stycke preciserar mer exakt
vad han avser, far vi lasare ocksa i detta sammanhang gissa oss till vad han
menar. Hur som helst kan jag upplysa honom om att vi i Uppsala arbetar for
att skapa undervisningsstrukturer som ska mojliggora for lararstudenterna att
utveckla sina formagor att med estetisk medvetenhet kunna anvinda olika
digitala resurser i syfte att de sjalva ska kunna presentera ett innehall for sina
elever och att de ocksa ska kunna 6ppna upp for att eleverna ska kunna
presentera sin kunskapsutveckling via sidana kanaler. Och da kanske elever-
nas smartphones, istillet for att utgora ett ordningsproblem i klassrummet,
kan goras till ytterligare en undervisnings-/laranderesurs i sagda klassrum.

(vi) »tatare undervisningstempo»

Vad kan ett titare undervisningstempo betyda? I skrivande stund (borjan av
november 2012) lagger vi vid min institution i runda slingar ut en undervis-
ningsresurs om ca 6—8 timmar per vecka. Denna resurs kommer dock redan
till varen formodligen att minska med 20-30 procent. Sjunnessons rekom-
mendation kan alltsd inte, hur giarna vi dn skulle vilja det, genomforas av oss
lararutbildare har i Uppsala, i form av 6kad undervisningstid (dvs lararledda
och schemalagda moment). Aterstir d& for oss att tala fortare under till
exempel forelasningarna. Eller att skippa pauser under desamma.

Hur jag dn viander och vrider pa detta Sjunnessons atgardsforslag, forstar
jag inte vad han konkret menar. Om han daremot avser att lararstudenternas
studietempo bor skruvas upp ett par snapp, da kan jag instimma med honom.
Ju mindre undervisningstid som studenten erbjuds, desto storre krav stills pa
oss lararutbildare att hjdlpa vara (ofta akademiskt studieovana) studenter att
strukturera sin sjalvstudietid. Vi maste kanske ocksa vara noggrannare nir vi
utformar vara examinationer, sa att vi (sd langt det ar manskligt mojligt)
garanterat vet att varje godkiand student har uppnatt kursmalen. Om detta nu
motsvarar det Sjunnesson menar med »titare undervisningstempo».

(vii) »hogre krav»

0j, 0j, 0j! Wow! Vilken nydanande tanke. Varfor har ingen tiankt pa det
tidigare? Skamt dsido; att Sjunnesson i nast sista stycket i sin artikel och i den
sista konkreta(?) atgardspunkt han framfor, landar i ett upprapande av Jan
Bjorklunds papegojaktigt upprepade krav pa hogre krav, ar ganska sa pate-
tiskt tycker jag. Och tillika ologiskt om man ska ta den 6vriga textmassan pa
allvar. Hur dnda in i glodheta ska de obildade och knappt lds- och skriv-
kunniga arbetardottrarna bli hjdlpta av att vi ldrarutbildare okar vara
kunskapskrav pa dem (om det ar det Sjunnesson menar och det antar jag att
han gor), overstiger i vart fall min fantasiformaga (och jag har en omvittnat
ovanligt hog sadan, jag lovar)?

De krav som stills maste ju i fridens namn vara kopplade till kursmal och
examensmal, eller hur? Och dessa mal har, inte bara hos oss hiar i Uppsala, fatt
en allt starkare inriktning mot akademiska kunskaper och fardigheter, det vill
saga abstrakt tankeformaga, analysformaga, kritisk formaga (till skillnad mot
att tycka till om ditt och datt) och férmaga att savil konsumera som produ-
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cera vetenskapliga texter (jfr Calander 2004). Det ir ju just detta som ldrar-
studenter, enligt Sjunnesson sjalv, inte kan och inte heller, enligt honom sjalv,
har forutsattningar att lara sig. S4, om Jan Sjunnesson inte dr en dumskalle,
maste det vara ndgot annat han syftar pa men exakt vad klargor han inte heller
pa denna punkt. Ordning och reda, kanske?

KONKLUSION

Summan av den Sjunnessonska debattkardemumman ar alltsa sju konkreta
atgardsforslag som innebir att lirarutbildarna under utbildningen ska ge
lararstudenterna diverse konkreta (ej teoretiska) redskap for att aterstilla sa
kallad ordning och reda i klassrummet. Lite av en antiklimax efter den
inledande hagelsvirmen, tycker jag nog allt att det 4r. Sjunnesson har tyvarr
inte bemodat sig om att utveckla nidgra mer nyanserade resonemang om
lararutbildningsproblematiken. Den lararutbildningsproblematik han adres-
serar forsvinner darmed ut i periferin och det ar synd, for det dr en
problematik vil vard att diskutera (dven for professorer i pedagogik).

Allt sedan ldararutbildningens inlemmande i hogskolan pagar det en kamp
mellan olika intressen om vad som konstituerar »de ritta, nyttiga och legitima
lirarkunskaperna» (jfr Calander 2004; om lararkunskap se Jordell 2003).
FBC Akademikerna och Metodikernas IF utkimpar matchen. En lang tid efter
avspark 1977 ldg Akademikerna under med minst tvasiffrigt. I slutet av 90-
talet dndrades emellertid spelreglerna, vilket gynnade Akademikerna som
idag har spelat till sig en betryggande ledning. Sjunnesson, som tidigare verkar
ha varit spelare i FBC Akademikerna, forefaller nu vilja spela i MIE

I mangt och mycket delar jag Sjunnessons bild av dagens lararutbildning.
Allt f6r manga lararstudenter har sa laga forkunskaper att de utan mycket stor
anstrangning far svart att tillgodogora sig en utbildning pa akademisk niva.
Det ringa soktrycket till lararprogrammen (dock inte alla) 4r ocksa ett prob-
lem eftersom allt for manga av de antagna, utover laga forkunskaper, ocksa ar
lagmotiverade i sina studier, dd de kommit in pa sitt andra- eller tredje-
handsval. Allt fér mdnga lararstudenter forvarvsarbetar parallellt med studi-
erna (dartill ofta nédda och tvungna), vilket forsvarar for dem nir prestations-
kraven okar.

Vissa av lararutbildningens kurser har stillt pa tok for laga kunskapskrav pa
studenterna och examinationerna har allt for ofta varit bristfalliga. Och, sist
men inte minst, de praktiska metodkunskaper som Sjunnesson efterlyser, har,
tillsammans med de sa kallade praktiskt estetiska dmnena, i det ndrmaste
forsvunnit ur den hogskoleférlagda utbildningen (hfu). Detta har medfort att
vi ldararutbildare i langt storre utstrackning dn tidigare (pre-2001) blivit
beroende av kvaliteten i den verksamhetsforlagda utbildningen (vfu) for att
kunna bedéma lararstudentens yrkesmassiga utveckling. Och min bild ar att
den verksamhetsforlagda utbildningen langt ifrdn kan erbjuda (skol)larar-
studenten att utveckla tillrackliga metodkunskaper for att ha en rimligt god
beredskap for att hantera motet med eleverna.

For att dra en parallell till en helt annan yrkesutbildning. Jag utbildade mig
efter varnplikten 1973 till fartygsplatslagare pa Kockums varv i Malmé och
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arbetade sedan under 70-talet med att (tillsammans med 4.999 andra metal-
lare) bygga olje- och naturgastankers, och roro-fartyg (roro: roll on, roll off).
Utbildningen bedrevs av varvets egen verkstadsskola och inneholl sidant som
grundliaggande svetskunskap i teori och praktik (med betoning pa praktik),
hantering av skarbrannare, tillriktning av platkonstruktioner, materiallara
och ritningsldsning. Praktiskt platslageriarbete under handledning av erfarna
platslagare dominerade. »Examensprovet» bestod i att vi larlingar byggde
forsektionen till ett fartyg dar den platslagerimiassigt komplicerade »bulben»
ar placerad.

Om denna platslagarutbildning hade haft dagens akademiserade lararut-
bildning som forebild, hade utbildningen dominerats av textlasning och text-
produktion. Vi larlingar skulle ha last kurser som »Svetsteknikens teori och
historia», »Metallurgiska problem inom fartygsindustrin», » Fartygsproduk-
tion och yrkesidentitet» etcetera, och fatt i uppgift att skriva PM som » Reflek-
tioner over platslagaridentitetens forandringar i det senmoderna samhallet».
Under vfu hade vi fatt observera yrkesverksamma platslagare i arbete och
nagra ganger hade vi fatt banka pa en egen platbit i ett horn. Nagra olje- eller
naturgastankers, eller for den delen ndgra andra fartyg 6ver huvud taget, hade
aldrig blivit tillverkade av dessa »platslagare» efter genomgangen utbildning,
det kan jag forsikra. Atminstone inga som jag hade velat vara besittningsman
eller passagerare pa.

Trots detta vinner vare sig lararstudenten, eleverna, skolan eller ldrarut-
bildningen pa att dterga till en i huvudsak konkret metodinriktad utbildning
med ldrarseminariet som modell, en modell som Sjunnesson verkar fore-
spraka. Det ar trots allt inte fartygstillverkning lararstudenterna ska arbeta
med efter examen. Metodik pa teorins bekostnad kan inte vara en 16sning. Var
uppgift som lararutbildare ar att ge lararstudenterna sa goda amneskunska-
per, didaktiska kunskaper och metodiska kunskaper som mojligt, kunskaper
och fardigheter som vilar pa en vetenskaplig grund. Samt att under utbild-
ningens gang lata dem utveckla klassiskt akademiska fardigheter och dygder
som kan sammanfattas i uttrycket kritiskt tinkande. » They should learn to see
when someone is talking rot» for att fritt citera en oxfordprofessor jag glomt
namnet pa.

Nu ar ju all praktisk pedagogik (undervisning) av nodvandighet normativ.
Genom att ldraren har till uppgift att lira eleverna nagot (t ex hyfs och
ordning och reda), sa syftar ju undervisningen till att forindra eleverna som
manniskor. For inte sd lange sedan var till exempel skolans uppdrag att fostra
medborgare for ett demokratiskt samhaille. Den normativitet som per defini-
tion dr inbaddad i undervisningen vilar givetvis pa ndgon form av ideologisk
bas. Sjunnesson sjalv visar ju att sa dr fallet niar han utifran en, i mitt tycke,
reaktiondr ideologisk utgangspunkt kritiserar vad han uppfattar som progres-
sivistisk pedagogisk ideologi.

Lararutbildningen har darfor ett dubbelt och motsagelsefullt utbildnings-
uppdrag: likt ett prastseminarium ska lararutbildningen fora novisen fram till
att omfatta den sanna tron som den (for tillfallet) uttolkas av 6versteprasterna
pa Utbildningsdepartementet och Skolverket, och som den har kodifierats i
diverse heliga texter och katekeser (Laroplaner, Allmanna rad etc). Till skill-
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nad fran prastseminariet ska lararutbildningen ocksa fostra noviserna till kri-
tiska kattare, eller atminstone tvivlande Tomasar.

Det ar denna dubbelhet som skapar problem for manga lararstudenter och
ar ett utbildningsmassigt dilemma for lararutbildarna, inte nagon »forvir-
ring» som Sjunnesson vill tro. Vare sig studenternas problem eller lararutbil-
darnas dilemma upphor dock att existera genom att lararutbildningen i
motsats till laget idag, borjat leverera »raka besked» om hur man kan losa
komplexa problem med enkla, ateoretiska och forment icke-ideologiska 4t-
garder i form av hardare tag, mer ordning och reda samt auktoritar maktut-
ovning.

NOTER

1. Engelsk originaltitel Summerhill.

2. Endetalj kanske, men vird att kommentera. Vilka elever kan vi pd goda grunder
anta 4r de som lararen behover visa ut fran klassrummet? Jo, utagerande och stokiga
elever. Vilka elever kan vi pa goda grunder anta har storst svarigheter att tillgodo-
gora sig undervisningen? Jo, elever som ofta behover utvisas fran klassrummet. Vilka
elever vill vi ska vara i klassrummet? Jo, elever som har svért att tillgodogora sig
undervisningen. Vilka elever kan vi pa goda grunder anta inte uppfattar utvisning
som ett straff utan kanske som en beloning? Jo, elever som ofta uppvisar storande
beteende. Ett resonemang baserat pa en dos sa kallat sunt fornuft, ger alltsa vid
handen att utvisning fran klassrummet och undervisningen, formodligen kan vara
motiverat ndgon gang i enskilda fall, men definitivt inte fungerar som strategi for att
komma tillrdtta med ordningsproblem i ett klassrum. Det ar troligare att en sadan
strategi blir kontraproduktiv (om malet ar att fa de stokiga eleverna pa banan igen).
Jag kanske laser Sjunnesson onodigt elakt pa denna punkt, men hans text inbjuder
till en elak lasning.

3. 2011 ars lararutbildning kan ju heller inte ens av Sjunnesson uppfattas vara
resultatet av en progressivistisk komplott, eller?
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