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Pedagogikens kris

CHRISTER FRITZELL

Baskemolla, Osterlen

So oft in theologic wars,

The disputants, 1 ween,

Rail on in utter ignorance,

Of what each other mean,
And prate about an Elephant,
Not one of them has seen!

John Godfrey Saxe

VAR STAR PEDAGOGIKEN?

Symptomen har hopat sig en langre tid. Efter att utbildning blivit allt viktigare
for en vixande andel av befolkningen, och medan de kulturbarande effekterna
av skolans systemforandringar blir mer och mer patrangande, tycks betydel-
sen av pedagogisk forskning rora sig i motsatt riktning. Nar nutida skolpolitik
framhaver att forskning ska tillmatas vasentlig vikt, tycks detta siallan avse den
vetenskap som i vart fall de senaste hundra aren gaillt som den sarskilda
dmnesdisciplinen for detta omrade. An mindre avses den filosofi runt denna
vetenskap som utvecklats under mer dn tva millennier i den visterlindska
kulturkretsen. Forskningspolitiskt har finansieringen forts over till en admi-
nistrativ innovation benimnd utbildningsvetenskap dir pedagogiken ar ett
dmne bland alla andra.

Att skolan befinner sig i kris 4r numera ett nirmast stiende tema i en hog-
ljudd offentlig debatt, dir ett tystnadens undantag tycks aterspegla att denna
status numera delas av pedagogiken som vetenskaplig disciplin. Samtidigt
som skola och utbildning hamnat i centrum av massmedia och politik, har
pedagogikforskningen envist ifrigasatts och niarmast systematiskt forts at
sidan som irrelevant och allmant flummig. Att ha en » pedagogisk uppgift» blir
idet alldagliga sprakbruket garna likstillt med mer eller mindre manipulativa
forsok att ovanifran overtala en skeptisk motpart om ndgon oonskad
forandring. Att presenteras med akademisk titel i pedagogik ger inga givna
pluspoing i en offentlighet dar tillvixten av antalet doktorer och professorer
i amnet kan uppfattas std i omvand proportion till forskningens varde.
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I den akademiska organisationen har pedagogikens namn inte sallan for-
svunnit, uppslukats av utbildningsvetenskap eller nedtonats i andra mer eller
mindre kreativa institutionsbeteckningar. Vid ett av landets storsta universitet
har pedagogikinstitutionen helt sonika lagts ner! Ett av akademins dldsta
amnen kan inte lingre motivera en sjalvstandig existens. Det dr svart att tinka
sig ett mer dramatiskt uttryck for att pedagogikamnet i vart fall enligt yttre
tecken befinner sig pa fallrepet.

Under lang tid kunde pedagogikforskningen falla tillbaka pa ett valvilligt
intresse fran statlig politik och dess forvaltningsmyndigheter. I uppbyggnaden
av empirisk skolforskning kunde pedagogiken i och med det progressiva
utredningsarbetet efter andra varldskriget sta fram som en dynamisk utveck-
lingsfaktor i framtidens, och den samtida utbildningspolitikens, tjanst. Under
1950-talet etablerades en sa intim kontakt att det till och med blev mojligt att
ligga fram vetenskapliga avhandlingar i form av Statens Offentliga Utred-
ningar. Man kan anta att den tidens jamforelsevis radikala och framstegsin-
riktade skolpolitik stimde vil med pedagogikforskarnas sjalvbild och virde-
grund, ndr en slitstark koppling mellan forskning och forvaltningspolitik fick
fasta konturer.

Genom den kraftfulla tillvixten av sektorsforskning i Skoloverstyrelsens
regi under 1960- och 70-talen, med omfattande utredningsuppdrag om sko-
lans dmnesundervisning sdvil som dess demokratiska 6verbyggnad, kunde
pedagogiken etablera en imponerande infrastruktur med projekt, personal
och pengar. Den »bista» forskningen blev liktydig med den som tilldrog sig
skolbyrakratins intresse och statlig finansiering. De »basta» forskarna blev
definitionsmaissigt de som belonats med externa medel inom en konsensus-
mentalitet, dar besluten fattades i samklang mellan det redan etablerade pa
omse hall. Det mer overgripande teoretiska och filosofiska intresset for
pedagogiken som vetenskaplig disciplin tycks ha varit svalt, och inneborden
sallan ifrdgasatt, under denna period av sjilvklar tillvixt och positivt bemao-
tande av empirisk forskning med direkt praktisk syftning.

I mycket kan de bilder av fackpedagogiken som praglat dess 1900-tals-
historia framstd som ett villradigt sokande i olika disciplindra riktningar,
garna fran en dominerande ytterpunkt till en annan. Fran en till synes trygg
hamn i psykologin gjorde sociologin sitt intdg pa 1950-talet via amerikansk
surveymetodik i breda avnimarstudier om den nya medborgarskolans mal
och damnesinnehall. Den funktionalistiska utgangspunkten fick en teoretiskt
informerad pendang pa 70-talet dd strukturmarxism i fransk tappning gav sin
politiskt spegelvianda bild av den ideologiska reproduktionen, samtidigt som
en nyfunnen men snabbt 6vergdende statsteoretisk insikt gav pedagogiken ett
moment av internt motiverad analys.

En av dmnets klassiker, Durkheim, skymtade forbi via engelsk spraksocio-
logi, och en forklaringsmodell kring styrande ramar fick brett gehor. Det
individcentrerade kunde tyckas pa retrdtt, men gjorde snart nog ett starkt
atertag, om an deskriptivt inbaddat i uppfattningar av enskilda fenomen eller
didaktiska isolat. Med hjilp av sociokulturella och kommunikativa perspek-
tiv tillfordes viasentliga interaktionistiska dimensioner, men fortfarande i stort
utan samhallsteoretisk forankring. I mellanrummen fanns hela tiden empirisk
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projektforskning kring en bred mangfald av fragor, dar teori ofta var mer en
etikett for ett antal aktuella begrepp dn en principiell bestimning av forsk-
ningens ambitioner.

Nar millenniet gick mot sitt slut blev det sa dags for en postmodernistisk
reaktion. Den specifikt amnesbundna dekonstruktionen blev kanske inte
sardeles overtygande som tolkning av det »pedagogiska husets» moderna
arkitektur, men ett fonster oppnades for vadring. Det luftiga tviardraget
forblev nog anda svarfangat for den empiriskt orienterade, och av utmaningen
mot tidigare sociologism och psykologism blev kanske mest en »filosofism»
med lika exkluderande tilltal. Inom och mellan huvudsparen aterspeglades
svarigheterna att begreppsligt finga pedagogikens komplexa relationsmons-
ter i standigt nya forsok att komma till tals med en praktisk helhet via fokus
pa antingen individ eller samhalle eller filosofi/kunskapsteori.

Rekommendationerna till skolan har genom decennierna viaxlat inom popu-
lira dualismer; dialogpedagogik eller katederundervisning, arbete i grupp
eller enskilt, kunskapsférmedling eller fostran, undervisning eller inldrning,
numera vanligen lirande som en antagen enhet. Det pedagogiska »innehal-
let», med skiftande inneborder genom dren alltifran laroplanernas ideologiska
poesi eller alternativa idéer om frihet och utlevelse till det enskilda skolamnets
konventionella enskildheter, verkar ha blivit allt svarare att ge principiell
innebord. En till synes salomonisk 16sning med ett »dubbelt uppdrag» tycks
bara alltfor ofta signalera ett dubbelt budskap.

Variationerna i kunskapsuppfattningar over tid tycks anda utomordentligt
starkt bundna till betydligt fastare monster betraffande hur detta innehall ska
hanteras, praktiskt och teoretiskt. Amnet forefaller under sin utvecklingsbana
genom 1900-talet stadigt forankrad i synsitt som jag bendamner det pedago-
giska pdverkansparadigmet, med en niarmast sjilvklar asymmetri mellan
pedagogiska parter, larare och elever eller vuxna och barn. Att larare och
vuxna har en given ritt, och skyldighet, att utova strategisk paverkan enligt
ovanifran faststillda mal, egna varderingar eller allmidnna konventioner tycks
i mdnga sammanhang setts som narmast en truism. En férvisso ofta uppenbar
asymmetrisk allminsocial relation verkar pa nigot satt ha fatt motivera och
legitimera en motsvarande relation till det pedagogiska kunskapsinnehallet (i
vidaste mening). Kort sagt har social makt och kontroll kommit att definiera
den pedagogiska principrelationen, vilket otvivelaktigt har fatt direkta och
ofta avgorande konsekvenser i och for den forvaltningspolitiska forsknings-
anknytningen.

Och just i det praktiska tillimpningsintresset finner vi ocksa, i all den vari-
ation som amnet kunnat uppvisa, ett sallsamt starkt gemensamt tema. I forsta
hand har detta forstas gillt lararutbildningen och dess forhallande till skolan.
Genom hela 1900-talet, och med sarskild emfas efter inordningen i hogskolan
pa 70-talet, har en fixpunkt for pedagogikforskningen géllt lararutbildning-
ens forskningsanknytning och vetenskapliga grund. Det ar inte svart att forsta
att manga pedagoger upplever omgivningens nuvarande bristande intresse
som sarskilt frustrerande just med tanke pa detta, att det akademiska amnet
varit sa enastdende fast bundet till dess direkta praktiska tillimpningar.
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Men mot denna bakgrund blir det bara desto markligare, att forskningen i
sa ytterst liten utstrackning dgnat sig at begreppsbildning och teori om prak-
tisk verksamhet som siddan. Det verkar som om det pragmatiska intresset
upplevts sa fullstindigt »naturligt» att ndgon mer genomarbetad teoretisk
problematisering av pedagogikens standigt narvarande praktiska relations-
monster inte har kravts. Trots all anknytning till olika samhalleliga verksam-
heter med ofta starkt institutionaliserade sociala roller och funktioner, fanns
tydligen lange inget bredare principiellt intresse for mansklig praktik som
fenomen och sammanhallet objekt. Lararyrkets vardag har genom decenni-
erna utsatts for en kanonad av detaljerade granskningar av 4n den ena och 4n
den andra aspekten av dess bade sociala och kunskapsrelaterade dimensioner,
men vanligen utan ndgon helhetsambition betraffande det interna sambandet
i praktiken mellan dessa. Inte minst iogonenfallande ar att pedagogisk praktik
i sa begransad utstrackning granskats i teoretiskt grundade empiriska klass-
rumsstudier. Med framtradande undantag for sociokulturella perspektiv tycks
praktikbegrepp sillan ha bearbetats mer systematiskt just som sddana. Forst
pa senare tid har praktikteori blivit ett angeldget tema i pedagogisk skolanalys
ocksa fran samhaills- och i ndgon mén statsteoretiska utgangspunkter.

Tillsammans med den populdra metodologin kring »kvalitativa studier»
med sniv eller ndst intill obefintlig teoretisk fordjupning i sidana perspektiv
ser jag detta som inte bara olyckliga begransningar utan som fenomen i behov
av forskningspolitiska forklaringar. Inom dmnet befistes, liksom i en tidigare
ateoretisk positivism, en slags »tolkism» savil i en mangd enskilda studier
som i relation till det praktiska amnesintresset i stort. Jag tror att mangfalden
av praktiska projekt utan praktikteori har bidragit till splittring och fragmen-
tisering i relation till pedagogikens grundfragor och i lika hog grad i relation
till det praktiska tillimpningsintresse man ofta menat sig vilja tillgodose.

Infor det nya millenniet tycktes man fran olika positioner sta lika undrande
infor andras bilder av vad som kinnetecknar de specifikt pedagogiska
fragorna. Utgangspunkten att pedagogikens minniska, homo paedagogicus
om man s vill, ar bade individ och samhaille, och att denna varelse som
levande manniska i sina konkreta pedagogiska relationer standigt relaterar sig
till mangfaldiga och forianderliga former av kunskap och kultur, blev allt
svarare att fa syn pa. Populdra diskurser frammanade forvisso virdet av saval
»manniskosyn» och »samhillssyn» som »kunskapssyn», men girna som
normativa idéer utan skonjbara inre sammanhang.

Den pedagogiska »treenighet» som antyds fran sa olika klassiska kallor som
den »didaktiska triaden» med inspiration fran Comenius och Deweys »tre
pedagogiska motiv i mansklig verksamhet», eller for den delen » pedagogikens
tre huvuddelar» hos Bertil Hammer, hade inte kommit sdrskilt mycket
ndrmare teoretiska overskridanden av de abstraktioner dir summan av
delarna som bist forblir just det. Likt anekdotens tre blinda iakttog den ene
svansen, den andre magen och den tredje snabeln, men till synes utan att inse
att samtliga hade att gora med en elefant.

Manegen var saledes krattad infor nya grepp med hjilp av den forvalt-
ningspolitiska konstruktionen utbildningsvetenskap. Det nyvickta intresset
for mer grundlaggande fragor som kunde sparas vid »disciplinkonferensen» i
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Goteborg 1996 och den internationella amnesutvarderingen da, kom snart
nog av sig 1 amnessplittrande avknoppningar och utbildningsvetenskaplig
underordning. Disciplinbegreppet aterfordes till dess alldagliga funktion med
inneborden kopplad mer till forskningens inmutade falt och akademiska orga-
nisation dn till kunskapsbildningens inre koherens och dynamik. Pedagogiken
hamnade allt mer i skuggan av utbildningsvetenskapens ramar och resurser. Sa
nar det for nagra ar sedan blev dags att sammanfatta examensamnets hundra
ar kunde man fran de mest etablerade uttolkarna ta del av en rapsodisk histo-
riesyn utan kontakt med substantiella utvecklingsfragor, en nostalgisk verklig-
hetsbeskrivning dar dagens politiska och kulturella realiteter ar f6ga mer 4n en
vag undertext, och en minst sagt ljummen vision om dmnets mojligheter och
ansvar infor framtiden.

Marginaliseringen pa dagens publika arenor kunde kanske tolkas som
nagot positivt och hedervirt genom bristande anpasslighet infér nuvarande
ideologisk-politiska kunskapsregim. Till skillnad mot efterkrigstidens mer
progressiva politik, som otvivelaktigt svarade battre mot pedagogikens dju-
pare ambitioner, ger ju dagens skolpolitik foga utrymme for insiktsfull
reflektion. Och det ligger sakert en hel del i att tystnaden i offentligheten ocksa
kan ha inslag av uppgivenhet, dock dven detta dessvarre med sina faktiska
konsekvenser. Man tvingas konstatera, att nagon barkraftig kritik eller nagot
samlat motsprak i relation till dagens forvaltningspolitiska hybris pa skolom-
radet inte later sig horas. Enskilda anstrangningar ger intryck av ropande
roster i 0knen genom franvaro av allt som liknar en samlad opposition mot
populistisk kvasipedagogik bland tongivande politiker. En konsekvens har
blivit att en tyst — eller tystad — pedagogik kan framstallas som i avsaknad av
kulturellt engagemang och samhallelig reflektion, rent av brist pa principiell
hallning och vetenskaplig kvalitet.

I ett internt perspektiv kan man inte heller pastd att forskningen formatt
bidra med verkningsfulla forklaringar till de egna utvecklingsvillkoren. Dra-
matiska forandringar i amnets kontextuella villkor i samhallet som helhet kan
knappast sdgas ha fatt rimligt genomslag i analys eller intern debatt. Vad som
framstar som ett bristande intresse for forskningspolitiska fragor, kanske
sarskilt vad som styr nuvarande styrning inom utbildning och utbildnings-
forskning, tycks underbygga ett allt storre beroende av just sddan styrning.
Inte minst i samband med utbildningsvetenskapens etablering hade det ju
annars varit hogst motiverat med intensiv forskningspolitisk analys. Varfor
pedagogikamnet har tappat i praktisk-politisk relevans och yttre attraktions-
kraft framstar i manga avseenden som en 6ppen fraga. Sa var star pedagogiken
egentligen idag?

KRIS I DEN PEDAGOGISKA KRISHANTERINGEN

I det numera visserligen alldagliga men inte desto mindre ofta oroviackande
talet om »kris» pd dn det ena och dn det andra omradet i samhallet finns inga
krav pa nagon tydlig avgransning av begreppet, ndgot som ju kan efterlysas i
en vetenskaplig kontext. Mitt allmianna forslag ar att en krisutveckling kan
teoretiseras som en fraga om siadana omstandigheter och situationer, da vill-
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koren for ett systems eller en verksamhets reproduktion hotas och inte langre
kan garanteras. En kris star dirmed f6r en vindpunkt dir utvecklingen kan ta
principiellt olika riktningar. Sjidlva ordet kris kan tyckas dramatiskt i fraga om
ett amne med lang historia under viaxlande konjunkturer, men jag menar att
ordvalet ar motiverat med tanke pa de reella forandringar och tendenser som
nu far allt mer akuta uttryck pa den primaira tillimpningsarenan utbildning i
allmanhet och skolan i synnerhet. Att kris tycks vara overhingande inom
snart sagt varje samhallssektor bidrar knappast till mindre oro for de pedago-
giska grundfunktionernas reproduktionsvillkor. Snarare understryker detta
enligt min mening att det blivit helt nodvandigt att se nirmare pa den poli-
tiska, ideologiska och byrdkratiska styrningen av det samhalleliga utbild-
ningssystemet, sarskilt skolan, i forhdllande till pedagogikens principiella
karaktir och uppdrag.

Kanske kan jag utgd ifrdn att de flesta som ldser dessa rader dr nagorlunda
overens om det faktiska laget i svensk skola och vilka problem och brister som
foreligger. Mojligen ar det ocksa sa att flertalet ldsare ar relativt ense om att de
avgorande fragorna knappast giller antalet nationella prov, betyg i Ak 6 eller
Ak 7, om skolk ska anges i betyget eller ndgon annan statlig regleringsuppgift.
Hur viktiga sddana fragor dn dr som symptom pa en pagaende systemfor-
skjutning ar de sekundira i forhéllande till de pressande innehéllsfragorna:
Vad ska egentligen riknas som meningsbarande kunskap i ett samhalle som
star infor sillan skadade risker och utmaningar pd en mingd olika fronter,
kultur sdvdl som natur? Hur kan detta diskuteras utan att motas av
beskyllningar om »flum» och bristande hansyn till behovet av etablerade
skolkunskaper? For att hantera sddana fragor kravs inte bara fakta utan ocksa
tillgang till kraftfulla teoretiska perspektiv och skarpa tolkningar, nigot som
rimligen kunde forvantas av en livaktig vetenskaplig disciplin.

I det fall man kan hivda att skolans kris gar djupare dn de massmedialise-
rade jeremiaderna om »samre kunskaper» och »sjunkande resultat» enligt
internationell utredningspositivism, blir ocksa pedagogikdmnets kris patag-
lig. Om disciplinen i likhet med skolan uppfattas ha en djup och barande kul-
turell uppgift, som ocksa inkluderar analys av utbildningars samlade uppdrag
i relation till breda bade samhilleliga och individuella funktioner, kan kris-
perspektivet knappast begrinsas till oonskade betygsresultat. Utan att binda
sddana funktioner till vare sig politisk eller annan ideologisk retorik utgar jag
fran att pedagogiken, inklusive didaktiken, rimligen inte kan frikopplas fran
langsiktigt och praktiskt orienterade teoretiseringar via centrala samhalls- och
kulturvetenskapliga begrepp. I den man detta inte sker, eller i den man styr-
ningen av i synnerhet grundlidggande skolning inte tillignar sig sidan analys,
ar en allvarlig kris knappast nagot blott hypotetiskt tillstand.

Vi talar da inte bara om foljdverkningar som att pedagogernas roster ar fa
och marginaliserade i det offentliga samtalet, utan att amnets grundproble-
matik de facto vittrar undan i samhillets kdrninstitutioner eller antar former
utanfor amnets legitima ansprak. Pedagogikdmnet som vi kdnner dess allman-
na innebord och syften blir i si fall, direkt och brutalt uttryckt, ndgot over-
flodigt och onodigt genom att inte langre tillgodose nagot behov eller forma
uppbdda nagot egentligt intresse i samhallsutvecklingen!
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Sjalvklart kan inte amnet eller forskningen anklagas for skolans och sam-
hallets genomgripande forandring harvidlag, men pedagogiken tycks da reellt
sakna forutsattningar att om inte uppratthalla sa dtminstone forklara och ta
strid for villkoren for dess eget berittigande. Jag menar darfor att dmnets
krisutveckling i hog grad ocksa ar en fraga om en svag, och kanske allt sva-
gare, formaga, och kanske vilja, bland dmnets foretriddare att motivera dess
existens. Pedagogiken framstar som redundant genom inre splittring, utbild-
ningsvetenskaplig suboptimering och brist pd sammanhallen karaktar.

Jag menar att i forlangningen ligger att pedagogikens krisutveckling nu pa
ett mer dramatiskt satt maste hianforas till risker att avgorande praktiska
funktioner for individer, samhallen och kulturer inte kan reproduceras pa
langsiktigt hallbara sitt, i helhetsperspektiv att grundvillkor for manniskors
kulturella samhorighet och gemensamma forstaelsehorisonter hotas. Man
tvingas darmed, i denna period av marknadsliberalistisk individualism och
konkurrensfixerad kapitallogik, konstatera att ocksa krishanteringen av
pedagogikdamnet befinner sig i kris.

EN DISCIPLINAR KRIS

Det finns, vill jag pastd, vigande argument i bade internt och externt pers-
pektiv for stindpunkten att pedagogikdmnet befinner sig i en faktisk discipli-
nar kris. En sidan bedomning behover fortydligas i en explicit avgransning av
begreppet. 1 ett debattinligg om pedagogikens olika filt och samlade
disciplindra struktur i denna tidskrift for ett antal ar sedan (Nr 4, 2003, s 247)
foreslog jag foljande definition:

En vetenskaplig disciplin dr en organiserad kunskapsbildning dir viss
principiell problematik kommer till uttryck och blir foremal for fort-
satt forskning och utveckling.

Jag poangterade att en disciplinar struktur ar en tankemassig abstraktion, som
ingalunda kan likstdllas med en numerar av forskning p4 olika filt, till exem-
pel genom att summera olika forskares intressen eller att rakna upp vad som
pagar vid olika institutioner for pedagogik (och liknande). Vad som i stillet
behovs ar genomarbetade och nagorlunda samordnade idéer och diskursiva
avstimningar om forskningens, inklusive teoribildningens, territorium och
barande fragestallningar. I vart fall handlar det om kvalificerade uttryck for
pedagogikens principiella problematik.

En disciplinar hallning kan frimja en »dynamisk stabilitet» som inte ldter
sig underordnas mer eller mindre tillfalliga konjunkturer. Enskilda studier kan
samordnas inbordes och ges fastare grund for genomarbetade standpunkter.
En vilgrundad dmnesproblematik kan i sin tur belysas och ges konkreta
inneborder i olika kontexter, vilket ger mojlighet till fortsatt fordjupning av
principiella kdrnfragor. Inte minst skapas utrymme for en vetenskaplig
autonomi dar kunskapsbildningen kan fortga pa ndgorlunda egna premisser.

Har vill jag genast tillfoga att ett engagemang for den disciplinira fragan alls
inte mdste grundas i nagon statisk eller fixerad idé om pedagogikens natur
eller ndgot 6nskemal om att faststdlla nagot sadant. Jag dr ingalunda ute efter
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att forsoka fastsla eller forespraka en viss given innebord i en pedagogisk
disciplin med utgdngspunkt i ndgon sirskild vetenskapssyn eller ideologisk
overtygelse. Jag har genom aren noterat att varje antydan i riktning mot en
integrativ hdllning, praktiskt eller teoretiskt, kan motas av narmast reflex-
massiga reaktioner i termer av befarad »konsensus» eller rent av »hegemoni».
Jag menar att detta i sig snarare aterspeglar bristande sjalvkritik i synen pa
amnets utveckling och ar motsatsen till vad jag vill efterlysa. Sjalvfallet ar
oppenhet och kreativ frihet nodviandiga premisser for all meningsfull forsk-
ning. Men for att undvika kategorimisstag bor noteras att disciplinfragan
ligger pa en annan niva: Kanske framstar verkligt intressanta skillnader i
mangfalden av dpplen forst nar man beaktar att alla ar just frukter?

Vi har under lang tid fatt vanja oss vid att pedagogikforskningen inordnas i
summativa beskrivningar, typ »pedagogikens hus», dir arkitekturen ar enkel
och ritlinjig med ett antal separata rum for olika intressefalt. Hur den barande
stommen ser ut i detta hus, dess konstruktion och materialval med funktion
att halla samman bygget, har ofta lamnats darhian. En integrativ ambition
handlar om klargoranden av inneborden av en 6nskvard mangfald som sadan,
och hur den kan vidareutvecklas. I praktiken ar jag 6vertygad om att en serios
debatt pa denna punkt skulle leda till inte bara fordjupning utan ocksa bredd-
ning och fornyelse av svensk pedagogik.

Vad jag argumenterar for ar en tanke om en disciplindr orientering, med
inneborden att man som forskare och amnesforetradare forhaller sig till vad
innehallsliga idéer om disciplindra intressen kan innebara for pedagogikens
del. En sddan orientering skulle dd medféra en aktiv hdllning till mojligheten
av en grundlaggande principiell problematik i relation till de aktuella forsk-
ningsfiltens sirskilda syften. Sjilvfallet dar det fortfarande lika viktigt att
referera till tidigare forskning pa det enskilda faltet, men ocksa till en mer
generell problematik som delas av andra pedagogiska filt. Olika perspektiv
och tolkningar kan utsittas for intern kritik for att ges barkraft just genom
detta. Forskning som annars mest framstar som spridda skurar, inte sillan i
olika riktningar helt utan sammanhang och i virsta fall som ett allmant tyc-
kande, kan dirmed fora fram och rattfardiga giltighetsanspriak som inte sd l4tt
later sig negligeras. Snarare an att leda till inskrankningar i forskningen kan
projekt som later sig ledas av mer principiella hypotesstrukturer via enskilda
forskares teoretiska intressen rimligen hidvda en mer generell vetenskaplig
giltighet i de resultat som presenteras.

Detta blir sarskilt patagligt i det fall man fortfarande uppfattar pedagogiken
som en praktisk forskningsdisciplin genom att dess karnfragor avser verkliga
verksamheter i samhillet bland levande och lirande manniskor, verksamheter
som i princip »alltid redan» existerar som sidana och som med nédviandighet
tilldrar sig praktiskt och politiskt intresse. Jag ser alltsa ingen motsittning i
begreppet praktisk vetenskaplig disciplin, vilket givetvis inte innebar att peda-
gogiken skulle kunna klara sig utan avancerad teoribildning. Tvartom vill jag
pasta att det dr inte minst i praktiskt-politiskt avgorande stillningstaganden
som den teoretiskt-disciplindra forankringen och tolkningsarenan blir sa
omistlig. Amnesinternt dr det uppenbart, att analys av betydelsefulla verksam-
heter bland snart sagt alla manniskor i samhallet staller stora krav pa teori-
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bildningens intentionsdjup. Nar jag stenografiskt formulerar detta som en
nexus runt individ—samhalle—kultur, syftar jag pa behovet av begreppsliga
»snitt» som snarare an att sarskilja formar integrera dessa utgangspunkter i
pedagogisk teori med empirisk syftning.

Med disciplindefinitionen ovan kan noteras att kunskapsbildningens orga-
nisering har tva sidor, dels en vetenskaplig-innehallslig och dels en social
—organisatorisk. I det alldagliga talet ar det ju vanligen yttre aspekter av den
senare som fokuseras; dmnets inordning och legitimitet i den akademiska
strukturen, professurer och andra befattningar, forskningsfinansiering,
amneskonferenser, publiceringsviagar etcetera. Sadana aspekter dr givetvis
vasentliga, men det primara ar trots allt att det finns och vidareutvecklas ett
betydande vetenskapligt innehall i relation till sdidana resurser.

Med den nimnda avgransningen av begreppen kan man diskutera en kris-
utveckling som bunden till en disciplindr vindpunkt p4 olika sitt. A ena sidan
kan man hdvda att pedagogikamnet aldrig haft en disciplinar karaktar, och en
kris skulle da narmast syfta pa en forlorad potential och missade maojligheter
att astadkomma detta. A andra sidan kan man med en viss innebord i dis-
ciplinbegreppet argumentera for att en sidan karaktar visst funnits, men att
den nu riskerar att bryta samman.

For min del menar jag att av dessa alternativ ar det forsta mer korrekt nar
det gdller amnets internt vetenskapliga status, medan det senare stimmer batt-
re betriaffande 4mnet som social organisation. Jag anser alltsd att pedagogi-
kens kris frimst ar en friga om svag dynamik i amnets samlade kunskaps-
bildning och darmed en vacklande potentialitet nar det gédller att stadkomma
en samhilleligt och kulturellt barkraftig kunskapsbas inom dess praktiska
tillimpningsomraden.

Till dem som tycker sig ha hort klagosanger om pedagogikens svaga discip-
lindra identitet ndgra ganger tidigare kan jag bara siga, att det anda forefaller
som om de samhalleliga och kulturella inneborderna nu forandras pa betyd-
ligt mer dramatiska satt. Det ar litt att halla med om att den »disciplindra
fragan» kunde verka overspelad i en postmodernistisk excess, men jag vill
envisas med dess ofrankomlighet i en pedagogisk krisutveckling dar vetenskap
och sanning successivt reduceras till opinion och makt. Aven om jag vil kan
inse att ordet »disciplin» kan ge en fadd eftersmak, kanske efter vad vi har hort
fran Foucault och Bourdieu pa denna punkt eller bara av allman post-post-
modernistisk avslagenhet, ser jag ingen battre beteckning pa det problem-
komplex jag ar ute efter. Mojligen bor jag anda siga ut, att jag ser en vasentlig
skillnad hdr mellan disciplinar och disciplinerad.

I det fall pastadendet om en disciplinar kris later overdrivet alarmistiskt, vill
jag papeka att krisbegreppet ju inte, som vardagstalet kan antyda, enbart
pekar mot nedgang och elinde, utan i tanken om en vandpunkt ligger ju ocksa
mojligheter, och ofta uppmaningar, till brutna tendenser, omviandning och
rekonstruktion i nya riktningar. Enligt det medicinska typexemplet kan ju
faktiskt patienten bli frisk efter en kris. Aven en hart drabbad pedagogik upp-
visar ocksa en del positiva halsotecken.

Jag syftar da i forsta hand pa att man numera kan se uttryck for ett ater-
uppvackt disciplinart intresse framst genom en begynnande omorientering
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bland doktorander och yngre forskare. I en ny generation finns uppenbarligen
dnnu ambitioner for amnet som gar utover vad externfinansiering och andra
yttre incitament omedelbart kan motivera. De spirande forsoken att etablera
en teoretiskt kvalificerad pedagogikforskning ar mycket gladjande och fortja-
nar allt stod. For min del ser jag detta ocksd som en ljuspunkt nar det giller
amnets mojligheter att pa langre sikt bidra till att larare i lararutbildning och
skola utvecklar pedagogisk kompetens och bildning i djupare mening. Men
det framsta skilet till viss optimism ar enligt min mening att ett friare och mer
markerat intresse for internationell vetenskapsfilosofi, reflexiv metodologi
och pedagogisk teori kan tankas implicera en kritisk disciplinir potential.

FRANVARON AV KRITISK TRADITION I SVENSK PEDAGOGIK

Begreppen kris och kritik delar etymologi. Reflekterad kritik handlar om
bedomningar av de krisartade ligen da en hindelseutveckling star infor en
vandpunkt. I dagens situation blir det tydligt att pedagogikamnets kris mycket
riktigt ocksa ar ett uttryck for att svensk pedagogik saknar kritisk tradition.
Med snidva undantag har amnet aldrig uppvisat en i dubbel mening kritisk
massa av forskare med samordnade intressen inom kritisk analys. Vi har inte
haft tillgang till livaktiga diskurser pa vart eget sprak, som over langre peri-
oder utvecklat pedagogisk kritik pa grundval av genomarbetade samhalls- och
kulturvetenskapliga analyser. I 1970-talets dominerande ansatser forsvann
det mesta av pataglig praktisk relevans redan i de strukturalistiska ansatserna,
och kritiken lyckades inte heller ta mark 1 ndgon bredare disciplinar legiti-
mitet.

Pedagogikens, i vart fall enligt min mening, inneboende kritik mot strategisk
paverkan mellan manniskor pa grundval av makt liksom mot kunskapsupp-
fattningar dranerade pa sociokulturell mening, har sillan omsatts i mer lang-
siktigt syftande analys. I den hogmoderna vandningen kom amerikanska fore-
bilder i forgrunden, men »speaking truth to power» begransades i svensk
miljo 1 stort till de synsitt som redan aterfanns i de forvaltningspolitiska
perspektiven. Detta har aterverkat, vill jag pasta, i amnets utveckling sa att det
i dagens allvarliga lage saknas en samlande grund och arena for den kritik av
nuvarande utveckling pa skolomriadet som utan minsta tvivel finns bland
manga enskilda pedagoger.

Givetvis har normalforskningen alltid varit »kritisk» genom att peka pa
logiska motsigelser i styrdokument eller genom att uppmarksamma brister i
viss vetenskaplig metodik och liknande. Och visst ar pedagogikforskningen
ocksa ofta »kritisk» i meningen att ge synpunkter pa hur en praktisk verk-
samhet pa ett visst falt skulle kunna forandras. Det kan handla om hur
matematikundervisningen kan bli mer maleffektiv, hur estetiska amnen kan
bidra till battre studiemotivation eller att ett visst undervisningsamne borde fa
storre plats i skolan. Detta slags »kritik» ses ofta rent av som forskningens
syfte och egentliga viarde. Man lagger ner resurser och engagemang for att
lyfta fram svagheter och nackdelar i det som foreligger for att situationen ska
kunna bli battre.
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»Kritisk» forskning i denna mening kan ses som uttryck for en for pedago-
giken typisk normativism. 1 sidan forskning finns redan fran borjan en viss
forbattringsiver kopplad till ndgon enskildhet i en praktisk verksamhet. I
matematikdidaktiken 4r den sjalvklara utgdngspunkten att eleverna ska bli
battre i matematik, i en granskning av historieimnets plats i skolan ar intresset
redan bundet till att behovet av dmnet 4r storre dn for niarvarande och sa
vidare. Den normativa utgangspunkten kan vara baserad i officiella mal-
dokument eller internt Amnesintresse, och det »kritiska» syftet blir alltsd att
tillgodose detta pa ett battre satt.

Men med vetenskaplig kritik avser jag ndgot annat. Jag syftar inte minst pa
att innan man kan diskutera onskemal och upplevda behov bor de faktiska
sammanhang som lett fram till och konstituerar den nuvarande situationen
klargoras. I det fall vi talar om pedagogik som en samhallsvetenskap med
inriktning mot mer eller mindre institutionaliserade sociala och kulturella
verksamheter, kan analysen da svarligen frikopplas fran politiska, ekono-
miska, ideologiska och andra former av strategisk maktutovning. I gransk-
ningen av det empiriskt foreliggande kravs da mojligheter att ocksa belysa
samhilleliga fakta i relation till vad som saknas och vad som utgor brister och
svagheter i pedagogisk mening.

Positiva fakta om det som dr behover fa barande resonans mot negativa
fakta om det som inte dr, exempelvis hur franvaro av helhetsinriktad kritik far
faktiska konsekvenser for sidan extern styrning som blir funktionell genom
splittring och fragmentisering. Da kravs fruktbara tolkningar och forklaring-
ar genom att empiriska fakta kan knytas till kvalificerad teori. Vi kan exem-
pelvis rikta fragor mot skolan som varfor det ar sd att alla barn forvantas lara
sig en massa enskildheter som fa vuxna kan eller ens har nagot intresse av,
varfor kvalitet anges av elevernas individuella resultat snarare dn utbildning-
ens effekter i samhille och kultur, och lika tidstypiskt varfor det som ska
raknas som kunskap numera begrinsas till sidant som kan riknas — eller
varfor pedagogiken som forskningsfilt inte uppfattas som politiskt relevant.
Sadana fragor bor kunna stallas i forklaringssyfte utan att omedelbart motas
av fardiga varderingar.

Tva centrala forskningsfilt i svensk pedagogik har varit laroplansanalys och
didaktik. Ibland har dessa filt placerats in i territoriet genom en mer
geografisk an disciplinar kartografi. En gransdragning mellan 6st och vist har
knappast bidragit till en fordjupad syn pa pedagogikens intrikata vad- och
hur- fragor, men daremot till marginalisering av inriktningar som inte latit sig
inordnas i dessa fallor. Mer fristdende forsok att bidra till disciplinar dynamik
har forbigatts, och enskilda ansatser till kritisk analys har fatt folja sina egna
vagar. I sin tur antyder detta hur disciplinir organisation alltid inbegriper ett
spanningsforhallande mellan innehallsliga och sociokulturella faktorer.

Jag vill pastd att huvudsparen i manga fall har grundats i ett par samman-
kopplade utgangspunkter, vilka underbyggt en bristande disciplinar och kri-
tisk autonomi inom dmnet som helhet. Det forsta var just en normativism dar
vissa underforstidda eller angivna mal togs som primar kailla till forskningens
inriktning snarare dn principiella frigestillningar om vad som pagar eller
faktiskt ar fallet, till exempel varfor en viss laroplan laggs fram vid en viss
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tidpunkt eller varfor vissa former av undervisning eller lirande uppfattas
fungera.

Det andra var att denna normativism alltfor lattvindigt grundades i officiella
styrningsansprak och en oreflekterad syn pa det statliga forvaltningsintresset
i den samhailleliga offentligheten. Jag behover kanske bara exemplifiera med
hur den svenska ldroplansteorin fatt monsterbildande spridningseffekter om
hur larares professionella uppgift ar att realisera just de aktuella malsattningar
som senast formulerats pa en extern forvaltningspolitisk arena. Eller hur en
nymornad svensk didaktik lange laborerat med en sarskild »dmnesdidaktik»
skild fran »allmandidaktik», vilket bidragit till att mer svarfingade pedago-
giska uppgifter kring sadant som kulturell mening, moral och demokrati
behindigt kunnat avskiljas fran den resultatinriktade skolundervisningen
Inom dmnesorganisationen.

Jag menar att de normativistiska premisserna linge tjanat en forhiarskande
skolideologi genom pragmatisk anpassning till forvaltningspolitikens aktuella
behov och marginalisering av kritiska perspektiv. Men nar de traditionella
modellerna visar sig inte langre kunna »leverera» i en starkt nyliberalistisk era
med allt mer frenetiskt tryck mot konkurrensbaserad marknadsanpassning, sa
behovs tydligtvis ndgot annat. Forskning baserad pa stipulerad konsensus om
malen for skolan, eller vilmenande tolkism om amnesundervisningens meto-
der, blir lika 6verspelad som kvalificerad kritik blir hotande. Nar ideologipro-
duktionen tar andra och mer sjilvsikra vigar i en accelererad omstruktu-
rering av den samhdlleliga skolningen, kommer legitimitetsbehov via svajiga
forskningsresultat i bakgrunden. En intensifierad resultatstyrning i avsikt att
forankra en oreflekterad tillvixtkonkurrens i manniskors livsvillkor kraver
fokus pa effektivitet och oproblematiska slutsatser.

Vacklande sjalvbilder bland pedagogikens foretradare ma aterspegla serios
eftertinksamhet och vilmotiverad tveksamhet infér pagaende »reformer»,
men bidrar knappast till den tyngd som styrningen kraver. Brist pa samlad
kritisk forklaringskraft gor det dessutom latt, och motiverat, att bortse fran
sadan forskning. Da finns i stillet bistind att hamta fran andra dmnen, vilka
kanske inte gjort sig kinda som vare sig sirdeles exakta eller mer utbildnings-
filosofiskt grundade vetenskaper, men som dnda tycks kunna bidra med stra-
tegiska forskningsresultat enligt konsten att rikna utifran givna fakta.

Onekligen kraver disciplindr kritik att varderande stillningstaganden och
vetenskapliga intressen kommer till explicita uttryck. Aven om normativis-
men forvisso kan hanvisa till en legitim grund i partipolitikens kompromisser
och parlamentariska majoritetsbeslut, behover den vetenskapliga kritiken
ocksd kunna hidvda en, likasa legitim, autonomi med mer genomarbetad
argumentation om de djupare inneborderna av pedagogisk effektivitet och
kvalitet. Och det ar precis till denna, kritiska punkt som jag vill forlagga det
disciplinira intresset.

Vi talar di inte om en normativ inriktning pa etisk, moralisk, ideologisk,
politisk eller annan extern grund, utan just om en disciplinir orientering,
vilket givetvis inte hindrar att externa konsekvenser impliceras och kommer
till praktiska uttryck, tvirtom. Mer systematiska bedomningar av forskning-
ens vidare giltighet kan rimligen ge en annan tyngd at pedagogiska stallnings-
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taganden som just sidana. I den man vetenskap ska kunna uppratthélla en
kritisk funktion i samhille och kultur behovs alltsa enligt min mening kvali-
ficerade forklaringar till bade vad som foreligger och vad som saknas; mark
val mot bakgrund av den teoretiska problematik som den vetenskapliga
disciplinen sjalv kan gora ansprak pa att hantera.

I tanken om en kritisk tradition ligger ju ocksa att det sker en i vetenskaplig
mening kumulativ kunskapsbildning 6ver tid, nationellt och internationellt.
Kvantitativa kunskapsoversikter kan da successivt fordjupas med hjilp av
kvalitativ kunskapsunderbyggnad pa mer fristiende villkor. Jag vill garna tro
att argumentation med sddan forankring inte sa enkelt kan sopas undan av
politisk retorik och konjunkturbunden opportunism. Snarare an att begransas
till en forvaltningspolitisk dag- och diskursordning kan denna samtidigt bli en
sarskild utgangspunkt for sjalvstandig analys, ocksa for att battre forsta forsk-
ningens eget forhallande till aktuella styrningsansprak. Hur langt detta sedan
bar praktiskt forblir en empirisk fraga.

FORVALTNINGSPEDAGOGIK MELLAN
EFFEKTIVITET OCH LEGITIMITET

I historiskt perspektiv kunde forskningens kunskapsbidrag lange framstallas
som objektiva och virderingsfria till fromma for den politiska styrningens
legitimitet. I de fall forskningen dessutom kunde bidra till effektivitet i den
externa maluppfyllelsen, sa desto battre. Nir inte bara forskningen utan ocksa
politiken vacklar mellan effektivitet och legitimitet fir man formoda att prob-
lemen vixer. Numera, nir forskningens neutralitet i forhallande till ideolo-
giska och politiska intressen ar en ifragasatt eller snarare 6vergiven idé bland
manga vetenskapsfilosofer, har inneborden av tillimpningsbegrepp som evi-
dens och liknande kommit i ett annat ljus. Ordet kvalitet har nu ocksa vridits
runt i mer eller mindre kreativa riktningar for att gora dubbel tjanst som
uttryck for bade effektivitet och legitimitet. Rimligen borde detta manéovre-
rande leda till en 6kande intern medvetenhet om hur pedagogikens kris i
vasentlig grad 4ar bunden till amnets forhallande till statliga styrningsintres-
sen.

Den nuvarande konstruktionen utbildningsvetenskap kan ge anledning till
reflektion om detta. Med dess hjélp ska den externfinansierade forskningen
om skola och utbildning organisatoriskt kunna bedrivas oberoende av discip-
lindr forankring och, vagar jag pastd, utan onodig belastning av teoretiskt
motiverat intentionsdjup. Med en opportun omvridning av det traditionellt
kritiska och brett samhills- och kulturteoretiskt forankrade praxisbegreppet
frodas en »praxisndra» ideologi dir »fakta» och »evidens» ska utpeka »det
som fungerar». Fragmentisera(n)de bilder av i forsta hand lidrares professio-
nella forskningsbas kan serveras som ett smorgasbord av olika amnens bidrag
till en tillrattalagd »forvaltningspedagogisk» anrittning. Den senaste statliga
utredningen om ldrarutbildningen exemplifierar detta med all 6nskvird tyd-
lighet.

Som mojligen overtydligt exempel pa graden av utbildningsvetenskaplig
autonomi i medelsférdelningen kan noteras, hur betrodda akademiska »gate-
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keepers» har att sikra och sprida den onskvirda normativismen genom
uttryckliga bedomningar av forskningsansokningars skalenliga »relevans».
Att detta handlar om forvaltningspolitisk relevans i forskningens tillamp-
ningar dr uppenbart redan av den omstindigheten, att reella vetenskapliga
peer-reviews ar direkt beroende av disciplindr expertis som ar starkt speci-
aliserad pa djupet i forhallande till olika amnens filosofiska principer, teore-
tiska perspektiv och paradigmatiska metodologier. Att avgora vad som ar
relevant fran en vetenskapsintern position ar dirmed en grannlaga uppgift
som kraver bedomare som i vart fall 4r minst lika kunniga i dessa avseenden
som den sokande, ndgot som knappast kan forviantas pa alla aktuella falt i
svensk utbildningsvetenskaplig miljo.

Pa liknande grund som det strategiska utnyttjandet av ord som evidens och
kvalitet kan ses aterspegla styrningsproblem mellan effektivitet och legitimitet
kan den ideologi som nu etableras inom framfor allt hilso- och sjukvarden
under etiketten »kunskapsstyrning» ocksa forviantas gora ett brett intag pa
skolomradet. Detta ordval har fordelen att det trots allt blir uppenbart att
»basta tillgangliga kunskap» dr ndgot som bedéms utifran externa kriterier
snarare an vetenskapliga eller kunskapsteoretiska. Innebérden av den stian-
diga bristvaran »kunskap» kan da reduceras till den styrningsrelevanta infor-
mation som kan tillskrivas effektivitet och kvalitet utifran givna gransknings-
mallar for kunskapsoversikter, oénskad effektnivd och evidensstyrka, javs-
risker och liknande.

Kanske kan en kritisk grundbult hdr formuleras pa foljande satt: En effektiv
forvaltningspolitisk kunskapsstyrning soker i allt hogre grad sin legitimitet i
en val anpassad forskningsbaserad styrningskunskap. Vad som ska riaknas
som relevant kunskap far da sin tillrittalagda innebord i ett dagsaktuellt
monster av tillgdng och efterfragan pa forskningsmarknaden. Med en djupare
samhills- och kulturteoretisk syn pa pedagogikens uppgifter ar det inte troligt
att serios kritisk forskning kan pardkna finansieringsintresse utifran
kortsiktiga tillimpningsbehov. Desto viktigare da att det finns en intern
disciplindr arena for detta.

Att viktiga samhallsfunktioner styrs och kontrolleras rationellt och sa effek-
tivt som mojligt till medborgarnas och skattebetalarnas gagn ar givetvis ut-
markt. Men problemen hopar sig nir denna ambition blir allt annat 6ver-
skuggande, och nir betydelsemittade sociala och kulturella verksamheter
bland levande manniskor antas sakna sina egna sarskilda forutsiattningar och
avgorande inre villkor. Vi moter da en forvaltningsmentalitet, och en forvalt-
ningsdiskurs i det offentliga samtalet, dar djupgaende problemkomplex for-
minskas och laggs tillrdtta for att hanteras med just de resurser i friga om
ekonomi, byrdkrati, formella regleringar och ideologisk opinionsbildning
som den offentliga styrningen kan forfoga 6ver.

Jag menar att pedagogikens 1900-talshistoria har uppvisat ett nirmast
kontinuerligt monster av forvaltningspolitisk heteronomi, dar normativistisk
forskning foljt finansieringsvagarna snarare dn disciplindra banor. Omfattan-
de resurser har dgnats empiriska studier om »vad och hur» i skolan, dir de
l6sningsforslag som presenteras pa enskilda praktiska problem centrerats till
systemmassiga resurser, snarare dn till de mojligheter som kan kopplas till en
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pedagogisk principarsenal. Jag menar ocksa att detta langsiktigt har undermi-
nerat forskningens mojligheter att bidra konstruktivt till det offentliga sam-
talet om skola och utbildning.

Att den yviga skoldebatten i stort 4r omedelbart normativistisk ar inte
mycket att oja sig 6ver, den ene kan tycka si den andre sa. Har 4r grunden, i
basta fall, ett strategiskt utbyte av synpunkter i avsikt att paverka opinion och
beslutsfattande utifran ideologiska preferenser. Tolkningar och forklaringar
av missforhéllanden riktas mot 6verhetens felgrepp och kontrahenternas
misshagliga asikter i syfte att Overtala snarare dn 6vertyga. Rimligen borde da
en pedagogikdisciplin ha tillrackliga vetenskapliga och diskursiva resurser att
bidra med mer sammanhallna och genomarbetade stillningstaganden, eller
atminstone att motverka att dven forskningsresultat inordnas i diskursord-
ningar som star opaverkade av vetenskapliga bedomningar.

SA VART GAR PEDAGOGIKEN?

Med all respekt for pedagogikens mangfasetterade karaktir och viaxlande in-
tressen, liksom for behovet av flerdisciplinar samverkan och nodvandigheten
av insiktsfull politik pa dmnets tillimpningsomrdden, anser jag att discipli-
nens samlade resurser behover lokaliseras i ett nytt samhalleligt, kulturellt och
politiskt landskap. Det dr hog tid att avsluta den heteronoma pedagogikens
1900-tal och soka sig forbi apologiernas tal om bristande externa resurser som
grund for otillracklig kunskapsbildning inom dmnet. Behovet av vetenskaps-
filosofiskt, teoretiskt och metodologiskt nytankande i relation till yttre styr-
ningsansprak framstar som allt mer patrangande.

Dessbittre har inledningen av ett nytt sekel for pedagogiken sett en hel del
lovande ansatser, och vixande forhoppningar kan knytas till de motsprak och
mer sjalvstindiga diskurser som nu tycks spira pa olika hall i landet. Jag
uppfattar att i denna frihet fran stelnade konventioner bor finnas goda moj-
ligheter att rikta blickarna mot vasentliga innehallsliga disciplinfragor.

Utan att hidr ga ndrmare in pa mina egna innehallsliga stindpunkter, jag
aterkommer mer dn girna till det, vill jag alltsa peka pa behovet av en bred
krishantering genom 6ppen och livaktig debatt om dmnets principiella, och
garna ocksa kritiska, inneborder och funktioner i samhalle och kultur. En
sadan debatt kan girna bygga vidare pa insikten att en vetenskaplig disciplin
ju ocksa ar en social organisation, enligt vad jag berorde tidigare. I detta ligger
att amnesutvecklingen inte bara dr beroende av externa samhilleliga villkor
som forskningspolitik och ekonomiska resurser, utan ocksa av akademiska
traditioner och sociokulturella faktorer i den interna organisationen.

Har kan jag forvisso mest falla tillbaka pa egna direkta erfarenheter, om dn
under ratt lang tid, och alldeles sdkert finns viktiga variationer pa olika hall.
Men min uppfattning ar att vetenskapliga och mikropolitiska diskurser allt
mer riskerar att glida samman, i synnerhet i miljoer med svag akademisk
tradition och oreflekterad prioritering av forvaltningsmassig »duktighet».
Har finns en miangd grundfragor om vetenskaplig dynamik att beakta, allt
fran att uppratthalla disciplinar skiarpa i betygsnamnder och sakkunnigytt-
randen till att inte lata forskningens referenssystem begransas till miljomas-
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siga, statusmassiga eller andra sndvt kontextuella ramar. Ragangen mellan
administrativ kontroll och vetenskaplig kompetens behover rojas upp sa att
befordringsbrister i den vetenskapliga meriteringen inte kan kompenseras av
uppskattad verksamhet inom den »tredje uppgiften», ledningsuppdrag inom
det egna ldrositets beslutshierarki och liknande. Pedagogisk sakkunskap
likaval som forskning behover bade internt och externt sta fri fran den slags
forvaltningsmentalitet som tror sig veta bast bade vad vetenskaplig kompe-
tens ar och hur den kan och ska bedémas och anvindas.

Jag har redan namnt intrycket att doktorander och yngre forskare inte lika
latt 1ater sig styras bort fran dmnets principiella grundfragor genom extra-
vetenskaplig anpasslighet. Jag anser av detta och andra skal att den mest rea-
listiska arenan for langsiktig disciplindr utveckling dr dmnets forskarut-
bildning. Har finns fortfarande mojligheter att prioritera interna forsknings-
intressen, att havda kvalitet framfor kvantitet betraffande avhandlingar, och
inte minst att reflexivt iaktta heteronomins och det pedagogiska paverkans-
paradigmets irrationella verkningar i den egna praktiken. Det dar ocksa har
som engagerade, och numera relativt unga, doktorander kan etablera en del
forhoppningsvis mer barkraftiga intryck av amnets grundfragor, samhalleliga
relevans och kulturella funktionsdjup.

Intresse for internationell vetenskapsfilosofi, reflexiv metodologi och disci-
plinar teori kan inte langre forpassas till det dammiga loftet i det » pedagogiska
huset». Studierna bedrivs i basta fall inte lika isolerat och individualistiskt som
forr. Enskild meritering kan trots allt forenas med sakliga bedomningar i
oppen och kommunikativ gemenskap. Sjilvfallet finns ingen garanti for att
kritiska insikter blir bestdende, men det 4r knappast nagot skal att dra ner pa
ambitionerna. Jag vill i vart fall havda, och igen framst mot bakgrund av egna
erfarenheter, att den viktigaste och mest givande uppgiften for engagerade
dmnesforetradare ligger i att bidra till en forskarutbildning med tydlig emfas
pa djupgaende vetenskapsfilosofisk och disciplinar reflektion.

Jag har i detta inldgg forsokt rikta uppmarksamhet mot hur faktiska kris-
tendenser i1 svensk pedagogik blir allt tydligare, och inte enbart genom de
negativa fakta som giller tystnad och franvaro av samlad kritik mot en
skolpolitik pa pedagogiska villovigar. Jag hoppas ha lyckats formulera detta
pa ett inte alltfor vinklat men 4nda tillrackligt provokativt satt for att sti-
mulera till diskussion i denna tidskrift pa amnets egna villkor.

Det ar dags att ga fran att efterlysa debatt till att bedriva den, for att dirmed
ocksa forbattra mojligheterna att presentera verkningsfulla budskap utat. Jag
menar att vi, inte minst mot bakgrund av dagens forkrympta kunskapsregim i
skolpolitiken, pa allvar behover beakta de langsiktiga effekterna med prin-
cipiell utgangspunkt i det komplexa — och kritiska! — relationsmonstret mellan
lirande individer, samhallelig solidaritet och kulturell utveckling. Kanske kan
vi sd smaningom finna det pedagogiska vidvinkelobjektiv dar hela »elefanten»
far plats? Hur ska vi alltsa idag se pa pedagogikamnets intressen och mojlig-
heterna att orientera oss mot samlande brannpunkter, gdrna internt konflikt-
laddade i fraga om forskningens olika teoretiska och metodiska aspekter, men
andd med barande idéer om vad det hela gar ut pa?
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	So oft in theologic wars,
	The disputants, I ween,
	Rail on in utter ignorance,
	Of what each other mean,
	And prate about an Elephant,
	Not one of them has seen!
	John Godfrey Saxe
	VAR STÅR PEDAGOGIKEN?
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	Genom den kraftfulla tillväxten av sektorsforskning i Skolöverstyrelsens regi under 1960- och 70-talen, med omfattande utredningsuppdrag om sko- lans ämnesundervisning såväl som dess demokratiska överbyggnad, kunde pedagogiken etablera en impon...
	I mycket kan de bilder av fackpedagogiken som präglat dess 1900-tals- historia framstå som ett villrådigt sökande i olika disciplinära riktningar, gärna från en dominerande ytterpunkt till en annan. Från en till synes trygg hamn i psykologin ...
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	När millenniet gick mot sitt slut blev det så dags för en postmodernistisk reaktion. Den specifikt ämnesbundna dekonstruktionen blev kanske inte särdeles övertygande som tolkning av det »pedagogiska husets» moderna arkitektur, men ett fönste...
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	Och just i det praktiska tillämpningsintresset finner vi också, i all den vari- ation som ämnet kunnat uppvisa, ett sällsamt starkt gemensamt tema. I första hand har detta förstås gällt lärarutbildningen och dess förhållande till skolan. G...
	Men mot denna bakgrund blir det bara desto märkligare, att forskningen i så ytterst liten utsträckning ägnat sig åt begreppsbildning och teori om prak- tisk verksamhet som sådan. Det verkar som om det pragmatiska intresset upplevts så fullstä...
	Tillsammans med den populära metodologin kring »kvalitativa studier» med snäv eller näst intill obefintlig teoretisk fördjupning i sådana perspektiv ser jag detta som inte bara olyckliga begränsningar utan som fenomen i behov av forskningspol...
	Inför det nya millenniet tycktes man från olika positioner stå lika undrande inför andras bilder av vad som kännetecknar de specifikt pedagogiska frågorna. Utgångspunkten att pedagogikens människa, homo paedagogicus om man så vill, är både...
	Den pedagogiska »treenighet» som antyds från så olika klassiska källor som den »didaktiska triaden» med inspiration från Comenius och Deweys »tre pedagogiska motiv i mänsklig verksamhet», eller för den delen »pedagogikens tre huvuddelar...
	Manegen var således krattad inför nya grepp med hjälp av den förvalt- ningspolitiska konstruktionen utbildningsvetenskap. Det nyväckta intresset för mer grundläggande frågor som kunde spåras vid »disciplinkonferensen» i Göteborg 1996 och ...
	Marginaliseringen på dagens publika arenor kunde kanske tolkas som något positivt och hedervärt genom bristande anpasslighet inför nuvarande ideologisk-politiska kunskapsregim. Till skillnad mot efterkrigstidens mer progressiva politik, som otviv...
	I ett internt perspektiv kan man inte heller påstå att forskningen förmått bidra med verkningsfulla förklaringar till de egna utvecklingsvillkoren. Dra- matiska förändringar i ämnets kontextuella villkor i samhället som helhet kan knappast s...

	KRIS I DEN PEDAGOGISKA KRISHANTERINGEN
	I det numera visserligen alldagliga men inte desto mindre ofta oroväckande talet om »kris» på än det ena och än det andra området i samhället finns inga krav på någon tydlig avgränsning av begreppet, något som ju kan efterlysas i en veten...
	Kanske kan jag utgå ifrån att de flesta som läser dessa rader är någorlunda överens om det faktiska läget i svensk skola och vilka problem och brister som föreligger. Möjligen är det också så att flertalet läsare är relativt ense om att...
	I det fall man kan hävda att skolans kris går djupare än de massmedialise- rade jeremiaderna om »sämre kunskaper» och »sjunkande resultat» enligt internationell utredningspositivism, blir också pedagogikämnets kris påtag- lig. Om disciplin...
	Vi talar då inte bara om följdverkningar som att pedagogernas röster är få och marginaliserade i det offentliga samtalet, utan att ämnets grundproble- matik de facto vittrar undan i samhällets kärninstitutioner eller antar former utanför äm...
	Självklart kan inte ämnet eller forskningen anklagas för skolans och sam- hällets genomgripande förändring härvidlag, men pedagogiken tycks då reellt sakna förutsättningar att om inte upprätthålla så åtminstone förklara och ta strid f...
	Jag menar att i förlängningen ligger att pedagogikens krisutveckling nu på ett mer dramatiskt sätt måste hänföras till risker att avgörande praktiska funktioner för individer, samhällen och kulturer inte kan reproduceras på långsiktigt h...

	EN DISCIPLINÄR KRIS
	Det finns, vill jag påstå, vägande argument i både internt och externt pers- pektiv för ståndpunkten att pedagogikämnet befinner sig i en faktisk discipli- när kris. En sådan bedömning behöver förtydligas i en explicit avgränsning av beg...
	En vetenskaplig disciplin är en organiserad kunskapsbildning där viss principiell problematik kommer till uttryck och blir föremål för fort- satt forskning och utveckling.

	Jag poängterade att en disciplinär struktur är en tankemässig abstraktion, som ingalunda kan likställas med en numerär av forskning på olika fält, till exem- pel genom att summera olika forskares intressen eller att räkna upp vad som pågår...
	En disciplinär hållning kan främja en »dynamisk stabilitet» som inte låter sig underordnas mer eller mindre tillfälliga konjunkturer. Enskilda studier kan samordnas inbördes och ges fastare grund för genomarbetade ståndpunkter. En välgrund...
	Här vill jag genast tillfoga att ett engagemang för den disciplinära frågan alls inte måste grundas i någon statisk eller fixerad idé om pedagogikens natur eller något önskemål om att fastställa något sådant. Jag är ingalunda ute efter ...
	Vi har under lång tid fått vänja oss vid att pedagogikforskningen inordnas i summativa beskrivningar, typ »pedagogikens hus», där arkitekturen är enkel och rätlinjig med ett antal separata rum för olika intressefält. Hur den bärande stomme...
	Vad jag argumenterar för är en tanke om en disciplinär orientering, med innebörden att man som forskare och ämnesföreträdare förhåller sig till vad innehållsliga idéer om disciplinära intressen kan innebära för pedagogikens del. En såd...
	Detta blir särskilt påtagligt i det fall man fortfarande uppfattar pedagogiken som en praktisk forskningsdisciplin genom att dess kärnfrågor avser verkliga verksamheter i samhället bland levande och lärande människor, verksamheter som i princi...
	Med disciplindefinitionen ovan kan noteras att kunskapsbildningens orga- nisering har två sidor, dels en vetenskaplig–innehållslig och dels en social –organisatorisk. I det alldagliga talet är det ju vanligen yttre aspekter av den senare som f...
	Med den nämnda avgränsningen av begreppen kan man diskutera en kris- utveckling som bunden till en disciplinär vändpunkt på olika sätt. Å ena sidan kan man hävda att pedagogikämnet aldrig haft en disciplinär karaktär, och en kris skulle d...
	För min del menar jag att av dessa alternativ är det första mer korrekt när det gäller ämnets internt vetenskapliga status, medan det senare stämmer bätt- re beträffande ämnet som social organisation. Jag anser alltså att pedagogi- kens kr...
	Till dem som tycker sig ha hört klagosånger om pedagogikens svaga discip- linära identitet några gånger tidigare kan jag bara säga, att det ändå förefaller som om de samhälleliga och kulturella innebörderna nu förändras på betyd- ligt m...
	I det fall påståendet om en disciplinär kris låter överdrivet alarmistiskt, vill jag påpeka att krisbegreppet ju inte, som vardagstalet kan antyda, enbart pekar mot nedgång och elände, utan i tanken om en vändpunkt ligger ju också möjlighe...
	Jag syftar då i första hand på att man numera kan se uttryck för ett åter- uppväckt disciplinärt intresse främst genom en begynnande omorientering bland doktorander och yngre forskare. I en ny generation finns uppenbarligen ännu ambitioner f...

	FRÅNVARON AV KRITISK TRADITION I SVENSK PEDAGOGIK
	Begreppen kris och kritik delar etymologi. Reflekterad kritik handlar om bedömningar av de krisartade lägen då en händelseutveckling står inför en vändpunkt. I dagens situation blir det tydligt att pedagogikämnets kris mycket riktigt också ...
	Pedagogikens, i vart fall enligt min mening, inneboende kritik mot strategisk påverkan mellan människor på grundval av makt liksom mot kunskapsupp- fattningar dränerade på sociokulturell mening, har sällan omsatts i mer lång- siktigt syftande ...
	Givetvis har normalforskningen alltid varit »kritisk» genom att peka på logiska motsägelser i styrdokument eller genom att uppmärksamma brister i viss vetenskaplig metodik och liknande. Och visst är pedagogikforskningen också ofta »kritisk» ...
	»Kritisk» forskning i denna mening kan ses som uttryck för en för pedago- giken typisk normativism. I sådan forskning finns redan från början en viss förbättringsiver kopplad till någon enskildhet i en praktisk verksamhet. I matematikdidakt...
	Men med vetenskaplig kritik avser jag något annat. Jag syftar inte minst på att innan man kan diskutera önskemål och upplevda behov bör de faktiska sammanhang som lett fram till och konstituerar den nuvarande situationen klargöras. I det fall v...
	Positiva fakta om det som är behöver få bärande resonans mot negativa fakta om det som inte är, exempelvis hur frånvaro av helhetsinriktad kritik får faktiska konsekvenser för sådan extern styrning som blir funktionell genom splittring och f...
	Två centrala forskningsfält i svensk pedagogik har varit läroplansanalys och didaktik. Ibland har dessa fält placerats in i territoriet genom en mer geografisk än disciplinär kartografi. En gränsdragning mellan öst och väst har knappast bidr...
	Jag vill påstå att huvudspåren i många fall har grundats i ett par samman- kopplade utgångspunkter, vilka underbyggt en bristande disciplinär och kri- tisk autonomi inom ämnet som helhet. Det första var just en normativism där vissa underfö...
	Det andra var att denna normativism alltför lättvindigt grundades i officiella styrningsanspråk och en oreflekterad syn på det statliga förvaltningsintresset i den samhälleliga offentligheten. Jag behöver kanske bara exemplifiera med hur den s...
	Jag menar att de normativistiska premisserna länge tjänat en förhärskande skolideologi genom pragmatisk anpassning till förvaltningspolitikens aktuella behov och marginalisering av kritiska perspektiv. Men när de traditionella modellerna visar ...
	Vacklande självbilder bland pedagogikens företrädare må återspegla seriös eftertänksamhet och välmotiverad tveksamhet inför pågående »reformer», men bidrar knappast till den tyngd som styrningen kräver. Brist på samlad kritisk förklar...
	Onekligen kräver disciplinär kritik att värderande ställningstaganden och vetenskapliga intressen kommer till explicita uttryck. Även om normativis- men förvisso kan hänvisa till en legitim grund i partipolitikens kompromisser och parlamentari...
	Vi talar då inte om en normativ inriktning på etisk, moralisk, ideologisk, politisk eller annan extern grund, utan just om en disciplinär orientering, vilket givetvis inte hindrar att externa konsekvenser impliceras och kommer till praktiska uttry...
	I tanken om en kritisk tradition ligger ju också att det sker en i vetenskaplig mening kumulativ kunskapsbildning över tid, nationellt och internationellt. Kvantitativa kunskapsöversikter kan då successivt fördjupas med hjälp av kvalitativ kuns...

	FÖRVALTNINGSPEDAGOGIK MELLAN EFFEKTIVITET OCH LEGITIMITET
	I historiskt perspektiv kunde forskningens kunskapsbidrag länge framställas som objektiva och värderingsfria till fromma för den politiska styrningens legitimitet. I de fall forskningen dessutom kunde bidra till effektivitet i den externa målupp...
	Den nuvarande konstruktionen utbildningsvetenskap kan ge anledning till reflektion om detta. Med dess hjälp ska den externfinansierade forskningen om skola och utbildning organisatoriskt kunna bedrivas oberoende av discip- linär förankring och, v...
	Som möjligen övertydligt exempel på graden av utbildningsvetenskaplig autonomi i medelsfördelningen kan noteras, hur betrodda akademiska »gate- keepers» har att säkra och sprida den önskvärda normativismen genom uttryckliga bedömningar av f...
	På liknande grund som det strategiska utnyttjandet av ord som evidens och kvalitet kan ses återspegla styrningsproblem mellan effektivitet och legitimitet kan den ideologi som nu etableras inom framför allt hälso- och sjukvården under etiketten ...
	Kanske kan en kritisk grundbult här formuleras på följande sätt: En effektiv förvaltningspolitisk kunskapsstyrning söker i allt högre grad sin legitimitet i en väl anpassad forskningsbaserad styrningskunskap. Vad som ska räknas som relevant ...
	Att viktiga samhällsfunktioner styrs och kontrolleras rationellt och så effek- tivt som möjligt till medborgarnas och skattebetalarnas gagn är givetvis ut- märkt. Men problemen hopar sig när denna ambition blir allt annat över- skuggande, och ...
	Jag menar att pedagogikens 1900-talshistoria har uppvisat ett närmast kontinuerligt mönster av förvaltningspolitisk heteronomi, där normativistisk forskning följt finansieringsvägarna snarare än disciplinära banor. Omfattan- de resurser har ...
	Att den yviga skoldebatten i stort är omedelbart normativistisk är inte mycket att oja sig över, den ene kan tycka si den andre så. Här är grunden, i bästa fall, ett strategiskt utbyte av synpunkter i avsikt att påverka opinion och beslutsfat...

	SÅ VART GÅR PEDAGOGIKEN?
	Med all respekt för pedagogikens mångfasetterade karaktär och växlande in- tressen, liksom för behovet av flerdisciplinär samverkan och nödvändigheten av insiktsfull politik på ämnets tillämpningsområden, anser jag att discipli- nens saml...
	Dessbättre har inledningen av ett nytt sekel för pedagogiken sett en hel del lovande ansatser, och växande förhoppningar kan knytas till de motspråk och mer självständiga diskurser som nu tycks spira på olika håll i landet. Jag uppfattar att...
	Utan att här gå närmare in på mina egna innehållsliga ståndpunkter, jag återkommer mer än gärna till det, vill jag alltså peka på behovet av en bred krishantering genom öppen och livaktig debatt om ämnets principiella, och gärna också ...
	Här kan jag förvisso mest falla tillbaka på egna direkta erfarenheter, om än under rätt lång tid, och alldeles säkert finns viktiga variationer på olika håll. Men min uppfattning är att vetenskapliga och mikropolitiska diskurser allt mer ri...
	Jag har redan nämnt intrycket att doktorander och yngre forskare inte lika lätt låter sig styras bort från ämnets principiella grundfrågor genom extra- vetenskaplig anpasslighet. Jag anser av detta och andra skäl att den mest rea- listiska are...
	Intresse för internationell vetenskapsfilosofi, reflexiv metodologi och disci- plinär teori kan inte längre förpassas till det dammiga loftet i det »pedagogiska huset». Studierna bedrivs i bästa fall inte lika isolerat och individualistiskt so...
	Jag har i detta inlägg försökt rikta uppmärksamhet mot hur faktiska kris- tendenser i svensk pedagogik blir allt tydligare, och inte enbart genom de negativa fakta som gäller tystnad och frånvaro av samlad kritik mot en skolpolitik på pedagogi...
	Det är dags att gå från att efterlysa debatt till att bedriva den, för att därmed också förbättra möjligheterna att presentera verkningsfulla budskap utåt. Jag menar att vi, inte minst mot bakgrund av dagens förkrympta kunskapsregim i skol...
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