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Vardegrund som pedagogisk praktik
och forskningsdiskurs
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Sammanfattning: Begreppet virdegrund har blivit ett samlingsbegrepp for en mingd
normativa fragor, problem och fenomen i skolans praktik liksom i forskningen kring
denna praktik. Den hdr artikeln avser att bidra till en 6kad differentiering inom
omrddet. Det sker genom konstruktion av en taxonomi for olika pedagogiska
ansatser utifran om objektet for undervisning dr inriktat mot privata eller offentliga
vdrdefrdgor. Klassificering av forskningsdiskurser sker utifrdan samma variabel med
tilligg av om forskningen dr inriktad pd teoretiska forskningsfragor eller om den dr
av empirisk natur.

Begreppet vardegrund lanserades i liroplansarbetet infor den liroplan som
kom att benimnas Lpo 94. Begreppet kan ses som ett uttryck for den sekula-
riserade skolans forsok att aterknyta till en moralisk laroplanskod, vilket
knappast hade varit mojligt tidigare. Genom pluralitetens ofrankomliga
paminnelse om olika virdens varierande giltighet riktas uppmarksamheten
under 1990-talet mot fragan om vilka virden som kan betraktas som
gemensamma. De virden som i de skolpolitiska dokumenten sigs utgora
vardegrunden beskrivs som oforytterliga och standiga och ar framst av mora-
lisk och demokratisk karaktar, som exempelvis respekten for manniskolivets
okriankbarhet, individens frihet och integritet och alla manniskors lika varde.

Problemet ar att begreppet vardegrund blivit ett samlingsbegrepp for de
flesta vardefragor, moral- och etikfragor, normfragor, demokratifragor, rela-
tionsfragor och livsdskadningsfragor. Som en foljd hdarav uppstar problem
rorande de olika begreppens och fenomenens innebord och inneboende
relationer'. Skolans praktiker, lararna, definierar ofta begreppen operationellt
och pragmatiskt. Med detta menar jag, att sidana moraliska och sociala
problem som vicker uppmarksamhet kallas vardegrundsfragor. Det innebar
att bestimningarna ofta utgors av gransen for moraliska och etiska 6vertramp
sdsom rasism, intolerans, krankningar, mobbning och bristande demokrati. I
fokusgrupper med larare kring deras fostrande och viardeformedlande roll
framkommer att deras tankefigurer kretsar kring Overtramp, nir de
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diskuterar viardegrundsfragor (Colnerud 2001). Nagon larare uttrycker att
eleverna har »virdelésa vardegrunder», nar hon kritiserar deras handlingar
mot varandra.

De i skolan verksamma anvinder saledes begreppet vardegrund fritt och
otvunget for att fylla ett sprakligt tomrum. Det moraliska spraket har, i
skolans virld liksom i 6vriga samhallet, kommit att forbli outvecklat (Bergem
1993, Colnerud 1995) och det enorma genomslag som begreppet virdegrund
fatt bekraftar behovet av adekvata sprakliga uttryck for fenomen inom den
moraliska domianen.

Vid vetenskaplig behandling av dessa fenomen okar emellertid kraven pa
begreppslig och teoretisk klarhet. For de verksamma praktikerna bestims
begreppens virdemassiga innebord av den riktning dessa ger handlingarna i
interaktion med eleverna. Inom akademin, dar handlingarna utgors av
forskning, aterstar ett arbete att utreda de anvianda begreppens tinkbara
innebord och relationer. Oklarheterna galler savdl benimningar av de
pedagogiska praktiker som sorteras in under viardegrundens omrade, som de
forskningsdiskurser som galler studier av dessa praktiker. Foreliggande text ar
avsedd att ge ett bidrag till detta arbete.

Syftet med denna artikel ar att urskilja variationen av och gora distinktioner
mellan objekt for de praktiker som kommit att omfattas av begreppet virde-
grund samt de olika forskningsdiskurser som utgor sa kallad vardegrunds-
forskning.

Winner (1986) kritiserar anvandningen av begreppet values for att ha blivit
urholkat och diffust pa ett liknande satt som det svenska begreppet varde-
grund blivit. Han visar hur begreppets dominerande innebord forskjutits till
att beskriva allt mer subjektiva fenomen. Virden dr ndgot man har och som
blivit till generella dispositioner som finns inom oss. Att prata om virden
betyder, enligt Winner, inte lingre att Overvaga kvaliteter hos ting och
foreteelser utanfor oss. Det betyder snarare att undersoka sina kanslor.

Previously people saw themselves pursuing certain kinds of activities
because these activities had value. Now we are more apt to conclude

that persons have values that lead them to behave in certain ways.
(Winner 1986 s 158)

Winner (1986) beskriver hur tidigare sprakbruk gav mojlighet till distink-
tioner som nu forlorats. Nar man tidigare kunde prata om vad som var
»good», »worthy», »virtuous» or »desirable» pratar man nu om »values».
Nir det tidigare var vettigt att prata om rattigheter och hur dessa kan berit-
tigas pratar man idag om »values». Detta sammanforande av manga forete-
elser och inneborder under ett begrepp medfor att det ar svarare att gora
atskillnader mellan kvaliteter.

If there are any distinctions between an opinion and a principle, bias
and belief, desire and need, one’s individual interest and what one
wishes for the community at large, people are less and less able to
make them. (Winner 1986 s 159)
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Den allvarligaste konsekvensen av att viarden betraktas som subjektiva ar
emellertid att uppmarksamheten mot de gemensamma skilen for att handla
pa ett visst satt minskar. Det forefaller meningslost att fraga ndgon om beve-
kelsegrunder bakom handlingar, nar svaret troligen blir att det beror pa att
man har de viarden (eller som i det svenska fallet: vardegrund) man har, enligt
Winner. Winners kritik mot value-begreppets forflackning liknar den kritik
som har riktas mot virdegrundsbegreppets utspadning. Den galler saval beto-
ningen av viardegrundens subjektiva innebord som bristen pa distinktioner.

VARDEPEDAGOGISKA BEGREPP

I den engelsksprakiga utbildningsforskningen forekommer flera begrepp for
de pedagogiska insatser som inriktas mot att paverka elevernas moraliska
handlingsnormer och demokratiska varderingar. Begrepp som forekommer ar
bland annat value education (aven values education), moral education,
character education, civic education och citizenship education. Dessa anvands
pa ett ofta 6verlappande sitt och utgor i den hir refererade litteraturen inte
nagra entydiga kategorier, vilket Thornberg (2004; se nista artikel i detta
tidskriftsnummer) tar fasta pa. Hans drende ar att foresla ett samlande svenskt
begrepp, vdrdepedagogik, for de varde- och normfragor som kommit att
sorteras under begreppet vardegrund. 1 foreliggande text ar drendet att i stéllet
urskilja de olika pedagogiska syften som kan hanforas till detta vardepeda-
gogiska omrade. De atskillnader som kan utlidsas kommer att utgéra underlag
for en kategorisering som skapas for artikelns syfte. De engelska begreppen
utgor utgangspunkt for analys, eftersom de bidrar till att gora det mojligt att
urskilja olika pedagogiska syften och olika ansatser for vad som bendamns med
hjalp av vardegrundsbegreppet.

Ett satt att undersoka olikheter mellan olika virdepedagogiska ansatser dr
att ga till deras disciplindra ursprung. Medan moral education och value edu-
cation har sitt upphov inom etiken och pedagogiken (educational philoso-
phy), har civic education och citizenship education sina huvudsakliga rotter i
den politiska filosofin och i statsvetenskapen. Beskrivningar i den hir refere-
rade engelska litteraturen visar att det gar att gora andra och kanske intres-
santare atskillnader utifrdn vad som ar objektet for undervisning. Larare har
manga olika objekt for sina pedagogiska handlingar inom det som benamns
som virdegrundsomradet. Ibland ar undervisningen inriktad mot livsaskad-
ningsfragor. Ibland ar syftet att paverka elevens moraliska handlande i rela-
tion till andra individer, saval i nuet som i framtiden, vilket kan beskrivas som
att eleven skall utvecklas till en moralisk person. Ibland ar objektet for paver-
kan elevens viarderingar i olika avseenden. Det kan exempelvis gilla synen pa
andra individer och deras virde liksom deras rittigheter. Ibland 4r objektet for
lararens pedagogiska insatser att bidra till elevens utveckling som svensk
samhillsmedborgare med kunskap om det svenska samhallets historia, dess
symboler, idéer och institutioner. Och, ytterligare, ibland ar objektet for
undervisningen att mojliggora elevernas utveckling till aktivt handlande
demokratiska medborgare. Eftersom vi saknar en etablerad svensk atskiljande
begreppsapparat anvinds har preliminara begrepp som bygger pa det huvud-
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sakliga innehadllet i de ovan nimnda engelska, for att forsoka gora de distink-
tioner som ar syftet med denna artikel.

De olika undervisningsansatser som raknas till virdegrundsomradet kan
klassificeras efter olika principer. Har sker det utifran en variabel for inne-
hallet och objektet for paverkan av individen och om detta objekt kan anses
vara av privat eller offentlig karaktar. Variabeln privat-offentligt avser i hur
stor grad fragorna ges insyn for andra och involverar andra. Privata fragor ror
den egna personen och kan vara subjektiva och kdnslomissiga. De dr att
betrakta som enskilda angelagenheter. De dr intraindividuella och beror oftast
endast individen sjilv. Exempel pa detta dr trosforestdllningar. Offentliga
fragor ror individen som samhallsmedborgare och utgar fran delade viarden
och gemensamma angeldgenheter. De offentliga viardefragorna dr interaktiva
och andra manniskor, ibland manga, 4r involverade, vilket giller exempelvis
demokratisk delaktighet.

McLaughlin (1995) liksom Beck (1998) tillimpar atskillnaden mellan
offentliga viarden (public values) och privata viarden pa skolans uppdrag. De
offentliga virdena ar bindande genom sin grundliaggande och ofrankomliga
karaktir. De dr inbaddade i lagar och demokratiska principer som till exempel
yttrandefrihet. De privata viardena har att gora med fragor som manga inte ar
overens om, aven de som i Ovrigt liknar varandra. Hit raknas religiosa varde-
ringar, liksom fragor rorande sexualitet och politiska uppfattningar.

Avsikten hiar ar att beskriva variationen av de praktiker som kommit att
omfattas av begreppet skolans vardegrund. Privata varden som personliga
religiosa och existentiella 6vertygelser utgor en variant. Offentliga virden som
demokratiska viarden och kompetens att delta i det politiska samhillslivet en
annan. Diremellan finns ytterligare varianter av pedagogiska insatser som hir
ordnas efter den tidigare nimnda variabeln privat-offentligt.

Det kan finnas anledning att papeka att klassificeringen avser objekt for
pedagogiska insatser. Det innebar att for en individ kan alla vardefragor fran
trosuppfattning till demokratisyn mycket vil hianga ihop i ett vilintegrerat
vardesystem. Pedagogiska insatser kan daremot ha olika objekt, 4ven nir de
skerien integrerad pedagogisk praktik. Detta betyder att alla vardefragor kan
anses hanga ihop, men att uppmarksamheten kan skifta mellan vad som ar
figur och vad som ar bakgrund i de olika objekten fér undervisning och
paverkan. Viardegrunden behandlas saledes har som en pedagogisk fraga.

Den hir foreslagna klassificeringen innebar siledes inte nigot antagande
om att de olika pedagogiska ansatserna skulle vila pa olika virdesystem.
Moraliska virden ligger till grund for savil moraliskt handlande som demo-
kratisk delaktighet. Kymlicka (1995) undersoker relationen mellan moralfilo-
sofi och politisk filosofi och finner att moralfilosofin bestimmer bakgrunden
och granserna for den politiska filosofin. Innehallet i sdval offentligt som
privat ansvar bestims av djupare moraliska varden. Den fortsatta framstall-
ningen gor inga ansprak pa att utreda detta forhillande narmare. Den har
genomforda analysen av relationerna mellan olika praktiker och diskurser
vilar pa antagandet att alla berorda varianter av vardefragor, utom vissa livs-
dskddningsfragor, vilar pa moraliska premisser.
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Klassificeringen utifran det huvudsakliga objektet for undervisning innebar
att de olika viardepedagogiska formerna ibland ar nidra besliktade med
varandra och i vissa avseenden overlappande. Poingen med att systematisera
olika tinkbara inneborder i det som ryms inom »virdegrundsarbetet» och
»vardegrundsforskningen» ar emellertid inte framst att finna uteslutande
kategorier, utan i stallet att kunna gora, dtminstone temporara, atskillnader
mellan pedagogiska idéer, objekt och modeller.

Privata Offentliga
intra- Livsaskdd- Moralisk Virderings- Medborgar- Demokrati-| . .
el interaktiva
dviduelia | ningsfragor norm- paverkan  fostran fostran vardefragor
vardefragor paverkan

Figur 1. Klassificering av vardefragor utifran objekt for undervisning.

Virdegrunden riskerar att bli ett urholkat begrepp, om det utan distinktioner
samlar alla sociala, religiosa och moraliska fragor som skolan har, eller anses
ha, problem med. Man kan bland annat luras tro att olika vardepedagogiska
insatser kan ersitta varandra, som om exempelvis ett projekt mot mobbning
automatiskt skulle utveckla demokratiska virden. Lika illa 4r det nar
forskning kring olika virdepedagogiska fragor och dartill utifrdn olika
teoretiska eller empiriska ansatser behandlas under beteckningen virde-
grundsforskning som om de hade samma forskningsintresse och forsknings-
objekt?. Av detta skal forefaller det angeldget att urskilja likheter och skill-
nader mellan de olika pedagogiska foreteelser som ingdr i vardegrundsbe-
greppet. Den fortsatta texten utgors i huvudsak av beskrivningar av innehallet
i de i taxonomin (se Figur 1) bendmnda positionerna. Dessa beskrivningar ar
kortfattade och endast delvis problematiserande, eftersom arendet ar
begransat till att urskilja dem i forhallande till varandra.

LIVSASKADNINGSFRAGOR

Klassificeringen i denna text avser som tidigare nimnts objekt for undervis-
ningens intresse. | taxonomins ena ytterposition placeras har livsiskadnings-
fragor, vilka oftast hanteras inom religionsundervisningen. Vissa undervis-
ningsansatser, till exempel diskussion av existentiella fragor, livsiskadning
och religiosa 6vertygelser, ror elevernas personliga sfiar’. Vad eleverna tror pa,
tvivlar pa eller grubblar 6ver tillhor de vardefragor som kan raknas till det
personliga och privata:

Beliefs relate to the psychological and subjective elements in our
grasp of reality and the ways in which we interpret what we take to
be our world. (Aspin 2000)
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Fragorna ar betydelsefulla och innefattar ofta ett kinslomaissigt engagemang,
men behover inte kommuniceras, 4ven om undervisningen erbjuder sidana
mojligheter. Religiosa och existentiella upplevelser involverar inte nédvan-
digtvis andra individer, aven om de personliga reflektionerna med fordel kan
kommuniceras med andra. Som undervisningsobjekt tycks livsaskdadningsfra-
gorna ha kommit att bli elevens ensak, vilken lararen limnar ifred om eleven
inte antar inbjudan till diskussion.

Utvecklingen av religionsundervisningen har visat en gradvis minskande
konfessionell pragel och en 6kande pluralitet (Hartman 2000). Den har gatt
fran att ha varit undervisning i kristendom till kristendomskunskap med krav
pa objektivitet i undervisningen (Lgr 62) och vidare till religionskunskap med
utgangspunkt i elevernas egna livsfragor (Lgr 69 och Lgr 80). I Lpo 94
anvands begreppen livsfragor och livstolkning samtidigt som den kristna tra-
ditionens betydelse framhalls. Forskjutningen fran offentligt till privat betraf-
fande tros- och livsaskadningsfragor hianger ihop med forskjutningen fran
konfession till pluralism.

Sammanfattningsvis betraktas i foreliggande text elevernas tros- och livs-
askadningsfragor som privata angeldgenheter 4ven om de ocksa i religionsun-
dervisningen far mota religiosa och existentiella fragor som allmanna feno-
men. Som objekt for undervisning utgor de en kategori av viardefragor som
skiljer sig fran exempelvis demokratiska varden, vilka alla forvantas omfatta.

MORALISK NORMPAVERKAN

Moralisk normpaverkan, pa engelska »moral education», kommer darnast i
forhallande till den privata positionen. Dess objekt ar frimst hur individen
handlar mot och bemoter andra i personlig interaktion och kommunikation i
savil nuet som i framtida relationer.

Moralisk normpadverkan kan sigas tidigare ha delvis motsvarats av
fostransbegreppet, men dven av karaktarsdaning och utveckling av dygder
och goda sociala egenskaper. De etablerade svenska begrepp som star till buds
ar problematiska att anvianda. Fostransbegreppet leder tankarna till en
auktoritir och indoktrinir form av paverkan. Paverkan liksom formedling ar
ocksd begrepp som ar svaranvianda nar man har en interaktionistisk syn pa
lirandet. Fostran, paverkan och formedling existerar emellertid i svenska
skolor, men de fenomen som betraktas som forlegade, ar ofta svara att tala om
med tidigare anvianda termer, som om man vore anhidngare av allt man
benamner. Begreppet vardegrund maskerar troligen sidana fenomen. For den
fortsatta framstillningen anvands, i brist pa bittre, moralisk normpaverkan
som Oversattning av det engelska moral education.

Olika moraliskt inriktade pedagogiska ansatser vilar pa olika antaganden
om hur man blir en moralisk person och hur moraliska forestallningar och
handlingsmonster konstitueras och utvecklas hos individen. De grundlig-
gande antagandena kan antas ha betydelse for lararens pedagogiska insatser. I
den foljande texten presenteras kortfattat nagra olika ansatser for moralisk
normpdaverkan for att illustrera den stora variationen av pedagogiska prakti-
ker med sddan paverkan som syfte. Denna utvidgade analys av en av taxono-
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mins kategorier far utgora exempel pa de ytterligare nyanseringar som ar
mojliga att genomfora i samtliga kategorier, som emellertid inte genomfors
har.

En regelfokuserad ansats bygger pa antagandet att eleverna utvecklas som
moraliska individer om de lar sig specifika beteenden och internaliserar vissa
normer. Denna ansats utgdr oftast fran ett okomplicerat forhdllande till
reglernas innehall, varfor dessa betraktas som forgivettagna. Moralisk norm-
paverkan enligt denna modell begrinsar sig till regelfoljande och kan nirma
sig indoktrinering. Tillvigagangssattet for larare nar det galler regelfokuse-
ring ar direkt paverkan genom formaningar, positiv och negativ forstarkning,
sasom utskallning (Sigsgaard 2002) samt imitationer av modeller. Inom denna
ansats finns det som pa engelska benamns »character education», en paverkan
av individen att tilligna sig vissa kulturellt bestimda och 6nskvirda sociala
handlingsmonster utan att de bakomliggande vardena uttalas eller granskas.
Avsikten ar att inpranta socialt onskviarda drag hos eleverna. Som pedagogisk
ansats ar modellen statisk och reproducerande, vad betriffar normernas
innehall.

Ett annat sitt att forhalla sig till hur eleverna utvecklas som moraliska
individer innefattar deras utveckling av ett kritiskt tinkande kring moraliska
regler och dven deras prévande av huruvida reglerna ar rimliga. Eleverna ska
i enlighet med detta ges mojlighet att utveckla moralisk autonomi, vilket
innebar ett sjalvstandigt forhallningssatt och en formaga att reflektera 6ver de
moraliska normer, som de méter genom skolan och i andra sammanhang.
Moralen gors tillganglig for intellektuell reflektion. Den filosofiska varianten
eller formalistvarianten menar att det ar angelaget att barn lar sig formerna for
for hur man resonerar i moraliska fragor for att bli moraliskt autonoma och
fa formadga att identifiera och tillimpa rationellt acceptabla moraliska princi-
per (Curren 2001). En annan, vilkind, intellektuell variant dr den kognitiva
utvecklingsmodellen utvecklad av Kohlberg (1969) som utgick fran antagan-
det att alla individer genomgar samma steg av moralisk utveckling. Genom att
lata eleverna diskutera moraliska dilemman och mo6ta utmaningar pa en niva
strax Over deras egen ges de mojlighet att ga vidare i sin moraliska utveckling.

Ett tredje forhallningssitt betonar i stillet de onskvirda egenskapernas,
dygdernas, utveckling. Moralisk normpaverkan enligt denna modell fokuse-
rar pa att eleven skall tilligna sig klassiska, Aristoteliska dygder. Eleverna lar
sig gradvis att handla pa 6nskat satt och kanner tillfredsstillelse nar de ar till
exempel modiga eller hansynsfulla. De avses ldra sig pa ett djupare plan att
uppna sjalvkontroll, generositet och andra dygder. Det ir, enligt O’Hear
(1998), varken inkonsistent eller paradoxalt att forst fastsla sidant som
forvantas bli accepterat av barnen och senare inbjuda eleverna till att granska
och virdera skilen for det de blivit anvisade, vilket utvecklar dygderna.

Som ett bidrag i den svenska diskussionen om skolans virdegrund har
Hedin (2001) aktualiserat Montaignes dygdbegrepp. Montaignes dygder
utgors av etiska ideal, som ingdar i individens karaktarsutveckling. Sjalvkanne-
dom, arlighet och mod 4r exempel pa sidana ideal. Montaigne menade for
ovrigt att undervisning madste ha etiska syften for att betraktas som
undervisning (Hedin 2001).
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En fjarde ansats ar omsorgsetiken (»ethics of care»; Noddings 1984, 1999)
som bygger pa antagandet att barn tillignar sig normer burna av individer
eller grupper som visar omsorg om dem eller tillfredsstiller deras grundlag-
gande psykologiska behov. Den pedagogiska konsekvensen blir att eleven
utvecklas som moralisk person i samspel med de sociala erfarenheter som
erbjuds. Eleven antas inforliva sidana moraliska normer som birs av de larare
och andra vuxna som ger eleven stod, bekriftelse och uppskattning. De
pedagogiska konsekvenserna av dessa antaganden blir motstridiga den forst
namnda regelfokuserade ansatsen, nar denna utovas med hjalp av exempelvis
utskallning och bestraffning.

Till skillnad fran de tidigare beskrivna ansatserna finns ocksa idén att skolan
och ldrare inte skall lagga sig i, eller avsiktligt paverka, elevernas moraliska
utveckling. Curren (2001) bendmner en sidan ansats som den romantiska
modellen eller barnfrihetsmodellen. Enligt denna syn forlitar man sig pa
barnets spontana utveckling av sina moraliska dtaganden i en Rosseauansk
anda. Tron pa barns naturliga visdom dominerar tankemonstren. Den peda-
gogiska konsekvensen blir att skolan kan stora individens moraliska utveck-
ling, men inte bidra positivt till den.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att denna genomgang av olika
moraliskt normpaverkande insatser visar tva saker; dels att det existerar ett
antal olika antaganden om hur individer blir moraliska personer, varfor deras
praktiska tillimpningar ser olika ut, dels att det gemensamma objektet for
dessa ansatser ar att paverka elevens moraliska forestallningar, normer och
handlingsdispositioner. I diskussionen om skolans virdegrund och nir den
gors till praktik, saknas ofta en diskussion om denna typ av underliggande
antaganden, trots att de har avgorande konsekvenser for hur man narmar sig
fragorna och for det pedagogiska handlandet.

IMPLICIT MORALISK NORMPAVERKAN

Inom den dominerande diskursen kring moralisk normpaverkan berors, i
likhet med ovan, olika intentionella modeller for moralisk paverkan. Erkan-
nandet av larares och skolans implicita paverkan, som sker utan medveten
intention, kan anas i exempelvis omsorgsetiken, men utan betoning.
Forskning som beror exempelvis det moraliska klimatets betydelse eller
larares forhallningssatt finns att soka inom en annan tradition, nimligen den
som studerar skolans moraliska praktik (Jackson, Boostrom & Hansen 1993;
Hansen 1996, 2001) och inom traditionen ldrares yrkesetik och lirares
moraliska handlande (Campbell 2000, 2003; Colnerud 1995, 2003). Dewey
hiavdade tidigt betydelsen av den indirekta moraliska paverkan som sker i
skolan:

It may be laid down that the influence of direct moral instruction,
even at its very best, is comparatively small in amount and slight in
influence, when the whole field of moral growth through education is
taken into account. This larger field of indirect and vital moral
education, is the development of character through all the agencies,
instrumentalities and materials of school life. (Dewey 1975 s 4)
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Hansen har formulerat samma idé med fokus pa lararens moraliska hand-
lande. »Any action a teacher undertakes in the classroom is capable of
expressing moral meaning that, in turn, can influence students.» (Hansen
2001 s 826). Moralisk normpdverkan pagar enligt detta synsitt hela tiden,
inte endast och kanske inte ens mest verkningsfullt, nir liraren medvetet
uttalar sina moraliska budskap.

Den moraliska praktikens paverkan skall inte underskattas, men betraktas i
detta sammanhang, nir vi har praktikens manifesta insatser inom viarde-
grundsomradet som objekt, inte som en sirskild kategori. Implicit moralpa-
verkan sker hela tiden inom all interaktion i skolans vardag. De moraliska
normernas gestaltning i det vardagliga klassrumslivet sitter spar hos eleverna.
Vi dterkommer till dessa fragor i samband med diskussionen av olika forsk-
ningsdiskurser.

VARDERINGSPAVERKAN

Den kategori som hir betecknas som varderingspaverkan motsvaras av det
engelska »value education» eller »values education». Denna paverkan har en
hogre grad av offentlig karkatar dn den tidigare beskrivna moraliska norm-
paverkan, genom att de varden och varderingar som fokuseras i varderings-
paverkan ar socialt signifikanta och offentligt hyllade. De handlar om hur
andra individer och grupper betraktas och de konsekvenser for handlandet
som olika synsitt kan ha. Viktiga fragor ar hur man uppfattar och legitimerar
sitt forhallningssatt mot andra.

De virderingar som hyllas i en kultur avgor vad som ar att betrakta som ett
gott sitt att vara som individ.

The presence, function and direction of values and regulative
principles lie at the heart of the norms and conventions of the various
institutions into which human beings in all our various communities
and cultures are progressively initiated and of which we become
bearers and beneficiaries. (Aspin 2000 s 23)

Genom att initieras i de viarden och de virderingar, som rader i den kultur i
vilken vi viaxer upp far vi ocksd klart for oss vilka skyldigheter vi anses ha.
Virderingar som hanteras inom denna undervisning kan sigas vara intersub-
jektiva, de delas och formuleras.

Virderingspaverkan ar inriktad mot sprakliggjorda, framforallt humanis-
tiska, varden som kan hanteras intellektuellt. I svensk skola i borjan av 2000-
talet 4r varderingspaverkan ofta inriktad mot tolerans foér manniskor med
annan etnisk bakgrund, andra religioner eller andra kulturella normer. Den
kan ocksa vara inriktad mot jamstalldhet mellan konen eller andra uttryck for
principen om alla manniskors lika varde och lika rattigheter. Pluralism och
kulturell mangfald ar aktuella teman som givit varderingspaverkan en okad
betydelse. I ett pluralistiskt samhille blir varderingspaverkan allt viktigare
(Aspin 2000). Sprakliggorandet av olika virderingar, en del gemensamma,
andra kulturspecifika, gor reflektion och kommunikation mgjlig. Skolan kan



90 GUNNEL COLNERUD

erbjuda ett sprak for vardefragor och darmed ge forutsattningar for ett intel-
lektuellt provande av olika standpunkter.

Fragor kring manskliga rattigheter, liksom barnkonventionen, kan sigas
utgora en normativ variant av varderingspaverkan. Roth (2002) papekar att
anvandningen av de mianskliga rattigheterna som begrepp har blivit hogfre-
kvent. Han menar att de minskliga rattigheterna har ersatt den tidigare
vansterideologiska diskursen kring social och ekonomisk jamlikhet som en
foljd av att tidigare socialistisk och kollektivistisk argumentation blivit
inopportun. En anmarkning som riktar uppmarksamheten mot sokande efter
ett anvandbart normativt sprak.

Olika projekt och temadagar kring »Forintelsen»* utgor ocksa exempel pa
varderingspaverkan, eftersom avsikten dr att eleverna inte bara skall fa
historiska kunskaper utan ocksd omfatta vardet respekt for manniskolivets
okriankbarhet. Tidigare under grundskolans historia har den svenska skolans
varderingspaverkan haft andra foci, exempelvis fredsundervisning och inter-
nationell solidaritet.

Sammanfattningsvis karaktariseras varderingspaverkan av att socialt signi-
fikanta varden sprakliggors och hanteras intellektuellt i, av skolan arrange-
rad, konversation och uppmarksamhet kring varderingar. Det pedagogiska
objektet utgors av 6verenskomna virden och varderingar, vilka eleverna antas
inforliva genom bl a skolans paverkan.

MEDBORGARFOSTRAN

Grinsen mellan virderingspaverkan och medborgarfostran, engelska »civic
education», ar inte helt tydlig i den konstruerade taxonomin. De virden som
kan inrymmas i varderingspaverkan ir liksom i medborgarfostran delade och
av allméant humanistisk karaktar. En skillnad 4r att medborgarfostran adderar
en medborgaridentitet till de allmdnt medmanskliga virden som betonas i
varderingspaverkan; en forskjutning frin medmainniska till medborgare.
Medborgarfostran har darfor en position i denna taxonomi som bestams av
att den omfattar virden som delas av en stor grupp, exempelvis medborgarna
i en nation, och bygger pa delad kunskap om det egna samhallet. Vardena ar
offentliga och kommuniceras i 6ppen mellanmansklig och medial, ofta sym-
bolburen, interaktion.

Civic i »civic education» kan 6versiattas med meborgare och »civic virtues»
ir saledes medborgardygder. Aven »citizen» 6versitts med medborgare. Det
tycks emellertid som om civic och citizenship syftar pa tva delvis olika, men
inte vasenskilda, kvaliteter hos medborgare:

Civic virtues are those dispositions a people should strive to exhibit
as citizens, with the primacy of the patria in mind, and with an aim
toward being moral or excellent in a public political sense. Civic
virtues can be distinguished from the moral or religious virtues of the
private individual, although they are not necessary antithetical to
them. (Dietz 2001 s 233)
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Det som betonas i medborgarskapet i denna variant ar knutet till en samhalle-
lig tillhorighet som skiljer sig fran religiosa varden, vilka hor till den privata
sfaren. Dessa behover emellertid inte vara motstridiga, vilket Dietz papekar.
Den medborgerliga identiteten dr emellertid en viktig aspekt av den samhal-
leliga tillhorigheten.

Mc Laughlin och Juceviciene (1997) skiljer, i en diskussion om demokrati
och nationell identitet i Litauen, pd medborgerlig (civic) nationalism och
etnisk. Den medborgerliga ar liberal och bygger pa demokratiska virden,
medan den etniska bottnar i det partikuldra och exkluderande. Bada erbjuder
en nationell identitet, men grundad pa olika virden. Kontrasten mellan en
medborgelig och en etnisk nationalism har i Sverige givits aktuella uttryck nar
fascister anvander svenska flaggan som symbol for sin exkluderande svensk-
het medan folkrorelser och andra organisationer samlas i egna manifestatio-
ner for att dterta svenska flaggan som symbol for ett 6ppet och demokratiskt
svenskt samhalle. Nar nya nationer skall forma savil demokrati som nationell
identitet vacks nya fragor for skolans pedagogiska uppgifter. Att utbilda for
medborgerlig nationalism efter manga ar i en totalitart styrd skola dar en utma-
ning. Att gora samma sak i en tidigare huvudsakligen homogen kultur som
Sveriges, ar ocksa en utmaning.

Traditionellt har medborgarskap varit knutet till nationalitet, men numera
havdar, sarskilt marginaliserade grupper, ratten att integreras inte bara som
individer utan ocksa som grupper. Uppmarksammandet av olikheter i exem-
pelvis etniska gruppers identitet kan ses som ett uttryck for ett differentierat
medborgarskap. Ytterligare andra grupper, t ex ursprungsbefolkning, havdar
ratten till autonomi inom ramen for det nationella medborgarskapet (Kym-
licka 1998). Ett annat problem uppstar infor fragan om Overstatliga medbor-
garbegrepp som till exempel EU-medborgare eller virldsmedborgare. Med-
borgarbegreppet som identitetsskapande tycks mota en del utmaningar och
den svenska skolans hallning kan i nulaget beskrivas som famlande. Samman-
fattningsvis karaktiriseras medborgarfostran av en paverkan som bygger pa
kunskap om det egna samhillet och pa varden forknippade med en gemen-
sam, ibland nationell, identitet.

DEMOKRATIFOSTRAN

Som en position i storst kontrast till privata vardefragor placeras i denna taxo-
nomi skolans undervisningsinsatser riktade mot sidan medborgarfostran,
som avser demokratifostran och som i engelsksprakig litteratur narmast
motsvaras av »citizenship education». Objektet for denna undervisning kan
beskrivas som elevens utveckling av demokratisk medborgerlig kompetens.
Det innebir att eleven skall kunna utveckla politisk delaktighet och anvinda
sina mojligheter till inflytande for sin egen, savil som for andras, del. Den
pedagogiska idén ar att skolan kan ldra eleven att vissa varden dr offentliga,
delade och gemensamma angeldgenheter. Det politiska handlandet involverar
inte bara individen utan méanga andra, oftast alla medborgare.
Medborgarbegreppets demokratiska innebord gar tillbaka pa demokrati-
teori, men medan demokratiteorier fokuserar pa politiska institutioner och
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procedurer riktar medborgarteorier fokus mot de individuella medlemmarnas
egenskaper och attribut. Det handlar savial om medborgarens lagliga status
som sarskilda rattigheter och skyldigheter. Att vara medborgare innebar fullt
och jamlikt medlemskap i samhillet med ritt att delta i den politiska proces-
sen och skolans pedagogiska insatser som avses bidra till detta har siledes
demokratiska medborgarideal som sitt objekt.

Undervisning som ger demokratiska erfarenheter kan ske enligt olika
modeller beroende pa bakomliggande samhaillsfilosofiska eller pedagogiska
antaganden. En modell for demokratisk medborgarfostran ar den formella
beslutsmodell som regleras i skolférordningen och som avser klassrad och
elevrad. Denna variant kan innefatta kvalificerade diskussioner och hantering
av komplexa beslutsprocesser, men kritiseras oftare for att i stillet vinja
eleverna vid skendemokrati och att ge dem inflytande 6ver endast triviala
fragor.

Forsoksverksamhet med styrelser med elevmajoritet pa gymnasiet ar ett
exempel pa hur man forsoker uppna realistisk demokratisk traning. Utbild-
ning som demokrati sker samtidigt med utbildning f6r demokrati (Darling-
Hammond 1996). Kohlbergs experiment med rattvisa skolsamhallen, Just
Community Schools (Kohlberg 1985, Colnerud & Thornberg 2003), inne-
haller ocksa demokratiska beslutsformer sisom storméten forberedda i
smagruppsdiskussioner. I stormotet hade alla deltagare en rost, vilket innebar
att lararna var i minoritet. De kunde fd argumentera i flera ar for sina forslag
innan eleverna ansag att forslaget var bra. Det gillde bl a straffsatsen for stold
pa skolan, dir eleverna var strangare an lirarna. Kohlbergs idé var emellertid
inte framst att utbilda for ett demokratiskt medborgarskap, utan snarare att
anvinda de sociala processerna for att hoja individens moraliska utveck-
lingsniva.

Under senare ar har intresset for samtalets betydelse i den demokratiska
processen okat. Det deliberativa samtalet, efter Habermas idé, har lanserats
som en form for arbetet med skolans demokratiska virdegrund (Englund
2000, Roth 2000). Deliberation innebar att man overvager olika alternativ
och dirmed att man undersoker om enighet eller oenighet rader. Ett delibera-
tivt samtal kvalificerar beslut, 4ven sidana som ir fattade genom omrostning,
genom att alla alternativa forslag genomlyses och behandlas som likvirdiga,
tills det basta framtrader. Skilda synsatt stalls mot varandra, man lyssnar pa
andras argument i en stravan att komma 6verens. Den demokratiska kompe-
tensen forutsatter omsesidigt samspel med andra i gemensamma beslutspro-
cesser (Gerrevall 2003).

Ett problem uppstir nir idén om det deliberativa samtalet tillimpas pa
skolans demokratifostran, eftersom samtalet dir fors under institutionens
tvang. Carleheden (2002) 6ppnar for en diskussion om det paradoxala i att
fostra till frihet. Skolan skall fostra till ett medborgarideal som innefattar
individens autonomi, men gor det genom att patvinga eleverna inte bara
kunskaper om demokratiska procedurer, utan ocksa en acceptans av dessa
procedurers overlagsna giltighet.

Sammanfattningsvis karaktariseras demokratifostran av att undervisning-
ens objekt dar de demokratiska varden som ligger till grund for individens
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politiska delaktighet och ansvar for andra. Medborgarskapet forknippas med
samhalleligt deltagande och gemensamma angelagenheter. De demokratiska
vardena 4dr inte mojliga att vilja bort for den enskilde individen.

KLASSIFICERING AV VETENSKAPLIGA DISKURSER

Analysen av de olika pedagogiska ansatserna utifrin vad som ar deras
pedagogiska objekt visar att de inte utesluter varandra, men att de inte heller
kan ersitta varandra. Skolan har séledes ett flertal syften for paverkan inom
ett moraliskt viarde- och varderingsomrade, varav denna artikel identifierar
nagra. Sa har langt har intresset varit riktat mot olika praktiker i skolan. Den
vetenskapliga diskurs som benamns vardegrundsforskning, kan kategoriseras
utifran samma systematik, men med vissa tillagg. Det kan i varje fall vara vart
ett forsok, eftersom den, i detta sammanhang avsedda pedagogiska forsk-
ningen, har de ovan behandlade praktikerna och deras bakomliggande teorier
som vetenskapligt intresse. Undervisningsobjektens innehall upprepas inte
har, de foljer tidigare beskrivningar av praktiker, det vill sdga livsaskadnings-
fragor, moralisk normpaverkan, varderingspaverkan, medborgarfostran och
demokratifostran.

For att kunna genomféra en liknande analys avseende forskning kring de
olika virde- och virderingspaverkande praktikerna kravs emellertid att man
tillfor ytterligare distinktioner, namligen om det vetenskapliga intresset for ett
projekt dr av framst teoretisk eller empirisk natur. Teoretisk forskning kan
rora metafragor som exempelvis huruvida det gar att berattiga att skolan
overhuvudtaget paverkar eleverna till att omfatta vissa moraliska normer och
varden. En annan metafraga dar huruvida det gar att havda att det finns
gemensamma viarden och om dessa i sd fall kan ges universella ansprik.
Teoretiska projekt kan ocksad rora normativa fragor angdende vilka viarden
som kan anses legitima att mediera i skolan.

Nir forskningen dr empirisk och praxisnira kan man skilja pa siadan
forskning som studerar intentionella interventioner, som till exempel effekter
av ett jamstalldhetsprojekt, och sidana som studerar praktikens implicita
vardebudskap. Den senare typen av forskningsprojekt kan exempelvis studera
vilka moraliska eller demokratiska virden som gestaltas i en skolpraktik. En
hybrid mellan praxisnira studier och filosofisk undersokning dr exempelvis
studier av hur rittvisa gestaltas i skolans praktik och hur denna gestaltning
kan analyseras i moralfilosofiska termer.

Failtet for det som kallas viardegrundsforskning skulle diarmed kunna
beskrivas med hjilp av en matris som i detta fall omfattar tjugo positioner (se
Tabell 1). Trots det finmaskiga natet skulle manga ha svart att placera sitt
projekt i en av dessa positioner utan att gora ytterligare nyanseringar.
Virdegrundsforskning ar sdledes inriktad mot en stor variation av forsknings-
objekt som studeras med en stor variation av ansatser. [dén med att gora denna
typ av klassificering, trots svarigheten att finna for alla projekt adekvata
kategorier, ar att undersoka mojligheten att finna likheter och skillnader
mellan olika slags forskningsprojekt, pd en mera nyanserad nivd an att
beteckna alla som »virdegrundsprojekt».
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Tabell 1. Forskningsdiskurser gillande olika viardepedagogiska undervis-
ningsobjekt och ansatser

Virdepedagogiska ansatser

Forsknings- Livsaskad-  Moralisk norm- Virderings- Medborgar- Demokrati-
intresse ningsfragor paverkan paverkan fostran fostran

Teoretiskt forskningsintresse

Metafragor Ex 1
Hartman

Normativa

fragor

Empiriskt forskningsintresse

Intentionella Ex 2 Ex 3

fenomen Naeslund Jonsson

Implicita Ex 4 Ex$
fenomen Colnerud Roth

For att ytterligare gora tydligt olikheterna mellan forskningsprojekt, som i
exempelvis ansokningssammanhang behandlats som om de utgjorde de en
gemensam kategori forskning, ges hir exempel pa olika frigestillningar
hamtade fran pagdende projekt. Beskrivningarna, som bygger pd min kianne-
dom om ndagra projekts studieobjekt, gor inte ansprak pa nagon fullstindig
bild av dagens svenska pedagogiska forskning. De utgor ett begransat urval
och 4r med nodviandighet kortfattade.

Ett exempel pd metafrigor inom varderingspaverkan ar forskning kring
fragan om det finns nigra gemensamma varden eller ej. Sven Hartman leder
ett projekt pa Lararhogskolan i Stockholm som studerar denna fraga utifran
nationell utbildning i relation till globala férandringar (Ex 1). Nar det géller
studier av intentionella insatser inom livsdskddningsomradet kan dessa exem-
pelvis undersoka hur existentiella frigor hanteras i undervisning. Lars Naes-
lund leder ett projekt vid Linkopings Universitet som studerar pa vilket sitt
skonlitteratur kan anvindas nar man behandlar existentiella fragor i religi-
ons- och svenskundervisning (Ex 2).

Forskning av viardepedagogiska interventioner som beror varderingspaver-
kan kan exemplifieras med studier av huruvida lirarkandidater forbereds for
att undervisa om etiska dilemman inom olika amnen. Ett projekt lett av Britta
Jonsson vid Lararhogskolan i Stockholm fokuserar etiska och moraliska
dilemman i skolans vardegrundssocialisation. Det sker genom studier av hur
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dilemman inom olika omraden uppmarksammas i den nya lararutbildningen
(Ex 3).

Ett exempel (Ex 4) pa studier av implicita fenomen inom moralisk normpa-
verkan ar mina studier av vilka rittviseidéer som eleverna far mojlighet att
erfara i skolans moraliska praktik (Colnerud 2003).

Forskning av implicita fenomen inom demokratifostran kan exemplifieras
med Klas Roths (2002) studier av huruvida larare anvander spontana tillfallen
till deliberativa samtal (Ex 5).

Fragestallningarna i Tabell 1 ger antydan om den tinkbara variationen av
olika forskningsobjekt inom det sa kallade vardegrundsomradet. Genom att
sortera in dem i en matris skapad av kategorierna for olika undervisnings-
objekt korsad med olika typer av forskningsproblem blir atskilliga varianter
mojliga. Det framstar som nodvandigt att gora dtskillnader av detta slag, eller
efter ndgon annan rimlig princip, for att tydliggora variationen inom den
forskning som kommit att benamnas vardegrundsforskning. Det gar sakert att
genomfora andra klassificeringar som i sin tur gor andra skillnader tydliga.
Det viktiga 4r att undvika begreppsligt urholkande forenklingar, likt de
Winner (1986) identifierar i bruket av value-begreppet. Lika lite som didak-
tisk forskning kring svenskdidaktik for Ar 1 kan ersittas av forskning kring
naturvetenskaplig didaktik for gymnasiet, kan forskning kring elevers existen-
tiella funderingar och hur lirare bemoter dessa ersittas av forskning kring
elevers inflytande eller hur rittvisa visar sig i klassrummets vardag.

AVSLUTANDE REFLEKTION

Arendet for denna artikel har varit att peka pia nodvindigheten av och
mojligheten till distinktioner inom pedagogikforskningens stora filt, det
klassiska didaktiska filt som utgors av skolans normativa uppdrag och som
tycks vara pa vag mot en rendssans. Liarare och andra vuxna i skolan kan ha
ett avgorande inflytande pa de normer och varden som elever gor till sina, eller
som de tar avstand ifran. De intellektuella savil som medvetna och omedvetna
sociala och psykologiska erfarenheter, som eleverna far i skolan, sitter spar i
deras utveckling som moraliska och demokratiska individer. Foérvisso fore-
kommer andra starka influenser i de ungas erfarenhetsvarld, men det ursaktar
inte en intellektuell oreda i begreppsvarlden kring de normativa pedagogiska
fragorna. Vi har har, utifrdn en analys av vad som ar fokus for undervisning,
visat att variationen av viarde- och normfragor ar betydande. Vidare kan vi se,
att de olika undervisningsobjekten, trots att de kan existera samtidigt i en
integrerad skolpraktik, bor kunna urskiljas fran varandra, for att undvika
ytlighet i arbetet med och forskning kring virde- och normfragor. Det motsigs
inte av att exempelvis demokratifostran kan omfatta savil moralisk normpa-
verkan som virderingspaverkan och medborgarfostran.

Eftersom analysen har utgitt frin undervisningsobjektets innehall, kan
tanken foras till skolans uppdelning i undervisningsimnen. Skolimnenas
differentiering av virde- och virderingsinnehall i religionskunskap och sam-
hallskunskap var for ndgra ar sedan pa vag att atfoljas av ett sarskilt etikimne
som skulle handha undervisning i moraliska fragor och ge sa kallad social
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kompetens. Den dtskillnad mellan olika undervisningsobjekt, som astadkom-
mes genom en uppdelning i skolimnen, riskerar emellertid att forstarka
forestdllningen att virdefragor kan skiljas fran de erfarenheter som all
samvaro och undervisning i skolan ger. Som om moraliska fragor kan klaras
av under den lektion dar klassen genomfor 6vningar enligt projekt » Charlie»
eller »EQ»’ eller andra standardiserade sociala traningsmaterial, eller som om
demokratifragor kan klaras av under samhallskunskapen och darutover igno-
reras.

Skolverket har forsokt motverka en sddan separering genom att i kurspla-
nerna for samtliga amnen ha virdefragor i dtanke. I kontrast till denna stravan
att integrera viardefragor och normfragor i alla 4mnen visar en studie av
tidsanviandning i skolor med slopad timplan (Alm 2003) att den sociala
utvecklingstiden okar. Pa schemat forekommer allt fler varianter av aktiviteter
inriktade pa sociala fardigheter och delaktighet, vilket tyder pa ett atskiljande
mellan akademiskt innehdall och sociala erfarenheter. Manga larare tycks
anvianda det lokala frirummet, som uppstar nidr timplanen slopas, till att
skapa sina egna varianter av ett slags etikimne. Uppmarksamheten kring den
sa kallade viardegrunden tycks i sddana fall ha medfort att man separerar
moral- och demokratifragor fran skolans 6vriga innehall.

Att i stdllet betrakta de normativa fragorna som integrerade i skolans hela
verksamhet oavsett akademiskt innehdll, medfor emellertid en annan risk,
namligen den som hdr uppmarksammats, att dessa blir diffusa och deras olika
objekt sammanfors i en enda oklar kategori, for narvarande kallad varde-
grund. Att urskilja fenomen som upptrader integrerade i en praktik, kraver
faktiskt storre begreppslig klarhet an vad separerade fenomen gor.

NOTER

1. P4 Virdegrundscentrums i Umea hemsida (www.vgc.umu.se) finns till exempel
projekt inriktade mot demokratifragor, integration, mobbning, jamstalldhet och
rasism . Bland forskningsprojekten som betraktas hora till vardegrundsforskning
behandlas en stor variation av amnen som till exempel psykiatrisk tvangsvard,
dodandets etik, nationalism, politisk konsumtion och Schengensamarbetet.

2. Fransson och Lundgren (2003) aterger Utbildningsvetenskapliga kommitténs
kategorisering av forskningsprojekt utifran problemomraden. En kategori benamns
»bildningssyn, vardegrund» (Fransson & Lundgren 2003 Tabell 5) vilken saledes ar
annu vidare 4n den nog sa diffusa »vardegrundsforskning».

3. [Isvensk skola idag har valet av religios trosuppfattning blivit en privatsak. I
andra tider var —i andra kulturer r — religionen en offentlig fraga och langt ifran en
enskild angeldagenhet.

4. Projektet »Facing History and Ourselves», pa svenska» Levande historia», syf-
tar till att med hjalp av historisk fallstudie frimja perspektivtagande och utveckling
till humanistiska medborgare.

5. Deniamnda materialen, projekten Charlie och EQ karaktariseras av att de till-
handahaller sarskilda 6vningar vilka eleverna far genomga. Fokus ligger pa sociala
fardigheter.
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	Värdegrund som pedagogisk praktik och forskningsdiskurs
	Gunnel Colnerud
	Problemet är att begreppet värdegrund blivit ett samlingsbegrepp för de flesta värdefrågor, moral- och etikfrågor, normfrågor, demokratifrågor, rela- tionsfrågor och livsåskådningsfrågor. Som en följd härav uppstår problem rörande de ...
	De i skolan verksamma använder således begreppet värdegrund fritt och otvunget för att fylla ett språkligt tomrum. Det moraliska språket har, i skolans värld liksom i övriga samhället, kommit att förbli outvecklat (Bergem 1993, Colnerud 199...
	Vid vetenskaplig behandling av dessa fenomen ökar emellertid kraven på begreppslig och teoretisk klarhet. För de verksamma praktikerna bestäms begreppens värdemässiga innebörd av den riktning dessa ger handlingarna i interaktion med eleverna. ...
	Syftet med denna artikel är att urskilja variationen av och göra distinktioner mellan objekt för de praktiker som kommit att omfattas av begreppet värde- grund samt de olika forskningsdiskurser som utgör så kallad värdegrunds- forskning.
	Winner (1986) kritiserar användningen av begreppet values för att ha blivit urholkat och diffust på ett liknande sätt som det svenska begreppet värde- grund blivit. Han visar hur begreppets dominerande innebörd förskjutits till att beskriva al...
	Previously people saw themselves pursuing certain kinds of activities because these activities had value. Now we are more apt to conclude that persons have values that lead them to behave in certain ways. (Winner 1986 s 158)
	If there are any distinctions between an opinion and a principle, bias and belief, desire and need, one’s individual interest and what one wishes for the community at large, people are less and less able to make them. (Winner 1986 s 159)

	Värdepedagogiska begrepp
	Ett sätt att undersöka olikheter mellan olika värdepedagogiska ansatser är att gå till deras disciplinära ursprung. Medan moral education och value edu- cation har sitt upphov inom etiken och pedagogiken (educational philoso- phy), har civic ed...
	De olika undervisningsansatser som räknas till värdegrundsområdet kan klassificeras efter olika principer. Här sker det utifrån en variabel för inne- hållet och objektet för påverkan av individen och om detta objekt kan anses vara av privat ...
	McLaughlin (1995) liksom Beck (1998) tillämpar åtskillnaden mellan offentliga värden (public values) och privata värden på skolans uppdrag. De offentliga värdena är bindande genom sin grundläggande och ofrånkomliga karaktär. De är inbädda...
	Avsikten här är att beskriva variationen av de praktiker som kommit att omfattas av begreppet skolans värdegrund. Privata värden som personliga religiösa och existentiella övertygelser utgör en variant. Offentliga värden som demokratiska vär...
	Det kan finnas anledning att påpeka att klassificeringen avser objekt för pedagogiska insatser. Det innebär att för en individ kan alla värdefrågor från trosuppfattning till demokratisyn mycket väl hänga ihop i ett välintegrerat värdesyste...
	Den här föreslagna klassificeringen innebär således inte något antagande om att de olika pedagogiska ansatserna skulle vila på olika värdesystem. Moraliska värden ligger till grund för såväl moraliskt handlande som demo- kratisk delaktighe...
	Klassificeringen utifrån det huvudsakliga objektet för undervisning innebär att de olika värdepedagogiska formerna ibland är nära besläktade med varandra och i vissa avseenden överlappande. Poängen med att systematisera olika tänkbara inneb...

	Livsåskådningsfrågor
	Beliefs relate to the psychological and subjective elements in our grasp of reality and the ways in which we interpret what we take to be our world. (Aspin 2000)
	Utvecklingen av religionsundervisningen har visat en gradvis minskande konfessionell prägel och en ökande pluralitet (Hartman 2000). Den har gått från att ha varit undervisning i kristendom till kristendomskunskap med krav på objektivitet i unde...
	Sammanfattningsvis betraktas i föreliggande text elevernas tros- och livs- åskådningsfrågor som privata angelägenheter även om de också i religionsun- dervisningen får möta religiösa och existentiella frågor som allmänna feno- men. Som ob...

	Moralisk normpåverkan
	Moralisk normpåverkan kan sägas tidigare ha delvis motsvarats av fostransbegreppet, men även av karaktärsdaning och utveckling av dygder och goda sociala egenskaper. De etablerade svenska begrepp som står till buds är problematiska att använda...
	Olika moraliskt inriktade pedagogiska ansatser vilar på olika antaganden om hur man blir en moralisk person och hur moraliska föreställningar och handlingsmönster konstitueras och utvecklas hos individen. De grundläg- gande antagandena kan antas...
	En regelfokuserad ansats bygger på antagandet att eleverna utvecklas som moraliska individer om de lär sig specifika beteenden och internaliserar vissa normer. Denna ansats utgår oftast från ett okomplicerat förhållande till reglernas innehåll...
	Ett annat sätt att förhålla sig till hur eleverna utvecklas som moraliska individer innefattar deras utveckling av ett kritiskt tänkande kring moraliska regler och även deras prövande av huruvida reglerna är rimliga. Eleverna ska i enlighet me...
	Ett tredje förhållningssätt betonar i stället de önskvärda egenskapernas, dygdernas, utveckling. Moralisk normpåverkan enligt denna modell fokuse- rar på att eleven skall tillägna sig klassiska, Aristoteliska dygder. Eleverna lär sig gradvi...
	Som ett bidrag i den svenska diskussionen om skolans värdegrund har Hedin (2001) aktualiserat Montaignes dygdbegrepp. Montaignes dygder utgörs av etiska ideal, som ingår i individens karaktärsutveckling. Självkänne- dom, ärlighet och mod är e...
	En fjärde ansats är omsorgsetiken (»ethics of care»; Noddings 1984, 1999) som bygger på antagandet att barn tillägnar sig normer burna av individer eller grupper som visar omsorg om dem eller tillfredsställer deras grundläg- gande psykologisk...
	Till skillnad från de tidigare beskrivna ansatserna finns också idén att skolan och lärare inte skall lägga sig i, eller avsiktligt påverka, elevernas moraliska utveckling. Curren (2001) benämner en sådan ansats som den romantiska modellen el...
	Sammanfattningsvis kan man konstatera att denna genomgång av olika moraliskt normpåverkande insatser visar två saker; dels att det existerar ett antal olika antaganden om hur individer blir moraliska personer, varför deras praktiska tillämpninga...

	Implicit moralisk normpåverkan
	It may be laid down that the influence of direct moral instruction, even at its very best, is comparatively small in amount and slight in influence, when the whole field of moral growth through education is taken into account. This larger field of in...
	Den moraliska praktikens påverkan skall inte underskattas, men betraktas i detta sammanhang, när vi har praktikens manifesta insatser inom värde- grundsområdet som objekt, inte som en särskild kategori. Implicit moralpå- verkan sker hela tiden ...

	Värderingspåverkan
	De värderingar som hyllas i en kultur avgör vad som är att betrakta som ett gott sätt att vara som individ.
	The presence, function and direction of values and regulative principles lie at the heart of the norms and conventions of the various institutions into which human beings in all our various communities and cultures are progressively initiated and of ...

	Värderingspåverkan är inriktad mot språkliggjorda, framförallt humanis- tiska, värden som kan hanteras intellektuellt. I svensk skola i början av 2000- talet är värderingspåverkan ofta inriktad mot tolerans för människor med annan etnisk ...
	Frågor kring mänskliga rättigheter, liksom barnkonventionen, kan sägas utgöra en normativ variant av värderingspåverkan. Roth (2002) påpekar att användningen av de mänskliga rättigheterna som begrepp har blivit högfre- kvent. Han menar at...
	Olika projekt och temadagar kring »Förintelsen»4 utgör också exempel på värderingspåverkan, eftersom avsikten är att eleverna inte bara skall få historiska kunskaper utan också omfatta värdet respekt för människolivets okränkbarhet. Ti...
	Sammanfattningsvis karaktäriseras värderingspåverkan av att socialt signi- fikanta värden språkliggörs och hanteras intellektuellt i, av skolan arrange- rad, konversation och uppmärksamhet kring värderingar. Det pedagogiska objektet utgörs a...

	Medborgarfostran
	Civic i »civic education» kan översättas med meborgare och »civic virtues» är således medborgardygder. Även »citizen» översätts med medborgare. Det tycks emellertid som om civic och citizenship syftar på två delvis olika, men inte väs...
	Civic virtues are those dispositions a people should strive to exhibit as citizens, with the primacy of the patria in mind, and with an aim toward being moral or excellent in a public political sense. Civic virtues can be distinguished from the moral...

	Mc Laughlin och Juceviciene (1997) skiljer, i en diskussion om demokrati och nationell identitet i Litauen, på medborgerlig (civic) nationalism och etnisk. Den medborgerliga är liberal och bygger på demokratiska värden, medan den etniska bottnar ...
	Traditionellt har medborgarskap varit knutet till nationalitet, men numera hävdar, särskilt marginaliserade grupper, rätten att integreras inte bara som individer utan också som grupper. Uppmärksammandet av olikheter i exem- pelvis etniska grupp...

	Demokratifostran
	Medborgarbegreppets demokratiska innebörd går tillbaka på demokrati- teori, men medan demokratiteorier fokuserar på politiska institutioner och procedurer riktar medborgarteorier fokus mot de individuella medlemmarnas egenskaper och attribut. Det...
	Undervisning som ger demokratiska erfarenheter kan ske enligt olika modeller beroende på bakomliggande samhällsfilosofiska eller pedagogiska antaganden. En modell för demokratisk medborgarfostran är den formella beslutsmodell som regleras i skolf...
	Försöksverksamhet med styrelser med elevmajoritet på gymnasiet är ett exempel på hur man försöker uppnå realistisk demokratisk träning. Utbild- ning som demokrati sker samtidigt med utbildning för demokrati (Darling- Hammond 1996). Kohlberg...
	Under senare år har intresset för samtalets betydelse i den demokratiska processen ökat. Det deliberativa samtalet, efter Habermas idé, har lanserats som en form för arbetet med skolans demokratiska värdegrund (Englund 2000, Roth 2000). Deliber...
	Ett problem uppstår när idén om det deliberativa samtalet tillämpas på skolans demokratifostran, eftersom samtalet där förs under institutionens tvång. Carleheden (2002) öppnar för en diskussion om det paradoxala i att fostra till frihet. S...
	Sammanfattningsvis karaktäriseras demokratifostran av att undervisning- ens objekt är de demokratiska värden som ligger till grund för individens politiska delaktighet och ansvar för andra. Medborgarskapet förknippas med samhälleligt deltagand...

	Klassificering av vetenskapliga diskurser
	För att kunna genomföra en liknande analys avseende forskning kring de olika värde- och värderingspåverkande praktikerna krävs emellertid att man tillför ytterligare distinktioner, nämligen om det vetenskapliga intresset för ett projekt är ...
	När forskningen är empirisk och praxisnära kan man skilja på sådan forskning som studerar intentionella interventioner, som till exempel effekter av ett jämställdhetsprojekt, och sådana som studerar praktikens implicita värdebudskap. Den sen...
	Fältet för det som kallas värdegrundsforskning skulle därmed kunna beskrivas med hjälp av en matris som i detta fall omfattar tjugo positioner (se Tabell 1). Trots det finmaskiga nätet skulle många ha svårt att placera sitt projekt i en av de...
	Tabell 1. Forskningsdiskurser gällande olika värdepedagogiska undervis- ningsobjekt och ansatser

	Ett exempel på metafrågor inom värderingspåverkan är forskning kring frågan om det finns några gemensamma värden eller ej. Sven Hartman leder ett projekt på Lärarhögskolan i Stockholm som studerar denna fråga utifrån nationell utbildning...
	Forskning av värdepedagogiska interventioner som berör värderingspåver- kan kan exemplifieras med studier av huruvida lärarkandidater förbereds för att undervisa om etiska dilemman inom olika ämnen. Ett projekt lett av Britta Jonsson vid Lär...
	Ett exempel (Ex 4) på studier av implicita fenomen inom moralisk normpå- verkan är mina studier av vilka rättviseidéer som eleverna får möjlighet att erfara i skolans moraliska praktik (Colnerud 2003).
	Forskning av implicita fenomen inom demokratifostran kan exemplifieras med Klas Roths (2002) studier av huruvida lärare använder spontana tillfällen till deliberativa samtal (Ex 5).
	Frågeställningarna i Tabell 1 ger antydan om den tänkbara variationen av olika forskningsobjekt inom det så kallade värdegrundsområdet. Genom att sortera in dem i en matris skapad av kategorierna för olika undervisnings- objekt korsad med olik...

	Avslutande reflektion
	Eftersom analysen har utgått från undervisningsobjektets innehåll, kan tanken föras till skolans uppdelning i undervisningsämnen. Skolämnenas differentiering av värde- och värderingsinnehåll i religionskunskap och sam- hällskunskap var för...
	Skolverket har försökt motverka en sådan separering genom att i kurspla- nerna för samtliga ämnen ha värdefrågor i åtanke. I kontrast till denna strävan att integrera värdefrågor och normfrågor i alla ämnen visar en studie av tidsanvänd...
	Att i stället betrakta de normativa frågorna som integrerade i skolans hela verksamhet oavsett akademiskt innehåll, medför emellertid en annan risk, nämligen den som här uppmärksammats, att dessa blir diffusa och deras olika objekt sammanförs...

	Noter
	1. På Värdegrundscentrums i Umeå hemsida (www.vgc.umu.se) finns till exempel projekt inriktade mot demokratifrågor, integration, mobbning, jämställdhet och rasism . Bland forskningsprojekten som betraktas höra till värdegrundsforskning behand...
	2. Fransson och Lundgren (2003) återger Utbildningsvetenskapliga kommitténs kategorisering av forskningsprojekt utifrån problemområden. En kategori benämns »bildningssyn, värdegrund» (Fransson & Lundgren 2003 Tabell 5) vilken således är än...
	3. I svensk skola idag har valet av religiös trosuppfattning blivit en privatsak. I andra tider var – i andra kulturer är – religionen en offentlig fråga och långt ifrån en enskild angelägenhet.
	4. Projektet »Facing History and Ourselves», på svenska» Levande historia», syf- tar till att med hjälp av historisk fallstudie främja perspektivtagande och utveckling till humanistiska medborgare.
	5. De nämnda materialen, projekten Charlie och EQ karaktäriseras av att de till- handahåller särskilda övningar vilka eleverna får genomgå. Fokus ligger på sociala färdigheter.
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