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Sammanfattning: Vilka dr de nya tendenserna inom svensk pedagogisk forskning
under de tre senaste decenniernas Skissartat urskiljs foljande: Under 1970-talet
utmanas den sedan linge kvantitativt orienterade forskningen av flera olika kvali-
tativa forskningsmetoder. Den nya utbildningssociologin utmanar i sin tur den
traditionella utbildningssociologin. Under 1980-talet utgor »didaktiseringen» av
pedagogiken den dominerande tendensen och hir kan tvd buvudlinjer i sin tur
urskiljas, den fenomenografiska och den liroplansteoretiskt baserade. Didaktiken
far ett snabbt genomslag i utbildningspolitiken och i utvirderingen av svensk
pedagogisk forskning utpekas de tvd i stor utstrickning didaktiska traditionerna,
»teaching and learning» och » curriculum theory» som de internationellt mest bety-
dande. Under 1990-talet genomgdr pedagogiken en mangfasetterad spraklig och en
kommunikativ vindning som innebdr att nya perspektiv tar form och dessutom far
den pedagogiska filosofin en kraftfull rendssans, delvis som ett uttryck for den sprdk-
liga och kommunikativa vandningen men ocksd i andra avseenden, vilket innebdr ett
nyvdickt intresse for savdl klassisk som modern (pedagogisk) filosofi.

PEDAGOGIKDISCIPLINENS ARV

Pedagogikimnets utveckling under 1900-talet kan tecknas med hjilp av en
forsta 6vergripande bild (se Figur 1 nedan) dar pedagogikamnet vixer fram ur
filosofiamnet, en relation som relativt snabbt férsvagas och nist intill forsvin-
ner for att inte ateruppvackas forran under 1900-talets sista decennier. Tva
andra sa kallade hjdlpvetenskaper har istillet lange satt sin pragel pa pedago-
gikimnet under 1900-talet, psykologi och sociologi. Under hela det forsta
halvseklet av 1900-talet ar det psykologin som dr dominerande och pedagogi-
kens kunskapsobjekt dr de individuella forutsattningarna for utveckling och
inldarning.' Den forsta pedagogikprofessorn, Bertil Hammer i Uppsala, hade
visserligen ett brett spektrum dar saval sociologi, historia och filosofi ingick,
men sdval han som hans kolleger och efterfoljare ar lange alla primart psyko-
logiska pedagoger eller kanske dan mer pedagogiska psykologer.2
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Figur 1. Pedagogik som vetenskap.

Sociologins intrdde som hjilpvetenskap till pedagogiken i litet storre skala
sker under 1950- och 60-talen och da primart som komplettering till psykolo-
gin. Den sociologiska ansatsen stiller ocksd inledningsvis principiellt samma
problem som psykologin, det vill siga om forutsattningar for utbildning, men
sociologin gor det pa en social niva och forklaringen 4r primart den situation
som tar form i samband med grundskolereformen och fragan om utbildning
som mekanism for social mobilitet.* Sammantaget kan sidgas att pedagogiken
som vetenskap vid 1960-talets slut hade etablerats som en av socialvetenska-
perna inom vad som kan betecknas den sociala ingenjorsteknologin, liksom
att den pedagogiska forskning som utévades Overvagande var kvantitativt-
statistiskt praglad. Den hade forviantningar pa sig fran statsmakten om att
hjalpa till att utveckla skola och samhille pa timligen bestimda premisser.*
Samtidigt, skall understrykas, vixer vid denna tid en pedagogisk forskning
fram som fokuserar »den svarta lddan» eller »de mellanliggande pedagogiska
processerna» (Dahllof 1989). Denna forskning skulle visa sig fa betydande
konsekvenser for den fortsatta utvecklingen. Med ovanstaende mycket over-
gripande bakgrundsbeskrivning kan vi nu gripa oss an de tre senaste decenni-
erna: 1970-, 80- och 90-talen. Vilka ar de avgorande nya tendenser och brott
som pedagogikdisciplinen genomgatt under dessa decennier?s

1970-TALET: DET KVALITATIVAPARADIGMET UTMANAR DET
KVANTITATIVA OCH DEN NYA UTBILDNINGSSOCIOLOGIN
UTMANAR DEN TRADITIONELLA

I Overensstimmelse med den pedagogiska psykologin kompletterad med
sociologiska ansatser som linge dominerar pedagogik som vetenskap, ar det
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samtidigt i metodologisk mening kvantitativa metoder som ar helt domine-
rande. Det dominerande undersokningsparadigmet ar:

the Anglo-American mode, with great reverence for experimental
design in the empirical-positivist tradition. Experimental design was
the ideal, surveys the second best, and observational description was
regarded as an unsatisfactory substitute. (Husén 1983 s 88, jfr Kar-
nung 2001 s 14)

Under det sena 1960-talet och 70-talet utmanas emellertid den dominerande
kvantitativa metodologin av kvalitativa metoder pa flera fronter. Dessa kvali-
tativa metoder gor ansprak pa att savil stilla problem som producera
kunskap som de traditionella kvantitativa metoderna inte formadde.

En kvalitativ metod med gamla klassiskt europeiska, framst tyska anor, som
omsitts och transformeras till ett spannande sitt att bedriva pedagogisk
forskning pa, dr den variant av hermeneutiken som utvecklas vid Stockholms
universitet genom den sa kallade IMFO-gruppen under Arne Trankells led-
ning.® En andra uppsittning kvalitativa metoder som successivt importeras
fran den anglosaxiska forskningsvarlden och tar plats i det svenska pedago-
giska forskningsfiltet ar vad som ofta kommer att benamnas just kvalitativa
metoder. Dessa innefattar bl a etnografi, etnometodologi samt undersok-
ningsmetoder inspirerade av symbolisk interaktionism och antropologi m m.”

En tredje variant av kvalitativ metod som har en omtvistad relation till
fenomenologi men som 4sitts en unik svensk term och far det storsta
genomslaget under 6verskadlig tid i den svenska pedagogiska forskningen ar
den sa kallade fenomenografin. Fenomenografin utvecklas av Ference Mar-
ton och hans forskningsgrupp INOM-gruppen under 1970-talet och statuera-
des i Marton (1981).

Den andra karakteristiska forskjutningen inom pedagogikdisciplinen under
1970-talet galler det sociologiska perspektivets forandring eller vad som kom
att bendmnas den nya sociologins genombrott. Den forskjutningen far ocksa
specifika konsekvenser for framvixten av de kvalitativa metoder som tidigare
namnts.

Det handlar for det forsta om att den traditionella utbildningssociologins
forestallningsvirld, dar konsensus radde och ett funktionalistiskt samhalls-
perspektiv dominerade, utmanades av den nya utbildningssociologins kon-
fliktperspektiv. Klarast kan forskjutningen exemplifieras med Abrahamssons
uppsats fran 1974 Utbildning och sambadlle.

For det andra dr det noterbart att denna forskjutning till en kritisk sociologis
fordel ocksa kom att ha implikationer i forhallande till den forst namnda
forskjutningen pa sa satt att foretradare for den nya utbildningssociologin inte
bara tog spjarn mot en tidigare konsensussociologi utan ocksa mot psykolo-
gins paverkan pd pedagogiken. En psykologi som man ansag vara fargad av
samma konsensusideologi som sociologin, liksom de kvalitativa metoder som
vaxte fram vid samma tid, som uppfattades som begrinsade genom att de
saknade ett samhallsperspektiv.’

Med de olikartade men vad som for den tiden av dven alltfler pedagoger
uppfattades som synnerligen kraftfulla sociologiska perspektiv som uttolk-
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ningar av Durkheim, Bourdieu, Bernstein, Althusser och kapitallogikerna
tillhandaholl, kom de nya sociologiska perspektiven att successivt fa stort
inflytande. Detta skedde bland annat genom en bokflod dar en titel som
Jamlikhetsmyt och klassherraviilde (Lundberg, Selander & Ohlund 1976) kan
betraktas som typisk. Reproduktionsperspektivet var i dessa analyser over-
ordnat och utbildningens huvudsyfte betraktades som att utova social kon-
troll.

En intressant, larorik och for sin tid framgangsrik utvecklingslinje, som kan
noteras ur det perspektiv som hir skisserats, ar hur en viss typ av kvalitativ
klassrumsforskning, som exempelvis Neil Keddies interaktionistiskt baserade
etnografianalys Classroom knowledge™, relaterades till social-kontroll-per-
spektivet. I Sverige fullféljde Staf Callewaert och Bengt A. Nilsson (1980) med
sitt pionjarverk Sambadallet, skolan och skolans inre arbete denna linje. De
forenade, eller kanske snarare inordnade, den kvalitativa ansatsen i den nya
utbildningssociologins forestallningsvarld och kom pa sitt att representera
det nya pa tva fronter samtidigt (jfr Englund 1986 Kap 2:1). Aven den svenska
liroplansteorin med Ulf P. Lundgren i spetsen och med narkontakt med en av
den nya utbildningssociologins fader, Basil Bernstein, byggs pa den nya utbild-
ningssociologins fundament och ges en eminent utformning i Lundgren (1979,
jfr Englund 1986 Kap 3).

Noterbart ar att bida dessa nimnda forskjutningar, den kvalitativa metodo-
logins och den nya utbildningssociologins genombrott, sammanfaller med
kraftfulla investeringar i forskningsgrupper pd manga hall. Ar detta de huvud-
sakliga forandringarna av 1970-talets svenska pedagogiska forskning? Ja, jag
tror det, samtidigt rader givetvis saval kontinuitet som utveckling inom andra

falt.

1980-TALET: DIDAKTIKENS OMVALVNING
AV DEN SVENSKA PEDAGOGIKEN

De mest avgorande forskjutningarna inom pedagogikimnet under 1980-talet
ar, som jag ser det, relaterade till didaktikens framvaxt och dess utmaning av
pedagogikiamnets negligering av innehallsfragan. Didaktikens formering ar
ocksa direkt relaterad till tvd av de forskjutningar som lyftes fram for 1970-
talet, fenomenografin och laroplansteorin, och dess applicering pa didakti-
ken."" Det som efterhand kommer att kallas for didaktik i Sverige tar form
under tidigt 1980-tal under namnet innehallsrelaterad pedagogisk forskning,
vilket 4r den benamning som anviands pa tvd antologier fran forskningskonfe-
renser fran nimnda tva traditioner.”

Av niamnda tva traditioner dar det den fenomenografiska didaktiken som
inledningsvis 4r mest betydande vad giller genomslagskraft och det ar ocksa
dess framste foretradare, Ference Marton, som reintroducerar (fack)didak-
tiktermen (Marton 1983). Inom ldroplansteorin rader under tidigt 1980-tal en
nagot ambivalent instdllning till »den svenska» didaktiken. Med utgangs-
punkt i en uppdelning av laroplansteorins utveckling i tre stadier’® kan sdgas
att det andra, det laroplansteoretiska >reproduktionsstadiet>, starkt paverkat
av den nya utbildningssociologin, i stora stycken var teoretiskt avvisande till
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didaktiken genom sin betoning av skolans dolda liroplan, skolans reproduk-
tiva och socialt kontrollerande roll etcetera. Samtidigt gavs visst understod till
framvaxten av didaktiska centra.™

Inom det tredje stadiet av liroplansteorin var inriktningen mot didaktik
betydligt klarare och hir tog man fasta pa »curriculum as a political problem»
(Englund 1986). Har utvecklades efterhand didaktiska analyser pa skilda
innehallsomraden i termer av kunskapsinnehall dir »education is funda-
mentally not an epistemological but an ethical and political enterprise»
(Schilling 1986 s 12; jfr Englund 1990 s 30).

1980-talets didaktik vilade saledes pa tva ben, ett fenomenografiskt och ett
liroplansteoretiskt, som i manga avseenden stod emot varandra vad galler
grundliggande antaganden (jfr Marton 1986), men som samtidigt i andra
avseenden hade mycket gemensamt genom att sitta innehallet i fokus ur skilda
utgangspunkter. Sammantaget hade den didaktiska rorelsen ocksa en viktig
utbildningspolitisk konsekvens i s matto att lararutbildningspropositionen
tog fasta pa den didaktiska forskningens budskap och menade att alla bli-
vande larare skulle utbildas i didaktik:

dvs i fragor kring val av stoff i undervisningen samt hur stoffet gors
begripligt for eleven och sitts in i ett sammanhang som eleven forstar
och har erfarenhet av. Analys av liromedel ingdr som en del av
utbildningen i detta avseende. (Prop. 1984/85:122 s 11)

Den tidiga didaktiken talade i stora stycken ett traditionellt skolsprik och
forestidllde sig en skola med ldrare och studerande i sina traditionella roller
men med specifika kvalitéer. Den betydelse som hir tillskrivits de tvd didak-
tiskt orienterade traditionerna i transformeringen av den svenska pedagogi-
ken under 1980-talet ges ocksa tydlig internationell legitimitet genom den
omvilvning av svensk pedagogisk forskning som HSFR-utvarderingen (Ro-
sengren & Ohngren 1997) understryker, nimligen att tvd traditioner —
»teaching and learning» och »the curriculum theory tradition» — vid 1990-
talets mitt kunde ses som de dominerande och de internationella framgangs-
rika traditionerna i svensk pedagogisk forskning.

Aven de forindringar och forskjutningar som dgde rum under detta decen-
nium lever givetvis i hog grad kvar som betydande investeringar dn idag.
Samtidigt kan det sdgas att de kommit att inplaceras i en snabbt foranderlig
samhillelig kontext nar vi nu forflyttar oss till 1990-talets kanske for oss 4nnu
inte riktigt uppenbara forskjutningar. Historien om den pedagogiska forsk-
ningens fordndring blir rimligen, som varje historieskrivning, svérare att
skriva ju narmare samtiden vi kommer. S kan vi ocksd med 1990-talets for-
skjutningar som utgangspunkt prova de antaganden som de tidigare forskjut-
ningarna gjorda under 1970- och 80-talen, liksom givetvis dnnu tidigare, inne-
burit.
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1990-TALET: DEN SPRAKLIGA OCH DEN KOMMUNIKATIVA
VANDNINGEN OCH DEN PEDAGOGISKA FILOSOFINS
RENASSANS

Kan motsvarande forskjutningar, som nu urskilts for 1970- och 80-talen,
anges ocksa for 1990-talet? Ja, men de ar for det forsta kanske inte lika tydliga
och traditionsbestimda som tidigare och kanske utgor de for det andra mer av
abstrakta perspektivforskjutningar. Samtidigt har kampen om begrepp och
benamnandets politik, som uttryck for den sprakliga vindningen, kommit att
inta en alltmer dominerande plats. Jag menar alltsa att de sprakliga och
kommunikativa vindningarna, som i sig kan forstas pa manga olika satt och i
stor utstrackning ar integrerade i varann, dr utmarkande for denna tid.

Den nidrmare inneborden i dessa viandningar kan uttryckas som den
viaxande insikten om sdvial sprakets konstituerande roll for vart sitt att
uppfatta verkligheten som kommunikationens meningsskapande funktion.
Nira sammankopplat med denna synvanda ar den samtidiga upphojelsen av
filosofiska perspektiv, vilket inte 4r sa konstigt da ju vindningarna i hog grad
handlar om filosofi. Den pedagogiska filosofin intar nu, om inte samtliga
pedagogiska institutioner sa dtminstone successivt, den pedagogiska diskus-
sionen under detta decennium. Samtidigt talar vi har om relativt abstrakta och
sofistikerade forskjutningar utan nagon uppenbar och slagkraftig betydelse
pa kort sikt for den allmanna diskussionen.

En forsta viktig forutsattning for den nimnda utvecklingen av pedagogik-
forskningen under 1990-talet tror jag kan tecknas i ljuset av en jamforelse med
forutsdttningarna under de tvd foregidende decennierna. Medan 1970-talets
forskjutningar bidrog till att utveckla pedagogiken som en samhallskritisk
vetenskap i direkt kontrast till férhdllandena under de tva foregdende decen-
nierna, dvs 1950- och 60-talen da pedagogik tog form som en av de viktiga
socialingenjorsteknologierna, sa innebar den didaktiska forskjutningen under
1980-talet att pedagogiken aterigen, atminstone i viss man dven om didaktik-
begreppet inte accepterades i borgerliga massmedia, forflyttades tillbaka in i
utbildningspolitikens centrum och finrum. Men med 1990-talet, da vi 4r i en
situation dar skolan i den allmidnna debatten uppfattas som ett passerat
likformighetsprojekt, den traditionella skolan ar dterupprattad och fristiende
skolor inrittas, skapas efterhand nya forutsittningar fér pedagogiken som
vetenskap framfor allt pa grund av namnda faktorer men ocksa genom den
mangkulturella situationen och det sa kallade vardegrundsprojektet.

Redan under 1980-talets slut omdefinieras skolans problem av bland andra
pedagoger som i forarbetena till ansvars- och styrningspropositionerna (du
Rietz, Lundgren & Wennas 1987) tecknar en likformighetsbild av skolan.
Men den betydande, det vill siga i meningen auktoritativa i kraft av position
och hanvisning till tradition och dirmed omvilvande, kritiken tar form
framfor allt pa Dagens Nybeters opinionssidor. Den massmediala kritiken av
skolan, liksom forarbetena som nimns ovan, far sin manifesta demokrati-
teoretiska stotta och startpunkt med maktutredningen med dess ifragasait-
tande av den svenska demokratimodellen. Maktutredarna ar nog i stort sett
ovetande och ointresserade av den pedagogiska och didaktiska utvecklingen,
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men leder med sin demokratikritik in ocksa skoldebatten pa nya utgangs-
punkter. Debatten blir ett led i en ny form av utbildningspolitisk retorik, en
retorik som handlade om nya behov for den vixande privata medelklassen
betriffande skolan i termer av foridldrainflytande och privata skolor som
alternativ till de offentliga etcetera.

Den namnda utvecklingen kan ses som en del i en internationell, konserva-
tivt praglad (Reagan och Thatcher) restrukturering som placerar skolpoliti-
ken och den pedagogiska forskningen pa en helt annan plats 4n tidigare, en
process som i Sverige befistes av den borgerliga regeringsperioden 1991-94.
Processen hade startat langt tidigare och stoppades inte heller direkt upp av
den socialdemokratiska regeringens aterkomst 1994 (jfr Telhaug 1990, Boré-
us 1994, Schiillerqvist 1996). Darmed intradde ocksd nya forutsittningar for
skolan som ett forgivettaget kunskapsbegrepp knutet till ett utvarderingssy-
stem och en snabb tillvixt av fristdende skolor innebarande att skola nu, i
hogre grad, betraktades som en civil rattighet.

Skoldebatten hade darmed forandrats betydligt och paradoxalt nog har den
snabba, dynamiska och i manga avseenden mycket framgangsrika svenska
pedagogiska och didaktiska forskningen, som HSFR-utvarderingen lyfte
fram, haft relativt litet genomslag i den svenska allmdnna debatten under
1990-talet. Den har till och med ofta negligerats, ndgot som kan tillskrivas
svenska media i stor utstrackning. Detta sker ocksa innan den forskjutning av
pedagogik vi talat om dger rum, men samma forskjutning kan delvis ocksa ses
som ett svar pa pedagogikens undantrangning fran centrum, det vill saga att
inte »stilla upp» pa de krav som den traditionella skolans aterintrade inne-
bar.”s

Kort sagt, pedagogiken som vetenskap placerades i och med det utbildnings-
politiska systemskiftet mellan 1985 och 1995 (jfr Englund 1996) i bakgrun-
den i den bredare massmediala samhillsdiskussionen i den méan de nya
premisserna for den traditionella skolan och fristiende skolformer inte
accepterades. Samtidigt kan pastds att den svenska pedagogiska forskningen
var synnerligen kreativ och utvecklades vidare under 1990-talet understott av
att intresset for lirandet val aldrig varit storre. Nya spannande perspektiv har
ocksa tagit form, perspektiv som kanske dnnu inte tagit plats i massmedia utan
i en nagot mer avgransad pedagogisk disciplinar diskussion.

Vilka 4r da, aterigen, de betydande forskjutningarna inom svensk pedago-
gisk forskning under 1990-talet? Ja, jag har redan i inledningen av detta
avsnitt benamnt dem den sprakliga och kommunikativa vindningen samt den
pedagogiska filosofins intdg. I vissa avseenden kan dessa forskjutningar ses
som en direkt forlangning pa 1980-talets traditioner och delvis kan de sdgas
forstiarka redan utstakade positioner men ocksd i manga fall vrida dem i nya
riktningar. Vad som darvid ar intressant, som jag ser det, ar att den sprakliga
och kommunikativa vindningen innehéller savil en cynisk som en idealistisk
sida som uttryckts allra bast av Rorty i hans jamforelse av Dewey och Fou-
cault:

One can emphasize, as Dewey did, the moral importance of the social
sciences — their role in widening and deepening our sense of
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community and of the possibilities open to this community. Or one
can emphasize, as Michel Foucault does, the way in which the social
sciences have served as instruments of the »disciplinary society», the
connection between knowledge and power rather than that between
knowledge and human solidarity. (Rorty 1982 s 203 f)

Den foucauldianska sprakanviandningen innehaller saledes som regel en disci-
plinerande aspekt och fyller pa si sitt i den nya utbildningssociologins
klassiskt upptrampade spar med utbildning som en form av social kontroll
och symboliskt vald. Den deweyanska sprakanviandningen ser daremot spra-
ket som solidaritets- och forandringspotential och framfor allt nar spraket
satts i kommunikativt arbete, nir mening skapas och omskapas i argumen-
tativ kommunikation, ndgot som kan ske i utbildning.s

Det dr ocksa ur den senare aspekten som larandeforskningen och den
laroplansteoretiska forskningen narmat sig varandra i en vidareutveckling av
didaktiken och kommit att vinda sig till klassiker som Bakhtin, Vygotsky,
Mead och Dewey, vilka alla pa olika sitt betonat kommunikationens bety-
delse.”” Det sa kallade sociokulturella perspektivet pa larande, etablerat i
Sverige under 1990-talet och statuerat i Sdljo (2000), utgor har ett exempel pa
en central vidareutveckling och innebir i vissa avseenden en kritik av det
fenomenografiska perspektivet med tydlig 6ppning for kommunikation.'
Laroplansteorins s k tredje stadium liksom flera riktningar inom renissansen
for pedagogisk filosofi, tydligast i pragmatismen, uppvisar samma Oppning
for intersubjektivitet och kommunikationens forutsattningar.'

Den kommunikativa och sprakliga vindningen medfor i manga avseenden
en revitalisering av pedagogisk-filosofiska perspektiv, ja dr i hog grad baserad
pa filosofiska perspektiv dir naimnde Richard Rorty (1980, 1982) liksom
Richard Bernstein och speciellt hans Bortom objektivism och relativism (Bern-
stein 1991) ar centrala. Men intresset for dessa filosofer kan ocksa ses som
exempel pa en bredare filosofisk vandning av pedagogiken som vetenskap, en
vandning dar filosofiska perspektiv 6ver huvud taget kommit i ropet pa ett
helt annat sitt 4n tidigare. Vi kan har ocksa rakna in andra kommunikations-
orienterade filosofer som Habermas och Gadamer, men ocksa notera ett okat
intresse for ett flertal gestalter fran filosofins historia alltifrdn Aristoteles till
Levinas och Derrida.

Bor da inte postmodernismen ses som en av de nya tendenserna? Nja, visst
finns det ocksa postmoderna inslag, aven om knappast ndgon mer framtra-
dande studie gjorts inom den svenska pedagogiska vetenskapen hittills. Det
kan ocksa vara tveksamt vad som skall raknas som postmodernt och vad som
tillhor den sprakliga och kommunikativa vandningen. Gemensamt kan vil
sdgas vara avstandstagandet fran fundament och objektiva Sanningar med
stort S,2 fallibilismen (som ju ocksd sammanfaller med senmodern veten-
skapsteori) samt kontingens och pluralism. Men nir det postmoderna
perspektivet drivs vidare till en stark atskillnad mellan det privata och det
offentliga och nir ett avstandstagande fran alla former av universalism upp-
trader bildas en grins till det moderna och den moderna pragmatismen.
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Det starkt expanderande pedagogisk-filosofiska intresset under senare ar ar
synnerligen mangfasetterat (se t ex Nordisk Pedagogik 2001) och innehaller
ocksa en nara relation till den politiska filosofins rendssans med start i Rawls.
Hir finns en relation som under de senaste decennierna markerats i span-
ningsfaltet mellan kommunitarism och liberalism och konkret satts pa arenan
genom utmaningen av utbildning som civil rittighet gentemot den tidigare
dominansen for utbildning som social rattighet (jfr Englund 1993).22

Vad har jag nu missat? Ja, givetvis manga aspekter darfor att jag gjort ett
urval som framhallit forutsattningar for just nya synsatt och det ar nog ingen
idé att jag ens borjar nimna nagra av de jag missat. Jag har exempelvis helt och
hallet uteslutit att nya kunskapsomraden ocksa tillkommit under denna tid.
Manga andra traditioner och ansatser dn de jag namnt har ger fiarg at savil
pedagogikens kontinuitet som dess forandring, men jag har forsokt att visa pa
nagra betydelsefulla forskjutningar som har haft och har betydelse idag. Jag
inbjuder till alternativa betraktelser.

IFRAGASATTANDET AV PEDAGOGIKDISCIPLINEN
OCH DEN YMNIGA FLORAN AV ALTERNATIVA TERMER:
BENAMNANDETS POLITIK SOM PEDAGOGIKENS PROBLEM

Beniamnandets politik och pedagogikforskningens nutida villkor koncentre-
ras givetvis ocksd (om vi nu viljer att se det hela fran det hallet) i de nya
beteckningar for bedrivande av pedagogisk forskning som nu florerar (jfr
Englund 1998). I didaktikens fall ser jag det som rimligt och Onskvart att
dmnesdidaktiska inriktningar tar form ocksa utanfor pedagogiken och samar-
betet med andra amnen ar har manga ganger naturligt och noédviandigt. Jag ser
samtidigt garna att den amnesdidaktiska utvecklingen starkt relateras till och
star i 6ppen kommunikation med pedagogik (dven om garantier mot amnesdi-
daktisk sjalvgodhet aldrig finns) och betraktar denna kommunikation som ett
kvalitetskriterium och ett centralt ansvar for savil respektive amne, amnesdi-
daktiska specialiseringar som for pedagogikdisciplinen.

For ovriga sa kallade nya beteckningar som lirande, pedagogiskt arbete
etcetera som i stor utstrackning bedrivs av (tidigare) pedagoger stiller jag mig
tvivlande vad géller viardet och ser det i stor utstrackning som en friga om
hivdande av revir. Dessutom uppstar onodiga och ofrankomliga samman-
blandningar av exempelvis pedagogiskt arbete och didaktik. Mojligen kan
ekonomiska skal, i takt med utbildningsvetenskapens formering som radslik-
nande instans, vara tungt vagande. Det forefaller dock riskfyllt ur kvalitets-
synpunkt att starta nya amnen om ambitionen skulle vara att skilja sig fran
och ta avstand fran pedagogiken som vetenskap som utgor grundstenen i den
kritiska massa som ar erforderlig for ett vetenskapligt offentligt samtal om
pedagogiska fragor.

NOTER

Den hir artikeln baseras pa ett foredrag héllet vid de s k disciplindagarna i Jonko-
ping i oktober 2003. Henning Johansson, huvudansvarig for disciplindagarna, hade
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bett mig att ge bilder av pedagogikdisciplinens utveckling fran 1970-talet och framat
som en komplettering till hans eget foredrag, som gav en bild av det pedagogikamne
han sjalv motte som studerande i Umed under 1960-talet. Artikeln gor inga ansprak
pa att teckna en total och helt igenom rattvisande bild av pedagogikamnets utveck-
ling. Mitt syfte ar att visa pa ndgra tydliga brott och utvecklingslinjer som jag menar
haft betydelse for vart satt att uppfatta pedagogisk forskning av idag. Jag har darvid
valt att fokusera teoretiska och metodologiska aspekter vad giller pedagogikens
kunskapsobjekt.

1. Kraftenikunskapsobjektet>individuella forutsattningar for utbildning pavisas
genom bendmningen pa det symposium och ett efterfoljande temanummer av
tidskriften Pedagogisk Forskning i Sverige (2002), som arrangerades till professor
emeritus Kjell Harnqvists 80-arsdag. Noterbart ar ocksa att sa sent som nar pedago-
gikdisciplinen, vid 1990-talets inledning pd HSFRs initiativ, skulle utvarderas sa
foreslogs det fran goteborgshall att vad som skulle utvarderas var » pedagogik och
pedagogisk psykologi» mot vilket 6stkustspedagogiken reste ragg och det blev
pedagogik punkt slut.

2. Se Forskning om Utbildning (1992) for en utforligare analys av Hammers
betydelse.

3. Ett numera berémt begrepp fran den tidiga pedagogiska utbildningssociologin
ar >upptackten> och den sprakliga konstruktionen av den s k begavningsreserven,
som ocksd bidrog till att successivt forandra >utbildningsverkligheten>.

4. Detsena 1960-talets forskningsinriktning mot social utveckling med nara kopp-
ling till Lgr 69 kan ses som explicit uttryck for denna forvantan.

5. Mark val att jag nu utesluter flera viktiga utvecklingslinjer som primart kan ses
som just vidareutveckling av redan utstakade forskningsinriktningar och att jag
betonar just vad jag uppfattar som nya tendenser och brott som férandrar pedago-
gikforskningens inriktning.

6. For en kortfattad, starkt vinklad och kritisk men informativ granskning av
IMFO-gruppens forskning, se Kall6s och Lundgren (1974).

7. For oversikter over traditioner inom kvalitativ metod i framst USA och England,
se Jacob (1988) och Atkinson, Delamont och Hammersley (1988), jfr Karnung
(2001).

8. Abrahamssons uppsats skrevs ursprungligen for den s k SIA-utredningen.

9. Daniel Kall6s och Ulf P. Lundgren var viktiga vagrojare i bagge dessa avseenden,
dels genom sin artikel i The British Journal of Educational Psychology (1975) liksom
den tidigare i Not 6 (ovan) naimnda.

10. Keddies analys publicerades i Michael Youngs (1971) Knowledge and Control
som lanserade den nya utbildningssociologin och 6versattes till svenska i Jamlikbets-
myt och klassherravilde (Lundberg m fl 1976). Det ar, ur det perspektiv som skisse-
ras vidare i denna artikel, noterbart hur den kommunikativa ansatsen ar narvarande
i den brittiska klassrumsforskningen under 1970-talet (jfr Barnes, 1978, till svenska
oversatta Kommunikation och inldrning) och Keddies kritiska analys kan 4n idag
vara vard att vanda tillbaka till.

11. Savil fenomenografin som ldroplansteorin paverkar givetvis ocksd andra falt
inom pedagogiken pd manga olika satt men jag viljer har att fokusera den mest
genomgripande forandringen som bagge dessa inriktningar 4r involverade i, namli-
gen didaktikens genomslag.

12. De tvé rapporter som avses ir dels den av Ake Gillstrém, Kjell Hiarnqvist och
Karl-Gustav Stukat redigerade Innehdllsrelaterad pedagogisk forskning som kom
1981 och dels den inom det s k Laroplansteoriprojektet producerade konferensrap-
porten med exakt samma namn samma ar (redaktorer for denna rapport var Liro-
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plansteoriprojektets vetenskapliga ledare Ulf P. Lundgren, Gunilla Svingby och Erik
Wallin).

13. Indelningen av laroplansteorin i tre stadier himtar jag fran min egen artikel i
Forskning om utbildning (1990).

14. Konkret avser jag startandet av Didaktikcentrum vid ddvarande Hogskolan for
lararutbildning i Stockholm, som under manga ar framgangsrikt bl a introducerade
tysk didaktisk forskning.

15. Denna bild kan forstas diskuteras men uppenbart ar att pedagogik fatt tuff
konkurrens fran andra vetenskaper som pa ett helt annat satt staller upp pa den
traditionella bilden av skolan och det blir dirmed ekonomers och statsvetares forsk-
ning om skolan som forefaller viktigare an pedagogers, atminstone i borgerliga
massmedia.

16. Sevidare Journal of Curriculum Studies (1996).

17. Noterbart ar ju hir att den tidigare omtalade pedagogiska psykologin »kom-
mer tillbaka» men nu i en ny tappning.

18. Se exempelvis Sdljo (1990, 1992, 1994, 1995) och den intressanta diskussionen
i Nordisk Pedagogik mellan Marton och Saljo 2000-2001 (Marton 2000, Saljo
2001).

19. Exemplifieringar pa detta spektrum i vilket manga olika aspekter innefattas, ar
Utbildning och Demokrati, 2(1) och 7(2), utvecklingen av s k deliberativa samtal
(Englund 2000), ett stort antal avhandlingar, varav flera ar uppfoljda i Englund
(2004) Skillnad och konsekvens och i ett nordiskt perspektiv ar Dysthe (2003) ett
aktuellt exempel. Noterbar ar hir ocksa 6ppningen mot kommunikationens estetik
i vid mening.

20. Se vidare Carl-Anders Safstrom (1994) som staller bl a det problemet i forhal-
lande till pedagogiken som disciplin och problematiserar pedagogikens epistemologi
samt Safstroms och Ostmans (1999) antologi Textanalys som utgor en provkarta pa
textanalytiska strategier i denna anda av avstandstagande fran havdandet av objek-
tiva sanningar.

21. For att nu snudda vid en problematik som kraver ett helt annat utrymme.

22. Har skulle likaledes ett stort antal studier kunna anforas, bl a inom projektet
Demokrati, autonomi och gemenskap (se vidare dokumentation i Englund, 2004),
men jag betraktar inte det som huvuduppgiften har. Det centrala, som jag ser det. ar
att konstatera att ocksa filen pedagogisk och politisk filosofi 6ppnats under 1990-
talet.
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	Vad har jag nu missat? Ja, givetvis många aspekter därför att jag gjort ett urval som framhållit förutsättningar för just nya synsätt och det är nog ingen idé att jag ens börjar nämna några av de jag missat. Jag har exempelvis helt och h...

	Ifrågasättandet av pedagogikdisciplinen och den ymniga floran av alternativa termer: benämnandets politik som pedagogikens problem
	Benämnandets politik och pedagogikforskningens nutida villkor koncentre- ras givetvis också (om vi nu väljer att se det hela från det hållet) i de nya beteckningar för bedrivande av pedagogisk forskning som nu florerar (jfr Englund 1998). I did...
	För övriga så kallade nya beteckningar som lärande, pedagogiskt arbete etcetera som i stor utsträckning bedrivs av (tidigare) pedagoger ställer jag mig tvivlande vad gäller värdet och ser det i stor utsträckning som en fråga om hävdande av...

	noter
	Den här artikeln baseras på ett föredrag hållet vid de s k disciplindagarna i Jönkö- ping i oktober 2003. Henning Johansson, huvudansvarig för disciplindagarna, hade bett mig att ge bilder av pedagogikdisciplinens utveckling från 1970-talet o...
	1. Kraften i kunskapsobjektet ›individuella förutsättningar för utbildning› påvisas genom benämningen på det symposium och ett efterföljande temanummer av tidskriften Pedagogisk Forskning i Sverige (2002), som arrangerades till professor e...
	2. Se Forskning om Utbildning (1992) för en utförligare analys av Hammers betydelse.
	3. Ett numera berömt begrepp från den tidiga pedagogiska utbildningssociologin är ›upptäckten› och den språkliga konstruktionen av den s k begåvningsreserven, som också bidrog till att successivt förändra ›utbildningsverkligheten›.
	4. Det sena 1960-talets forskningsinriktning mot social utveckling med nära kopp- ling till Lgr 69 kan ses som explicit uttryck för denna förväntan.
	5. Märk väl att jag nu utesluter flera viktiga utvecklingslinjer som primärt kan ses som just vidareutveckling av redan utstakade forskningsinriktningar och att jag betonar just vad jag uppfattar som nya tendenser och brott som förändrar pedago-...
	6. För en kortfattad, starkt vinklad och kritisk men informativ granskning av IMFO-gruppens forskning, se Kallós och Lundgren (1974).
	7. För översikter över traditioner inom kvalitativ metod i främst USA och England, se Jacob (1988) och Atkinson, Delamont och Hammersley (1988), jfr Karnung (2001).
	8. Abrahamssons uppsats skrevs ursprungligen för den s k SIA-utredningen.
	9. Daniel Kallós och Ulf P. Lundgren var viktiga vägröjare i bägge dessa avseenden, dels genom sin artikel i The British Journal of Educational Psychology (1975) liksom den tidigare i Not 6 (ovan) nämnda.
	10. Keddies analys publicerades i Michael Youngs (1971) Knowledge and Control som lanserade den nya utbildningssociologin och översattes till svenska i Jämlikhets- myt och klassherravälde (Lundberg m fl 1976). Det är, ur det perspektiv som skisse...
	11. Såväl fenomenografin som läroplansteorin påverkar givetvis också andra fält inom pedagogiken på många olika sätt men jag väljer här att fokusera den mest genomgripande förändringen som bägge dessa inriktningar är involverade i, nä...
	12. De två rapporter som avses är dels den av Åke Gillström, Kjell Härnqvist och Karl-Gustav Stukát redigerade Innehållsrelaterad pedagogisk forskning som kom 1981 och dels den inom det s k Läroplansteoriprojektet producerade konferensrap- po...
	13. Indelningen av läroplansteorin i tre stadier hämtar jag från min egen artikel i Forskning om utbildning (1990).
	14. Konkret avser jag startandet av Didaktikcentrum vid dåvarande Högskolan för lärarutbildning i Stockholm, som under många år framgångsrikt bl a introducerade tysk didaktisk forskning.
	15. Denna bild kan förstås diskuteras men uppenbart är att pedagogik fått tuff konkurrens från andra vetenskaper som på ett helt annat sätt ställer upp på den traditionella bilden av skolan och det blir därmed ekonomers och statsvetares for...
	16. Se vidare Journal of Curriculum Studies (1996).
	17. Noterbart är ju här att den tidigare omtalade pedagogiska psykologin »kom- mer tillbaka» men nu i en ny tappning.
	18. Se exempelvis Säljö (1990, 1992, 1994, 1995) och den intressanta diskussionen i Nordisk Pedagogik mellan Marton och Säljö 2000–2001 (Marton 2000, Säljö 2001).
	19. Exemplifieringar på detta spektrum i vilket många olika aspekter innefattas, är Utbildning och Demokrati, 2(1) och 7(2), utvecklingen av s k deliberativa samtal (Englund 2000), ett stort antal avhandlingar, varav flera är uppföljda i Englund...
	20. Se vidare Carl-Anders Säfström (1994) som ställer bl a det problemet i förhål- lande till pedagogiken som disciplin och problematiserar pedagogikens epistemologi samt Säfströms och Östmans (1999) antologi Textanalys som utgör en provkart...
	21. För att nu snudda vid en problematik som kräver ett helt annat utrymme.
	22. Här skulle likaledes ett stort antal studier kunna anföras, bl a inom projektet Demokrati, autonomi och gemenskap (se vidare dokumentation i Englund, 2004), men jag betraktar inte det som huvuduppgiften här. Det centrala, som jag ser det. är ...
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