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Barns perspektiv och manskliga rattigheter
Godhetsmaximering eller kunskapsbildning?

BIRGITTA QVARSELL

Pedagogiska institutionen, Stockholms universitet

Sammanfattning: Barndom och barnkultur har under senare decennier kommit att
intressera pedagogikforskare, till exempel pedagogiska etnografer som studerar
barndom och barnkultur som »folkfenomen» i forandring, alltsd inte i forsta hand
barn som psykologiska enbeter. Dd aktualiseras barns perspektiv som informantper-
spektiv. Det har ocksd blivit politiskt och praktiskt pedagogiskt viktigt att »ha ett
barnperspektiv». Handlar det om hur ansvariga vuxna, forskare eller professionella,
ser pd barn, om vad som kan anses vara barns bdsta, eller om bur barn sjilva
upptattar sina villkor? De hdr fragorna diskuteras i artikeln, med anknytning till
empirisk barnforskning, till praktiskt pedagogiskt arbete med barn, och avseende
demokratistravanden for barns rakning.

FLERA FRAGOR OCH OLIKA AMBITIONER

Ideologiska och ideologiserande texter som har till syfte att foreskriva och
motivera vilka atgarder som bor vidtas »for barnets basta» har kommit att
anvandas i barnpedagogisk och barnpsykologisk praktik liksom i barnpoliti-
ken under 1990-talets slut. Hit hor i forsta hand pa global niva FN:s konven-
tion om barnets rittigheter och UNESCO:s dokument Education for All.
Olika nationella uttolkningar finns ocksa, och till dessa kommer laroplaner
for forskola, fritidshem och skola. Ocksa forskningen om barn och barns
villkor har paverkats av sidana normerande texter. Einarsdottir (2002) beto-
nar hur senare ars studier med barnens perspektiv som utgangspunkt har
influerats av konventionen om barnets rattigheter. I den studie hon redovisar
far barn bedoma vad forskola dr, vad de vintar sig av skolan och hur de ser pa
skillnaderna mellan forskola och skola. Skolans tidsuppdelning (i timmar och
raster osv) kommenteras ocksa av barnen i studien, som nagot som skiljer
skolan fran forskolan. Det tycks for ovrigt vara en generellt intressant fraga,
nar aktorsperspektiv betonas, hur barn och unga manniskor uppfattar och
anvander tid och rum for sin socialisation (Balldin 2000).

Einarsdottirs artikel och andra aktuella texter aktualiserar fragan varfor det
nu blivit sad viktigt att betona barnens (eller barnets) perspektiv. Deras
demokratiska rattigheter kan vara ett skil. Konventionen om barnets rattig-
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heter ska foljas av staten, kommunerna och organisationerna i deras arbete
med barnfragor i en vid mening; att ha ett barnperspektiv kan alltsa ses som
ettsdtt att varna en tidigare underprivilegierad grupps intressen. Ett annat skal
kan vara att fa battre redskap for praktiskt pedagogiskt eller socialt arbete. Ett
tredje har med den vetenskapliga kunskapsbildningen att gora; att se fenomen
ur flera perspektiv, fran flera aktorers utsiktspunkt, och att darmed ge fylli-
gare och djupare kunskaper om centrala fenomen och foreteelser. D4 handlar
det om bade ansvariga (och oansvariga) vuxnas perspektiv pa barn och deras
villkor och om barns, ungas och vuxnas perspektiv pa sin omvirld och sina
villkor.

Sjalv intresserar jag mig for barns socialisation och kunskapsbildning under
olika kontextuella och kulturella villkor. Jag har kommit att dgna mig at
fragor som galler lite spinnande och nya inslag i barn- och ungdomskulturer,
bland annat nya media och annorlunda barngemenskaper. De barn och unga
jag avser dr i dldrarna 6-15 ar. Jag har da kommit in pa FN:s konvention om
barnets rittigheter som ett rekommenderat eller foreskrivet rattesnore for
barnpedagogik och politik, men ocksa pa hur konventionen kan komma in i
pedagogisk forskning. Nagra av konventionsartiklarna betonar barnets ratt
att yttra sig, att horas. Andra betonar barnets ratt till fritid, utbildning och en
vardig behandling. Har ser jag anknytningar till vardefragor ocksa i den
barnpedagogiska forskningen. Det blir betydelsefullt att skilja barns perspek-
tiv fran synen pa barn. Kulturbegreppet i sammanhanget handlar om barns
och ungas kultur, deras lekar och sitt att utveckla normer och varderingar, en
oftast mycket rorlig kultur. Pedagogiken i barnkulturen skulle kunna sta for
vuxna normer och virderingar och hur de inverkar pa barnens kultur, hur
vuxnas forvantningar styr och paverkar, som sociala konstruktioner av barn-
dom och barnkultur.

Begreppet barnperspektiv anviands pa olika sitt i bade allmin debatt, till
exempel om skola och forskola, och i forskning. Ibland handlar det om hur
vuxna, till exempel professionella som arbetar med barn, ser pa barn. Ibland
handlar det i stiallet om hur barnen ser pa sin virld, sina villkor, eller hur de ser
pa sig sjdlva och hur de sjdlva dr. Ocksa barnets eller barnens perspektiv kan
ha olika betydelser, genom att begreppet »perspektiv» ges olika inneborder.
Det kan betyda »position», utsiktspunkt, men det kan ocksa std for synsatt
eller teori. Man talar ibland om att man ser ndgot fran eller ur ett perspektiv, i
andra fall att man befinner sig i ett perspektiv (se Qvarsell 2001a).

Etik och respekt i forskning, politik och praktik

Det jag vill lyfta fram med perspektivtagande i forskning, politik och
pedagogisk praktik ar mojligheten att fa battre kunskap om ett fenomen, om
handelser eller sakforhallanden, alltsa inte ett ensidigt perspektivtagande som
forklaras vara det rdtta och sanna. Perspektivtagande och perspektivmed-
vetenhet kan i stillet ge innebordsrikedom. Ambitionen att finga foreteelser
ur flera aktorers perspektiv kan aktualisera fragor som ror etik och respekt.
Respekt kan handla om den andres integritet och vardighet. Respekt for andra
i professionella relationer kan till exempel medfora att man later bli att stilla
diagnoser, att bedoma och foresla atgarder. Under vissa omstandigheter kan
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kravet pa respekt bli ett etiskt krav att lata bli att studera barns virld och
villkor. Pettersson (1990) skriver om »godhetsmaximering» och dess hot mot
integritet i socialt arbete. Hon tar i det sammanhanget upp »helhetssynen»,
som i sin praktiska tillimpning kan bli ett hot mot mansklig integritet. Att veta
allt om nastan, i helhetssynens namn och i syfte att maximera godheten kan
leda till en bristande respekt. Sddana dilemman finns inom bade praktiskt
arbete och vetenskapliga studier inom socialt arbete, pedagogik, vard.

Distinktionen mellan barnets rdtt och barnets behov ar viktig nir det
handlar om etik och respekt. Forskning om barn, for deras basta, har ofta
fokuserat just behov, barns antaget generella behov. Sidan forskning har
sedan kunnat bli vagledande for pedagogiskt och socialt arbete med barn.
Med barnrittskonventionen foljde en diskussion om behovens relation till
barnets rattigheter. Barnets ratt till respekt kom, som viardegrund, att bli ett
alternativ till betonandet av barns behov. Problemet ar att den professionelle
har sina forestallningar och kunskaper om (generella) barns behov och hur de
bor motas.

Man vet genom utbildning och erfarenhet vad barnet behover. Man kanner
ocksa till barns behov som generellt fenomen. Men att vidta atgarder utifran
forestallningar om generella barns behov kan i den praktiska situationen vara
raka motsatsen till att visa den respekt som barn och unga har ritt till. Tankta
behov eller andra forestillningar om vad som ar bra for barn kan alltsa
komma i konflikt med barnets ritt att sidga sin mening eller att ge sin
uppfattning om en situation. Empati och respekt galler konkreta personer, inte
teoretiska objekt. Respekten for barnets rittigheter kan alltsd medfora etiska
problem i det konkreta pedagogiska arbetet, liksom i forskningen.

Ett annat sitt att pa ett etiskt betdnkligt sitt anvianda en helhetssyn i
forskning och praktiskt arbete som ror barn ar att lita pa utvecklingspsykolo-
gisk teori som tiacker allt. Woodhead (1999) granskar kritiskt utvecklingspsy-
kologins dominerande stillning i barnforskningen under 1900-talet. Kritiken
gar ut pa att »utvecklingspsykologin» ger en standardiserad bild av barnen,
att den anvands som en norm for vad som ar godtagbar utveckling, oavsett i
vilka kulturer och kontexter barnen befinner sig. Detta universalistiska
tankande om barn kan ifrdgasittas, kanske sarskilt nar det anvinds i globala
dokument om barns rittigheter. Vad som kan kritiseras ar alltsd forestall-
ningen om det globala generella barnet diar man bortser fran variation och
kultur. Fragan ar vad som ar mest fruktbart for pedagoger, forskare som
praktiker. Att se barnet eller barnets virld och kultur? For att citera Hart
(1992 s 8): »Children are undoubtedly the most photographed and the least
listened to members of society.»

Under en stor del av 1900-talet var det i stort sett stadiemodeller for barns
utveckling som styrde pedagogers och psykologers uppfattningar av barn och
barndom, men det fanns undantag, t ex Janusz Korczak, som betonade
barnets ratt till ett vdrdigt liv i nuet, och Jean Piaget som sag barns
omviarldsuppfattningar som uttryck for kunskapsbildning, inte som en norm
for hur det borde vara. Bada intresserade sig for vad barnen hade att siga om
sina villkor.
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Historisk och kulturell kontext

Barns villkor utgors bland annat av de uppfattade kulturella kontexterna.
Hedenborg (1997) har i sin avhandling i ekonomisk historia ambitionen att
sammanfora ett socialhistoriskt och ett idéhistoriskt grepp pa uppfattningar
av barndom i 1700-talets Stockholm. Utgangsfrigorna handlar om vad ett
barn ar och vad som kinnetecknar barndomen, betraktad som socialt och
kulturellt konstruerad. Hon menar att relationen mellan det essentiella och
det konstruerade barnet bor diskuteras. Hon skriver om hur uppfattningar av
barnet och barndomen visar sig i behandlingen av och attityder till barn. Var
barnen osynliggjorda, och i s fall varfor? ar en central fraga i avhandlingen.

Fragan kan tolkas som att det krdvs en kontextuell inramning kring barnens
liv och verksamhet for att de, barnen, ska bli synliga som aktorer. Ett sadant
satt att kontextualisera kan vara att ge en verksamhetsram for det som
studeras. Minten (2002) studerar leken siasom den praktiserades av romerska
barn for 2000 ar sedan, ett utmanande projekt eftersom det bland annat reser
krav pa material att utgad fran. Det blir knappast mojligt att studera leken ur
barnets perspektiv sisom vi forestiller oss att data i sa fall maste samlas
genom att ge barnen roster, men bilder av lekar av olika slag kan ge kunskap
om barnens situation, till exempel deras miljoer och kontexter for lek. Redan
langt fore »fotograferandet» i bokstavlig mening avbildas alltsd barn och
deras verksamheter. Utmaningen ligger i att ocksd hora deras roster.

Nar det giller kontextualisering som mojlighet att satta bilderna av barnet i
relation till omvirldens villkor kan Reeds (1993) distinktion mellan olika slag
av handlingsutrymmen (free and promoted fields of action) vara en ingang till
forstaelsen av vad barn uppfattar som menings- och handlingsinbjudande. I en
diskussion med Reed problematiserar Meacham (1993) synen pa kognitiv
utveckling som knuten till miljon och siager bland annat:

In short, society reproduces itself not by transmission from one gene-
ration to the next, but instead by each new generation constructing a
new society for itself. (Meacham 1993 s 259)

Barnet internaliserar alltsd omvirlden och konstruerar den, en 6msesidig pro-
cess mellan barnet och omgivningen. Detta kompletterar, menar Meacham,
Reeds analys genom att placera omvirlden inne i barnet men pa samma géang
barnetiomvarlden. Detta skulle, for att folja A. Lofberg (2001), vara nagot av
konstruktivismens essens, med referens till Peirces pragmatism och Piagets
kunskapsteori. Kunskapsbildning handlar inte om férmedling utan om (re)-
konstruktion, och det ar i mellanrummet mellan individ och omvirld som
kunskapandet sker. Pedagogiken i den kulturella kontexten kan mojliggora
konstruktion och inbjuda till betydelseskapande.

Det hir resonemanget ror alltsa konstruktivismen som teori och forsknings-
ansats, och den har inte, sdsom jag har framstiller den, med socialkonstruk-
tionistiska filosofiska analyser av kulturellt konstruerade fenomen att gora
(jfr Hacking 2000).

Fragan som aktualiseras ar hur vi far fatt i den »mellanvirld» som barnet
utgar fran i sin omvarldsuppfattning och kunskapskonstruktion. Bade histo-
riska studier av barn och barns situation, och aktuella kontextbetonande
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studier av barns miljo och villkor, dar deras egna uppfattningar och bilder kan
vara killor till djupare kunskap, kan bidra till att bade tydliggora och sitta
ifraga sadant vi tar for givet, till exempel i barns varld och i fostran av barnen.

DEN PEDAGOGISKA KUNSKAPSBILDNINGEN

Till en del handlar de kontextinriktade texterna om vad som undersoks nar
man studerar nagot ur nagons perspektiv. Helt personliga bilder eller nagot
som sdger nagot om kulturen aktorerna lever i? Tidskriften Culture &
Psychology, som allmint foretrader en kontextuell syn pd manniskors liv och
utveckling, har i 1/2002, ett antal artiklar om minnen och hur de kan
aterspegla kulturella respektive personliga forhdllanden. Minnesbilder av
barndomens och barns villkor kan under vissa betingelser ses som historiskt
material men ocksd som det mellanomradesfenomen som ger tilltrade till
centrala fenomen ur ett aktorsperspektiv. Barndomsbilder ar kanske inte
sanningsenliga vittnesbord i sina detaljer, men som vuxnas forsok att ta barns
perspektiv (med inriktning pa viktiga villkor) kan de ge bade kunskap och
erfarenhet (se t ex Lindqvist, Soderberg & Wolf 1997).

Det handlar om hur olika sitt att samla och tolka data ger svar pa frigor om
fenomen och foreteelser ur aktorernas perspektiv, till exempel vid en jamfo-
relse mellan barn och vuxna, eller mellan olika intressenter. Skalet till att en
sadan jamforelse kan vara relevant ar att de olika perspektiven ger oss battre
kunskap om fenomenet ifriga. Andersen och Ottosen (2002) tar upp det allt
vanligare bruket av barn som informanter i kvalitativa studier och menar att
det ocksa maste 6vervigas hur barn som respondenter i sa kallade kvantitativa
studier kan komma till sin ratt sa att valida resultat erhalls. Vad kan man fraga
barn om i surveyer? Vad kan barn uttala sig om, och vad kan de ha perspektiv
pa? Som respondenter blir barn bade tillfragade och avbildade, vigda och
matta, och sdger pa sd sitt nigot om sig sjalva som barn. Som informanter blir
de horda, lyssnade pa, oavsett hur de uttrycker sig, med vilka roster de talar,
de uttalar sig om sina villkor, sin situation, sin milj6. Etiska problem vid bade
frageformularsstudier och intervjuer, och i olika slag av observationer (med
eller utan bruk av den nya mera avancerade tekniken), blir liksom validitets-
fragorna (fick vi svar pa det vi undrade over) viktiga.

Teknikerna att samla och analysera data dr inte oberoende av kontextuella
villkor. Intervjuer kan visa vad barn uppfattar som viktigt och visentligt nar
de samtalar med en vuxen, medan gruppsamtal mellan barn kan visa hur de i
sina egna kontexter (sam)talar om gemensamma angelidgenheter. Uppsatser
eller skriftliga svar i enkiter kan siga nagot om barns sitt att uttrycka sig i
skrift, och hur de i den skriftliga kontexten antar och kanske ocksa anser att
de bor svara. Vad de kan siaga, vad de ser, och vad de anser sig bora svara kan
vara helt olika saker. Att vara med i barns verksamheter, t ex lekar, och studera
vad de fokuserar och dgnar sitt intresse kan sidga ndgot om deras riktning
(intention) visavi omgivande meningserbjudanden och handlingsinbjudan-
den, ndgot som ju ar sirskilt spinnande nar det giller de riktigt unga barnen,
de som inte anvander talet i sd stor utstrickning. Omvirldens aspekter och



TI06 BIRGITTA QVARSELL

villkor ur barns perspektiv visar sig pa olika satt med olika tekniker att samla
och analysera data. Det kan vara ett problem men ar ocksa en mojlighet.

Hopperstad (2002) lanserar barns bilder som bade forskningsobjekt och
praktiskt pedagogiskt arbete i forskola och skola. Uttrycker barns bilder deras
personliga »natur» och utveckling, eller ror det sig om kulturella uttryck?
Forfattaren sluter sig, efter en genomgang av relevanta studier, till att
teckningarna ar barnens uttryck, i dialog med kulturen. Grewin (2001) visar
hur fjortonariga flickor relaterar sig till kulturens erbjudanden nar de far ge
sina bilder, bdde som teckningar och texter, av framtidens relationer och
situationer. Halldén (2001) problematiserar vem som ar »jag» i berittelser
och berittande om framtida vuxenliv. Bide Grewin och Halldén utgar i sina
analyser fran att »min framtida familj», som barnens berittelser handlar om,
visar barnens tankar om sin egen position ocksa i nuet, att berattelserna i text
och bild sager nagot centralt om barnen sjalva.

Barn, unga och vuxna som aktorer och informanter: om vad?

Hur barn och unga sjdlva medverkar i empirisk pedagogisk forskning handlar
i hog grad om hur de ses som tinkbara informanter, och vad de kan tiankas
sdaga nagot om. Den fragan handlar i sin tur om pa vilket satt och i vilken
position de medverkar (se Christensen & James 2000) och dirmed om
perspektiv. Det sdgs ibland att barn pa grund av utvecklingspsykologiska
begransningar inte kan se ur en annan persons perspektiv. De antas med
Piagets terminologi vara egocentrerade, det vill siga hinvisade till att se
virlden ur enbart sin egen position. Med den utgiangspunkten skulle vi inte
kunna stilla samma krav pa perspektivseende for barnens del; att de ska
kunna sitta sig i en annans position. Men det ar inte sjdlvklart att barn alltid
har denna begransning. Det finns barn som sitter sig in i andras (vuxnas)
position sa val att de fullt ut accepterar att bli illa behandlade, eftersom de
ocksa ser att de vuxna har vissa uppgifter som de maste skota.

Nar vi ibland gor ett problem av att forskningsmassigt soka finga fore-
teelser och fenomen ur barns och ungas perspektiv skulle vi lika girna kunna
hdvda att just barn och unga ar perceptuellt och mentalt p4 ett intressant sitt
sakinriktade i sina uppfattningar, att de berattar vad de ser och hur de tinker
om det de ser. Aven sma barn som inte anvinder talet for att informera oss om
sina intentioner kan tydligt visa hur de uppfattar andra, barn och vuxna, eller
ting i omvarlden. Vuxna diaremot kan vara sa forblindade, eller upptagna av,
sina forestallningar om hur ndgot bor vara, eller hur de sjalva bor forhalla sig,
att de inte uppfattar (ser) omvirlden och dess aspekter, det vill siga deras
perspektiv riktas inte mot omvirlden och villkoren ut mot tinkta ideal. Aven
sa tydliga exempel som forandringar i skolsituationen vid samverkansforsok
mellan skola och fritidshem kan av barn och vuxna tolkas mycket olika.
Vuxna redovisar ofta en ideologisk syn, de tolkar det som ar i termer av hur
det borde vara, medan barn har en sak- och verksamhetsfokuserad syn, de ser
de verksamheter som 4dger rum och har uppfattningar om dem.

Vuxnas forestallningar om barn och hur de bor behandlas eller bemotas blir
vasentliga som villkor for barnens liv, socialisation och kunskapsbildning.
Barns och ungas egna erfarenheter och perspektiv pa det som vuxna har fore-
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stallningar om blir dd nodvandiga korrektiv, sarskilt om det ska vidtas atgar-
der (for barnens bista) eller om det bedrivs forskning om barns livsvillkor.

Hur barnens perspektiv kan bidra till kunskapsbildningen

Hur barnperspektivet som forskningsperspektiv kan bidra till kunskapsbild-
ningen om barns varldar och villkor blir sarskilt tydligt nar lite ovanliga situa-
tioner och villkor studeras, till exempel marginaliserade barns villkor och
livssituation, nya media i barns och ungas socialisation och barns medverkan
i praktiskt utvecklingsarbete som ror dem — studerat som forskningsfraga. I
Quarsell (2001c) har jag utvecklat skilen till att de har tre omradena kan ge
sarskilda insikter och jag ska har bara kort rekapitulera nagra av skilen.

Hur de som arbetar med barnfragor i forskning kan lara nagot av gatubarns
och arbetande barns sitt att organisera sina villkor skriver jag om i Qvarsell
(2001b, 2002). Hur de »avvikande» ska kunna inordnas i »det normala» ar en
intressant och inte sarskilt lattlost fraga for politiker och praktiska pedagoger.
Hur de som mentalt eller geografiskt befinner sig i en marginaliserad livssitua-
tion kan bli viktiga informanter om sddant som annars kan vara svart att se
visar von Greiff (2000) i sin doktorsavhandling i pedagogik. Hennes nyckelin-
formanter, vuxna adopterade med ursprung i Latinamerika, kunde ge insikter
i problematiken kring socialisation genom att de kunde rora sig mellan olika
subkulturer i det svenska samhillet och darigenom fick erfarenheter fran flera
perspektiv.

I K. Lofberg och Qvarsell (2000) och i Hernwall och Qvarsell (2002) belyses
ett annat centralt omrade dar perspektivstudier kan ge ny kunskap. Den nya
tekniken, till exempel nya media med nya satt att kommunicera, utgor ett slags
generator av nytt ocksa i andra betydelser: nya villkor for socialisation, tank-
bara nya monster for larande.

[ analyser av utvecklingsarbeten, diar barn medverkar, kan man uppticka
sadant som 4r pedagogiskt intressant, bade praktiskt och teoretiskt, utan att
det for den skull var avsett att vara sa. Oavsiktliga och oviantade saker kan ske,
till exempel nir marginaliserade barn ska integreras i majoritetskulturens
verksamhetsfilt. De kan borja skapa egna kulturer, de kan utveckla egna
sprak, det kan uppsta nya och omvinda laromonster.

PEDAGOGISKT ARBETE MED BARN

Vad behover professionella pedagoger veta om barn och barns villkor for att
vara bra som just professionella? Ar det viktigt att det dr just barn som ar
elever i skolan? Hur ser larare sjdlva pa sina behov av kunskap och fort-
bildning? Bade i lararutbildning och lararfortbildning aktualiseras sidana
fragor. Numera diskuteras ocksa barnrittskonventionen och barnperspekti-
vet (ofta i bestimd form) i sidana sammanhang. » Att se» barnen har kommit
att bli viktigt, och dnnu hors inte s ofta uttalanden om »att hora barnen». Det
exempel som nu foljer illustrerar en dnnu aktuell problematik i det praktiskt
pedagogiska arbetet med barn. Det handlar om elever och larare i skolan, dar
ju ofta barns olika intressen och omvirldens erbjudanden bryts pd intressanta
satt.
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Larares och elevers perspektiv pa lekar och mediabruk

Lararna i tva rektorsomraden med 1dg- och mellanstadium, i en forstad till
Stockholm, skulle for ett antal ar sedan, hosten 1990, ha en fortbildnings-
vecka som en medarbetare och jag engagerades i. Vi ordnade ett mote med
rektor, studierektor och nagra av lararna, for att diskutera veckans innehall.
Att det skulle handla om barns utveckling och behov var klart, men hur — mera
preciserat — skulle dmnet tacklas? Vi bad lararna beritta vad de funderade
over i arbetet med barnen, vilka pedagogiska problem de upplevde sig ha och
vad som fran den utgangspunkten skulle kunna vara viktigast att behandla.
Efter diskussion enades lirarna om att problemen inte lidg i pedagogiken, de
hade provat olika modeller och metoder, individualiserat, grupparbetat och
hallit sig ajour med den pedagogiska utvecklingen. Daremot sag de problem
och hot i att barnen tycktes dgna sig at TV, video och datorer pa sin fritid, i sa
stor omfattning att de inte hann leka, eller kanske till och med glomde att leka.
Skolarbetet tycktes barnen hinna med, det drabbades inte, som lararna sag
det, men leken...

Lararnas oro och forestillningar var: Media hotar barns lek. Det borde
diskuteras och aktuella forskningsron presenteras. Vi nappade inte omedel-
bart pa forslaget utan ville granska forestillningen att media hotar barns lek
mera ingdende och i den aktuella miljon. Lararna gick med pa att undersoka
saken i sina egna klasser och de lamnades ritt fria hiander att sjdlva utforma
studien i samrdd med oss. Runt 600 barn och deras larare i1 lag- och mellan-
stadiet engagerades under en vecka i en studie av barnens mediabruk och
lekar. De tva rektorsomradenas larare kom i praktiken att utforma sina under-
sokningar ndgot olika, men gemensamt ir att de anviande formuldr som
barnen fick fylla i, om lekar och mediabruk, bade hur ofta och vad de dgnade
sig at av lekar och media, under en vecka. De barn som inte kunde skriva
sjdlva, intervjuades av ndgon vuxen.

Sammanfattningsvis kan sigas att barnens uppgivna bruk av media var
mattligt, utom da eleverna i Arskurs 6 raljerande 6verdrev till otinkbara
proportioner. Video anviande barnen for att spela in langfilmer. Datorer kunde
anvindas for inomhuslek men hade annars mattlig plats i barnens liv. Av flera
svar framgdr att barnen dgnade sig a4t media framst om de inte hade nagot
annat och battre att gora, t ex leka. Fragan ar forstas ocksa hur de sag pa TV.
Ibland sag de ensamma och ibland tillsammans med andra, men om de ocksa
sysslade med annat samtidigt som de sdg pa TV vet vi inte av de har svaren.
Trenden Over dldrar var klar: Barnprogram minskade i popularitet, medan
serier Okade. Konsskillnaderna blev ocksa tydligare med stigande alder:
Pojkarna foredrog sport, underhallningsprogram och tiavlingar av olika slag,
medan flickorna hellre sdg pa program om djur och natur och gillade
ungdomsserier.

Alla skulle vilja leka oftare med kamrater. Det som hindrade detta var den
ofta Overorganiserade fritiden och att skolan tog en sidan tid. Som barnen
uppfattade det var det alltsd inte TV eller andra media som hindrade deras lek,
men TV och i viss man datorer kunde fa kompensera for bristande tillfallen till
lek. Vad kunde man gora da man lekte? Allt mojligt enligt de har barnen nar
de gav exempel. Leka kunde vara att gd runt och prata, titta pa nar andra lekte,
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byta bokmarken (flickor) eller ga ut med barn (flickor). Att jaga varandra var
lek for pojkarna, liksom att hoppa hopprep for flickorna. Utelek for pojkarna
var att spela fotboll, cykla, leka koja. For flickorna var utelek kull, cykla,
gunga, leka med smafigurer. Barnens lekar kunde vara inspirerade av media,
dock inte i den omfattning lirarna forvantat sig. Lekarna var barnkulturella,
enligt speciella regelverk och formedlade i kamratgrupperna. De lekte alltsa
ocksa allt mojligt annat som vuxna kanske inte skulle kalla lek.

Lararna blev forvanade oOver resultaten. Att barnen inte dgnade sig sa
mycket dt media som de trott, och att de hade sa stor kunskap om och
variation i lekar, det 6verraskade dem. Vad som ocksa visade sig i den hir
studien fran borjan av 1990-talet var att flickor och pojkar, bade nar det galler
mediakulturen och barnkulturen (lekinnehallet) tycktes leva i skilda varldar.
Eller blir det dtskilda speciellt starkt betonat nar barnen sjalva far beratta?

MANSKLIGA RATTIGHETER FOR BARN

Det tredje omradet jag tar upp handlar om barns demokratiska rittigheter.
Fragan ar vilken stillning ett rattsdokument med politiska motiv, sisom FN:s
konvention om barnets rittigheter, kan fa for svensk barnpolitik eller barnpe-
dagogik. Nar vi, som ofta gors, sager oss sitta barnet i centrum for olika
vialmenande dtgarder, for barnets basta, kan vi fradga oss om detta ar forenligt
med barnets riatt. Barnperspektiv, i betydelsen barnets perspektiv, kan ibland
strida mot en barnfokusering: att sitta barnet i centrum for olika slag av
uppmarksamhet och atgarder. FN:s konvention om barnets rattigheter ar sa
generellt utformad att bada forhallningssitten kan legitimeras; bade barn-
fokuseringen, »fotograferingen», och barnets perspektiv, att lyssnas pa. I den
meningen 4r den global och universell. A andra sidan innehaller den samtidigt
sa manga forbehall, till exempel om att rattigheterna ska sattas i relation till
barnets alder och familjesituation, att den riskerar att bli tandlés och
godtycklig. Alla atgarder som vidtas gentemot barn ska vara for barnets basta,
men de modifieras samtidigt med hdnvisning till vuxnas ritt och ansvar, till
exempel inom familjen eller inom barnpolitiken i stort.

For att tydliggora de perspektivkonflikter som kan uppsta vid uttolkning
och tillimpning av konventionen om barnets rittigheter, exemplifierar jag har
med ndgra av de centrala artiklarna. (Konventionen finns i Barnombuds-
mannens informationsmaterial, BO 2000.) Artikel 3 ar den s3a kallade
portalparagrafen, den som tydligast medfor dilemman for politiska och prak-
tiska pedagogiska atgirder:

Vid alla atgarder som ror barn, vare sig de vidtas av offentliga eller
privata sociala valfardsinstitutioner, domstolar, administrativa myn-
digheter eller lagstiftande organ, skall barnets basta komma i frimsta
rummet.

Artikel 12 betonar barnets ratt att bli hord, bilda egna asikter och att fritt
uttrycka dessa, varvid barnets asikter skall tillmatas betydelse i forhallande till
barnets dlder och mognad. Yttrandefriheten tas upp i Artikel 13, med vissa
restriktioner som har med respekten for andra personers rittigheter att gora,
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eller som ror skyddet av nationell sikerhet, allman ordning (ordre public) eller
folkhilsa och allmin sedlighet. Yttranderitten garderas alltsd med forbehall.
I Artikel 29 preciseras syftena med barnets utbildning, som att fraimja alla
mojligheter till personlighetsutveckling, anlag, fysisk och psykisk formaga, att
utveckla respekt for de manskliga rattigheterna, forbereda barnet for ett
ansvarsfullt liv i ett fritt samhalle 1 en anda av forstdelse, fred, tolerans,
jamlikhet mellan konen och vianskap mellan folk. Artikel 31 tar upp ratten till
kultur och fritid, till lek och rekreation. I Artikel 32 behandlas ratten till skydd
mot skadligt arbete. Det ar en kontroversiell artikel som fatt fortydligande
uppfoljande texter enligt vilka konventionsstaterna ska verka for minimi-
aldrar och straffpafoljder for den som bryter mot lagen om arbete for barn och
unga.

Arbete, familj och skola ar tre viktiga omraden i konventionen om barnets
rattigheter. Samtidigt ar det just inom dessa omraden som problem kan uppsta
vid tillimpning. Kan arbete ses som en rattighet ocksa for barn? Finns andra
samlevnadsformer dn familjen, som kan framja barnets ritt? Vilka kan alter-
nativen till skolan vara, i de situationer dar skolan erbjuder daliga larovillkor?
Alternativa former for arbete, familjebildning och utbildning kan utmana
invanda forestillningar om vad som ar bra, ratt och sjalvklart, ibland ocksa
det som kan anses vila pa vetenskaplig grund.

Bartley (1998) konstaterar att flera av de rittigheter som ar manskliga
saknas for barn eftersom de har behov av skydd. Barn har full »rattskapacitet»
men inte »rattslig handlingsformaga» (att skota sina rittsliga angeldgenheter,
traffa avtal mm). Fragan ar hur generella rattigheterna for barn kan vara.
K. Lofberg (2000a) for ett resonemang om universella rattigheters faktiska
realiserbarhet, narmast utifran ett politiskt filosofiskt perspektiv. Han pekar
pa problemet att sdtta sociala krav och juridiska rittigheter i samma dimen-
sion. Just med hédnsyn till underarigas (barn och ungas) behov av skydd och
vard, vilket leder till problem for dem att ta det ansvar som foljer med
rattigheter i den sociala dimensionen, kan det universella rittighetsbegreppet,
som ska galla utan inskrankningar, bli ett problem, bade i praktiskt pedago-
giskt arbete och i forskning.

Hammar (2002) beskriver efterspelet till demonstrationerna mot EU-topp-
motet 1 Goteborg i juni 2001, dir manga ungdomar under 18 ar var aktiva.
Hon visar hur olika foreteelser fokuserades, sags och tolkades av olika aktorer
med olika intressen och perspektiv. Ocksa har aktualiseras den viktiga distink-
tionen mellan sociala krav och juridiska rattigheter, inte enbart pa grund av att
flera aktorer var under 18 ar. Ar det en medborgerlig rittighet for barn att fa
uttrycka sig utifran sitt perspektiv?

En viktig friga att diskutera i sammanhanget dr allman medborgarritt. Kan
barn (underariga) fullt ut fi sidana rattigheter som kriaver medborgerligt
ansvar? Behover de foretradare som a deras viagnar hidvdar deras rittigheter?
Maste globala konventioner eller deklarationer, nar det giller barn, med
nodvindighet bli instrument for virdnadshavare och vigledare snarare dn for
barnen sjalva?

I ett pdgdende utvecklingsarbete och till det knuten vetenskaplig granskning
rorande elevinflytande i en skola norr om Stockholm har elever inom senare
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delen av grundskolan (arskurserna 6-9) fatt utbildning i elevdemokrati. Barn-
rattskonventionens artiklar har anvants, och sarskilt har eleverna fatt uttala
sig om hur de kan gora sina roster horda om sddant som ar angeldget for dem.
I en utvirderande diskussion tillsammans med utbildningsansvariga och
larare efter kursen hosten 2002 finns viktiga ord med i elevernas utsagor,
sdsom »att samarbeta», »att paverka», och »att lara kdnna sig sjalv», som ar
en forutsattning for att man ska skapa goda relationer till andra. Det dr sidana
uttryck som anvinds i utbildningen, och eleverna har uppfattat vikten av dem,
det visar deras diskussion »on stage».

I mera informella samtal visar de att de ocksa och kanske dnnu starkare
varderar en god miljo i samband med maltider och toalettbesok, nagot som
ibland kan uppfattas som lite mera trivialt eller forbises av de vuxna. Men man
trivs helt enkelt inte i skolan om det inte fungerar med mat och toaletter.
Vardagens sma och stora problem blir centrala och nira i samtalen mellan
eleverna, medan de viktigare honnorsorden far plats nar de uttrycker sig a
varandras (och andras) vignar i mera offentliga sammanhang (se Aspan
2002). Att skolan, hdr i samarbete med organisationen Barnets rdtt i samballet
(BRIS), tar ett ansvar for barnens demokratiska rattigheter som elevinflytande
ar naturligtvis positivt. Att demokrati ar svart, som ofta sags i sidana forsok,
blir en utmaning som kan motas genom att demokratiforsoken analyseras ur
flera perspektiv, dir elevernas inte dr de enda men givetvis intressanta efter-
som det ar eleverna det i forsta hand handlar om.

AVSLUTNING

Barns perspektiv pa villkor i sin omvarld, pd andra manniskor, pa fysiska ting
och pa sociala forhallanden, kan ge vasentlig kunskap for bade den pedago-
giska kunskapsbildningen och det praktiska pedagogiska arbetet. Det kan
sdga nagot om varlden som sadan. Ror det sig om skilda fenomen ur olika
perspektiv, eller om kompletterande kunskap om samma fenomen? De feno-
men det handlar om finns i barnens virld som de delar med vuxna och dnda
kan det se ut som att varlden framtrader pa olika satt, som olika fenomen.

Flickor och pojkar kan se olika virldar, eftersom de ror sig i olika
meningssammanhang och handlar i olika handlingsutrymmen, i varje fall
delvis. Vuxna och barn kanske ocksa lever i skilda virldar? Vuxna i olika
positioner ser olika aspekter av ett fenomen. Ar det problematiskt? Ja, om
man inte blir medveten om att det kan forhalla sig sa har, om man inte beaktar
det ndr man uttalar sig om vad som ar barnets basta, barnets rittigheter eller
kanske »barnets behov» — vi maste veta hur sidant forstds av de olika
aktorerna, inklusive de primira intressenterna, eller som Korczak (2002)
skulle siga — experterna, det vill siga barnen sjilva.

Harts (1992) slutsats att barn 4r de mest avbildade, photographed, och de
minst horda, listened to, av alla samhillsmedborgare, kan leda till reflektioner
om vuxnas barnsyn — att garna fokusera barnen och sitta dem i centrum for
uppmirksamhet men att inte lika garna lata dem horas som perspektivtagare.
Hur ar det i forskning inom barnpedagogiken? Vilka fragor far barn som
respondenter i frigeformuldr? Kan de vara informanter om sina villkor, eller
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tror vi att deras relativa ungdom hindrar dem fran att se vasentligheterna,
kvaliteterna? Tydligast blir problemet nir marginaliserade eller avvikande
barn och deras villkor blir aktuella for forskning. Ju nirmare den vuxnes
forstaelse som barn och unga befinner sig, desto lattare ar det antagligen att ta
med dem som medverkande, medan det kan vara mera naraliggande att
beforska (forska om) de marginaliserade, till exempel genom att bedéma
deras situation utifrdn en universell syn pa behov och utveckling. Det para-
doxala ar att just dessa barn och unga kan behova vara omsorger och var
perspektivtagande forskning sa mycket mera 4an de redan inkluderade.

I politiskt och praktiskt pedagogiskt arbete kan inte »rittigheter» ersittas
med tiankta »behov». Det handlar om hur barnens och de ungas kulturella
tillhorighet betraktas och studeras, t ex ideologiskt: som projekt for vuxnas
ansvar och for kulturell utveckling, som en marknad att bjuda ut kultur som
varor pd, eller som redan inkluderade i en gemenskap som man som barn kan
paverka (se K. Lofberg 2000b). Skillnaden mellan behov och rittigheter ar
ocksd en utmaning for den pedagogiska barnforskning som fokuserar villkor
for socialisation. Kulturella inramningar visas om perspektiven blir aktorer-
nas, om barn och unga bli informanter om sina villkor och sin omvirld snarare
an respondenter som relateras till en tankt kulturell eller utvecklingspsykolo-
gisk norm.
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	Teknikerna att samla och analysera data är inte oberoende av kontextuella villkor. Intervjuer kan visa vad barn uppfattar som viktigt och väsentligt när de samtalar med en vuxen, medan gruppsamtal mellan barn kan visa hur de i sina egna kontexter ...
	Hopperstad (2002) lanserar barns bilder som både forskningsobjekt och praktiskt pedagogiskt arbete i förskola och skola. Uttrycker barns bilder deras personliga »natur» och utveckling, eller rör det sig om kulturella uttryck? Författaren sluter...


	Barn, unga och vuxna som aktörer och informanter: om vad?
	Hur barn och unga själva medverkar i empirisk pedagogisk forskning handlar i hög grad om hur de ses som tänkbara informanter, och vad de kan tänkas säga något om. Den frågan handlar i sin tur om på vilket sätt och i vilken position de medver...
	När vi ibland gör ett problem av att forskningsmässigt söka fånga före- teelser och fenomen ur barns och ungas perspektiv skulle vi lika gärna kunna hävda att just barn och unga är perceptuellt och mentalt på ett intressant sätt sakinrikta...
	Vuxnas föreställningar om barn och hur de bör behandlas eller bemötas blir väsentliga som villkor för barnens liv, socialisation och kunskapsbildning. Barns och ungas egna erfarenheter och perspektiv på det som vuxna har före- ställningar om...

	Hur barnens perspektiv kan bidra till kunskapsbildningen
	Hur barnperspektivet som forskningsperspektiv kan bidra till kunskapsbild- ningen om barns världar och villkor blir särskilt tydligt när lite ovanliga situa- tioner och villkor studeras, till exempel marginaliserade barns villkor och livssituation...
	Hur de som arbetar med barnfrågor i forskning kan lära något av gatubarns och arbetande barns sätt att organisera sina villkor skriver jag om i Qvarsell (2001b, 2002). Hur de »avvikande» ska kunna inordnas i »det normala» är en intressant oc...
	I K. Löfberg och Qvarsell (2000) och i Hernwall och Qvarsell (2002) belyses ett annat centralt område där perspektivstudier kan ge ny kunskap. Den nya tekniken, till exempel nya media med nya sätt att kommunicera, utgör ett slags generator av ny...
	I analyser av utvecklingsarbeten, där barn medverkar, kan man upptäcka sådant som är pedagogiskt intressant, både praktiskt och teoretiskt, utan att det för den skull var avsett att vara så. Oavsiktliga och oväntade saker kan ske, till exempe...
	PEDAGOGISKT ARBETE MED BARN
	Vad behöver professionella pedagoger veta om barn och barns villkor för att vara bra som just professionella? Är det viktigt att det är just barn som är elever i skolan? Hur ser lärare själva på sina behov av kunskap och fort- bildning? Både...


	Lärares och elevers perspektiv på lekar och mediabruk
	Lärarna i två rektorsområden med låg- och mellanstadium, i en förstad till Stockholm, skulle för ett antal år sedan, hösten 1990, ha en fortbildnings- vecka som en medarbetare och jag engagerades i. Vi ordnade ett möte med rektor, studierekt...
	Lärarnas oro och föreställningar var: Media hotar barns lek. Det borde diskuteras och aktuella forskningsrön presenteras. Vi nappade inte omedel- bart på förslaget utan ville granska föreställningen att media hotar barns lek mera ingående oc...
	Sammanfattningsvis kan sägas att barnens uppgivna bruk av media var måttligt, utom då eleverna i Årskurs 6 raljerande överdrev till otänkbara proportioner. Video använde barnen för att spela in långfilmer. Datorer kunde användas för inomhu...
	Alla skulle vilja leka oftare med kamrater. Det som hindrade detta var den ofta överorganiserade fritiden och att skolan tog en sådan tid. Som barnen uppfattade det var det alltså inte TV eller andra media som hindrade deras lek, men TV och i viss...
	Lärarna blev förvånade över resultaten. Att barnen inte ägnade sig så mycket åt media som de trott, och att de hade så stor kunskap om och variation i lekar, det överraskade dem. Vad som också visade sig i den här studien från början av ...
	MÄNSKLIGA RÄTTIGHETER FÖR BARN
	Det tredje området jag tar upp handlar om barns demokratiska rättigheter. Frågan är vilken ställning ett rättsdokument med politiska motiv, såsom FN:s konvention om barnets rättigheter, kan få för svensk barnpolitik eller barnpe- dagogik. N...
	För att tydliggöra de perspektivkonflikter som kan uppstå vid uttolkning och tillämpning av konventionen om barnets rättigheter, exemplifierar jag här med några av de centrala artiklarna. (Konventionen finns i Barnombuds- mannens informationsm...
	Vid alla åtgärder som rör barn, vare sig de vidtas av offentliga eller privata sociala välfärdsinstitutioner, domstolar, administrativa myn- digheter eller lagstiftande organ, skall barnets bästa komma i främsta rummet.

	Artikel 12 betonar barnets rätt att bli hörd, bilda egna åsikter och att fritt uttrycka dessa, varvid barnets åsikter skall tillmätas betydelse i förhållande till barnets ålder och mognad. Yttrandefriheten tas upp i Artikel 13, med vissa rest...
	Arbete, familj och skola är tre viktiga områden i konventionen om barnets rättigheter. Samtidigt är det just inom dessa områden som problem kan uppstå vid tillämpning. Kan arbete ses som en rättighet också för barn? Finns andra samlevnadsfo...
	Bartley (1998) konstaterar att flera av de rättigheter som är mänskliga saknas för barn eftersom de har behov av skydd. Barn har full »rättskapacitet» men inte »rättslig handlingsförmåga» (att sköta sina rättsliga angelägenheter, träf...
	Hammar (2002) beskriver efterspelet till demonstrationerna mot EU-topp- mötet i Göteborg i juni 2001, där många ungdomar under 18 år var aktiva. Hon visar hur olika företeelser fokuserades, sågs och tolkades av olika aktörer med olika intress...
	En viktig fråga att diskutera i sammanhanget är allmän medborgarrätt. Kan barn (underåriga) fullt ut få sådana rättigheter som kräver medborgerligt ansvar? Behöver de företrädare som å deras vägnar hävdar deras rättigheter? Måste glo...
	I ett pågående utvecklingsarbete och till det knuten vetenskaplig granskning rörande elevinflytande i en skola norr om Stockholm har elever inom senare delen av grundskolan (årskurserna 6–9) fått utbildning i elevdemokrati. Barn- rättskonvent...
	I mera informella samtal visar de att de också och kanske ännu starkare värderar en god miljö i samband med måltider och toalettbesök, något som ibland kan uppfattas som lite mera trivialt eller förbises av de vuxna. Men man trivs helt enkelt...

	AVSLUTNING
	Barns perspektiv på villkor i sin omvärld, på andra människor, på fysiska ting och på sociala förhållanden, kan ge väsentlig kunskap för både den pedago- giska kunskapsbildningen och det praktiska pedagogiska arbetet. Det kan säga något ...
	Flickor och pojkar kan se olika världar, eftersom de rör sig i olika meningssammanhang och handlar i olika handlingsutrymmen, i varje fall delvis. Vuxna och barn kanske också lever i skilda världar? Vuxna i olika positioner ser olika aspekter av ...
	Harts (1992) slutsats att barn är de mest avbildade, photographed, och de minst hörda, listened to, av alla samhällsmedborgare, kan leda till reflektioner om vuxnas barnsyn – att gärna fokusera barnen och sätta dem i centrum för uppmärksamhe...
	I politiskt och praktiskt pedagogiskt arbete kan inte »rättigheter» ersättas med tänkta »behov». Det handlar om hur barnens och de ungas kulturella tillhörighet betraktas och studeras, t ex ideologiskt: som projekt för vuxnas ansvar och för...
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