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Jamlikhet, likvardighet och individer
i undervisning
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Sammanfattning: Artikeln grundar sig pa erfarenheter fran kommunal skolutveck-
ling i en svensk kommun, dir fullmdiktige 1996 fattade ett beslut om att skapa forut-
sdttningar for att driva en radikalt annorlunda skolverksambet. En av huvudpunk-
terna i den arbetsorganisatoriska och pedagogisk/didaktiska modell som beslutet
omfattade avsdg elevernas individuella studieplaner som grund for skolarbetet.
Detta innebir en langtgdende individualisering som i sin forlingning vicker olika
fragor om etik och moral och skolverksambetens forbdllande till laroplanens virde-
grund som frambiller bade individens intressen och det gemensamma bista.

Jag har forsokt motivera den tillimpade verksamhetsmodellen. Detta kan ske pd
olika sdtt men tvd huvuddimensioner faller ut. Den ena giller skolan som demokra-
tiskt system och den andra avser fragan om likvirdighet. Den senare utvecklas i
artikeln. Jag skiljer mellan likvdrdighetens form och dess innebdll. Den forra avser
mojligheterna att gora val som svarar mot elevernas forutsittningar och bebhov. Den
senare avser att dessa val gors inom de ramar som liroplaner och kursplaner
beskriver. De senare dr inga triviala dokument utan legala och sambilleligt legitime-
rade beskrivningar av vad som dr gemensamma virden och en gemensam horisont
for att forstd varlden och handla i den. Sd lange som de individuella valen enligt de
individuella studieplanerna haller sig inom dessa kommunitdrt definierade ramar dr
de resulterande olikbeterna tilldtliga, hdvdas i artikeln.

Under de senaste aren har jag haft tillfalle att folja verksamheten i framfor allt
grundskolan i Hibo kommun négra mil nordvist om Stockholm. Ar 1996
fattades dar ett radikalt utbildningspolitiskt beslut med stora pedagogiska och
didaktiska konsekvenser. En del av de senare innebir ett langtgaende hansyns-
tagande till elevernas individuella forutsattningar. Pa grundval av individuella
studieplaner eller, om man sa vill, utvecklingsplaner, som successivt kan
provas och omprovas, skall skolan ta hiansyn till elevernas olikheter i behov
och intressen. Hiboskolan, som den brukar kallas, ar dirmed till sin innebord
néra besliktad med det problemomrade som Kjell Harnqvist 4gnat bade stort
intresse och betydelsefulla studier genom aren.
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Om individuella hinsynstaganden genom anpassning av saval undervis-
ningens form som dess innehall drivs till sin spets vacks fragor om bade etik
och moral och skolverksamhetens forhallande till laroplanernas vardegrund
som framhaller bade individens intressen och det gemensamma basta. Jag har
darfor tvingats att for den egna samvetsfridens skull motivera den skolverk-
samhet jag varit med om att utveckla. Detta har inneburit att jag forsokt
formulera en uppfattning om vilken den grundlaggande inneborden ar i den
pedagogiska eller didaktiska idé, »Skola 2000», som kommunen antagit som
grunden for utvecklingen av skolan (i fortsattningen dven pa gymnasieniva)
for att prova om den gdr att forsvara. I det foljande skall jag forst ge en kort
beskrivning av den styrande idén (se aven Wallin 2000) for att darefter med
nagon utforlighet diskutera huvudsakligen en av de motivdimensioner jag
tycker mig kunna argumentera for.

SKOLA 2000 SOM IDE

Den grundliggande utgangspunkten i Skola 2000 ar den samtidiga forand-
ringen av arbetsorganisation, fysisk miljo och pedagogik/didaktik. Med
eleverna organiserade i arbetsenheter och personalen i arbetslag knutna till
arbetsenheterna och med lokaler samlade och avgransade for arbetsenhetens
och lagets behov ges forutsittningar for en forandrad pedagogik och didaktik.
I idén ligger ocksa att arbetsenheterna omfattar elever i olika dldrar, att en
helhetssyn pa elevernas lirande och utveckling 4dr en utgangspunkt och att
medlemmarna i laget har ett gemensamt ansvar for enhetens elever. Detta
ansvar ar i korthet att i forening med arbetsenhetens elever fa till stind under-
visning och annan verksamhet i skolan med varierande innehall, metodik och
arbetsformer for skiftande behov och forutsattningar enligt elevernas indivi-
duella studieplaner.

Arbetslagets gemensamma ansvar skall medverka till att skapa forutsatt-
ningar for en bade mer stimulerande och tryggare miljo for personalen. Detta
beskriver, enligt idén, arbetslaget som en social enhet och som arbetsmiljo.
Arbetslaget skall enligt idén ha en liangtgdende sjalvstindighet och sjalvfor-
valtning inom laroplanernas och andra ramar. Laget skall ha ansvar for sin
egen ekonomi och tjanstefordelning (under rektors personalansvar) och fort-
lopande uppritta schema och arbetsplaner for enheten. Laget skall ansvara
for uppfoljning och utvardering av lagets verksamhet och ansvara for kontak-
ter med andra arbetslag.

Arbetslaget utgor en del av organisationen av den enskilda skolan och av
dess ledningsstruktur genom olika former av relationer till rektor. Enligt idén
skall arbetslaget fa en sddan stallning och integrerad verksamhet att det far en
institutionell innebord och att det dirmed kommer att bli en naturlig del av
kommunens skolvdsende och dirmed av kommunens totala system for styr-
ning och ledning av skolan.
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HUR KAN DENNA IDE MOTIVERAS?

Samverkan mellan fysisk miljo, arbetsorganisation och pedagogik/didaktik ar
central i Skola 2000. Detta betonar helhet och integration som ett mojligt
motiv for idén och medverkar till att Skola 2000, nar idén realiseras i Habo-
skolan, blir ett radikalt projekt. Med dess genomgripande karaktar, bland
annatifraga om krav pa skolbyggnaderna, foljer ocksa att Hiboskolan blir ett
politiskt projekt med utbildningspolitiska motiveringar och forst sekundart
med pedagogiska motiv. Detta ar bland annat en foljd av att de investeringar
som behovs for att skapa den nya fysiska skolmiljo som idén kraver maste
kunna motiveras politiskt, det vill siga genom prioriteringar och accentue-
ringar i vardegrund och mal.

I helhetsinriktningen ligger ocksa ett stallningstagande med inneborden att
forandring och utveckling av delar av skolans verksamhet — till exempel av
arbetsformer, inférande av IT eller betoning pa elevinflytande, vilka i och for
sig kan vara vialmotiverade — inte ger langsiktiga resultat annat 4n i den man
de fors in i verksamheten som en del av en forandring eller utveckling som
giller hela verksamheten. Detta innebar att forandring och utveckling, med
avsikten att exempelvis paskynda forverkligandet av en laroplan, inte heller
kan vara en teknisk 16sning av arbetsorganisation eller arbetsmonster utan en
handlingsinriktad 16sning pa grundval av varden, reflekterade kunskaper och
beprovad erfarenhet. I helheten ryms i denna mening ocksa reflektioner over
skolans amnesmaissiga innehall, det vill siga att skolkunskapen inte tas for
given. Helheten inkluderar pa detta sitt form och innehall i deras 6msesidiga
samverkan.

Reflektion 6ver kunskap och erfarenhet, 6ver skolans form och innehall 4r i
sig en handling som foretradesvis sker kollektivt i samtalet. For att kunna
fungera som en enhet och inte bara utgora en formell samling av individer som
var och en drar at sitt hall tjanar laget som arena for samtalet om de enskilda
staindpunkterna och om det gemensamma ansvaret. Detta beskriver samtalet
som en forutsittning for arbetslagets funktion. Men samtalet har ocksa en
funktion i forhdllande till elevernas meningskapande i saval deras relation till
skolan som milj6 och institution som till deras larande. I denna mening bars
aven lararens relation till eleverna upp av samtalet: det betonar meningska-
pandets dialogiska karaktir. Samtalets centrala stallning i Skola 2000 ar ytter-
ligare ett motiv for idén genom dess forlangning in i ett demokratibegrepp som
betonar delaktighet och deltagande.

Det vore ocksda mojligt att motivera Skola 2000 och darmed Héaboskolan
med utgangspunkten tagen i det centrala i gillande laroplaner: deras syn pa
kunskap och lirande och larandets funktion som omsorg. Liarande som en
personlig relation till ett kunskapsobjekt och som meningskapande for
handling stiller krav pa hur undervisningen bedrivs med utgangspunkt i indi-
viduella, men kollektivt relaterade, behov. Skola 2000 bidrar med forutsatt-
ningar for detta — for bade larare och elever — genom en undervisning med
varierande innehall, arbetsformer och metodik enligt vad som ovan sagts.
Laroplanernas beskrivning av skolans uppdrag understryker detta: tidigare
uttrycktes det som att »formedla kunskaper» medan idag uppgiften ar att
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»fraimja lirande». Detta ar egentligen den mest grundliggande forandring
som skett i liroplanerna.

Ett ytterligare motiv for Skola 2000 som idé ar dess betoning av att utnyttja
det frirum som det nuvarande styrsystemet for skolan erbjuder med malstyr-
ning som ett grundliaggande begrepp. Detta motiv ryms inom det uppdrag att
genomfora idén, som skolpersonalen har. Frimst genom integrationen mellan
fysisk miljo och arbetsorganisation skapas nya ramar for verksamheten som
stialler nya pedagogisk/didaktiska krav men som samtidigt frimjar omtan-
kande och innehaller mojligheter till en utveckling av arbetsmiljon i skolan
som ar gynnsam for personalen.

Utnyttjandet av skolans frirum skall emellertid ocksa ske samordnat bade i
den enskilda skolan och i kommunen som helhet med samverkan mellan
arbetslag, rektor, skolor, forvaltning och politiker med ansvar for skolom-
radet. Detta frimjar samtalet mellan alla berorda och delaktighet i skolans
verksamhet och styrning/ledning pa alla ansvarsnivaer.

KAN UR DETTA URSKILJAS NAGRA HUVUDMOTIV?

De motiv som sdlunda kan anforas for Skola 2000 som idé for forandring och
utveckling av skolan ligger pa skilda plan och 4r av olika karaktir. Det
forefaller ga att urskilja tvd dimensioner som skulle kunna anféras som mera
grundliaggande motiv for idén. Ett forsta syfte med Skola 2000 — och Habo-
skolan — ar att skapa goda forutsattningar for barns och ungdomars lirande
och utveckling har och nu, men ocksa som en grund for dem att kunna
utveckla sina livsprojekt i gemenskap med andra och med god livskvalitet i en
framtid. Vad dessa forutsittningar innebar har tidigare i framstallningen for-
mulerats som samverkan mellan fysisk miljo och arbetsorganisation samt en
pedagogik/didaktik som medger en skolverksamhet med innehall, arbetsfor-
mer och metodik varierade efter elevernas individuella behov. Anpassningen
av skolverksamheten till de individuella behoven, sa som de har formulerats i
en individuell utvecklingsplan, dr en karnpunkt i Skola 2000 och artikulerar
en av de dimensioner i de ovanstaende motiven som kan ses som huvudmotiv.

Denna huvuddimension kan ocksd uttryckas som en fraga om skolverksam-
hetens likvardighet for eleverna, om likvardighet, som sker i dag, mera disku-
teras med en utgangspunkt i individen och dennes behov och livsprojekt an
som en fridga om skolans jamlikhetsskapande funktion genom att ge lika
chanser i ett likformigt och enhetligt skolsystem. Likvirdighet ar sdledes ett
begreppsligt uttryck for den ena genomgdende motivdimensionen. Det stalls
pa sin spets i Skola 2000 genom dess betoning pa hiansynstaganden till
elevernas forutsattningar och behov i individuella studieplaner.

Den andra motivdimensionen giller skolan som demokratiskt system och
arena for utveckling av demokratiska forhallningssatt och medborgerliga dyg-
der; en deltagande demokrati med deliberativa fortecken (SOU 2000:1).
Denna dimension har sin forankring i det goda, kritiskt rationella samtalet i
arbetslaget och i den enskilda skolan. Den ar ocksa forankrad i foreningen av
kunskap, omsorg och delaktighet i lirande som meningskapande och vidare i
betoningen av det kommunala helhetsperspektiv, som vilar pad samverkan
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mellan olika aktorer. Alla tre forankringspunkterna har sitt hemvist i ett
demokratibegrepp som a ena sidan betonar effektivitet och som andra sidan
framhaller samtal, dialog och narvaro. Denna huvuddimension, hur visentlig
den an ar, faller utanfor ramen for denna framstillning och kommer inte att
behandlas vidare.

JAMLIKHET - FRAN LIKA CHANSER
TILL INDIVIDUELLA MOJLIGHETER

I ett historiskt perspektiv har skolutbildning i huvudsak varit till for de privile-
gierade klasserna. »Den tjanande massan» fostrades och tillignade sig de for
sitt uppehille nodviandiga kunskaperna genom att redan som barn delta i
produktionen. Med 6kad samhillelig komplexitet, andrade krav »i naring-
arna» och uppkomsten av en borgerlighet skildes produktion och reproduk-
tion; behov uppstod av nya utbildningar for nya grupper. (Svenskt 1700-tal:
skriv- och riakneklasser, 1800-tal: yrkesutbildningar, tidigt 1900-tal: real-
skola.)

I och med detta vicks ideologiska fragor om rattvisa och jamlikhet.
Liberaler och en framviaxande arbetarrorelse, inte minst tillsammans med en
medveten folkskollararkar, hiavdar jamlikhetsideal som for skolans och
utbildningens del tar sig uttryck i krav pad lika tillgang till utbildning. Fridtjuv
Bergs krav mot slutet av 1800-talet pa »Folkskolan som bottenskola» ir ett
argument i den da pagdende diskussionen som konkretiseras genom att folk-
skola och laroverk far viss anknytning och framfor allt i den radikala 1919 ars
liroplan for folkskolan och vad den betyder bade i fraga om skolans och
undervisningens form och innehall.

Diskussionen om lika tillgdng till utbildning tar inte slut 1919 utan ar aven
fortsattningsvis ett huvudtema i den politiskt ideologiska diskursen i fragan
om parallellskolesystemet. Forst med 1950 ars beslut om enhetsskolan avgors
denna fraga och folkskola och laroverk blir en sammanhallen skolform. I den
forsta Laroplanen for grundskolan, Lgr 62, sigs under den sammanfattande
rubriken » Mal och riktlinjer» att:

[e]tt av grundskolans syften ar att —sa langt det 6ver huvud ar mojligt
— bereda alla uppvixande, oberoende av bostadsort och andra yttre
villkor, reell tillgang till lika utbildningsmojligheter. (s 14)

Identiskt samma formulering dterkommer under samma rubrik i Lgr 69 men
i ett avsnitt med underrubriken »Hem - skola — samhille». I bada laropla-
nerna betonas emellertid att eleven stdr i centrum och att elevens egenart och
personliga forutsattningar skall vara utgangspunkten for skolans verksamhet.
Denna utgangspunkt ger en annan forutsattning for samtalet om jamlikhet 4n
vad hanvisning till »bostadsort och andra yttre villkor» gor.

De citerade formuleringarna i de tidiga liroplanerna fér grundskolan om
»lika tillgdng» uttrycker den tolkning av jamlikhetsbegreppet som domine-
rade vid denna tid och som avsag yttre faktorer som bostadsort, social och
ekonomisk klasstillhorighet och fortsattningsvis alltmera kon och etnicitet.
Lika tillgang till utbildning framhélls som en rattighet som skulle minska
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utbildningsskillnader mellan olika grupper. Nagon sadan effekt kunde inte
konstateras som foljd av de mojligheter som grundskolan gav: den allminna
utbildningsnivan hojdes nar alla elever besokte samma skola men skillnaderna
kvarstod. Harnqvist kunde i slutet av 1970-talet (Skoloverstyrelsen 1978)
konstatera att det grupp- och klassrelaterade urval som den tidigare skolan
gjort, skotte eleverna (tillsammans med forialdrarna) sjalva om numera med
samma resultat som tidigare.

Skolans enhetlighet och lika tillgang till utbildning som instrument for att
astadkomma jamlikhet motsvarade inte sina syften. I stillet fick det en effekt
som innebar att det kom att legitimera olikheter i utbildning mellan grupper
och klasser. Det var ett instrument som satte skolan som system i centrum och
inte individen och dennes mojligheter och behandling i skolans verksamhet.
Mojligheter att vilja inom skolans ram under i 6vrigt lika omstiandigheter, det
vill siga inom ramen for ett skolans traditionella normsystem och med
innehall, arbetsformer och metodik som ar traditionens, leder inte till forand-
ringar som forskjuter positionerna mellan utifran definierade grupper. Y ar
alltfort en funktion av X dven om storleken pa parametrarna dndras.

Resultat av det slag Harnqvist kunde konstatera, paverkade samtalet om
skolans jamlikhetsskapande funktioner som en foljd av lika tillgang till utbild-
ning. Samtalet fordes i andra ordalag och med anviandande av andra begrepp
och paverkades av nya ideologiska vindar som forde med sig okat tal om
individuella mojligheter, rittigheter och friheter. I sin kommentar till de
anforda resultaten fran Harnqvists undersokningar siager davarande Skol-
overstyrelsens pedagogiska nimnd (Skoloverstyrelsen 1978 s 28) att:

det forefaller viktigare att i grundskolan 6ka mojligheterna for de
enskilda eleverna att fa en intressevackande och utvecklande skoler-
farenhet.

liksom att det:

kravs en fornyelse av skolans innehall och arbetsformer, si att
kunskaps- och fardighetstorvarvet naturligt foljer av arbetsuppgif-
ternas inneboende krav.

Pedagogiska nimndens kommentarer indikerar den forandring i samtalet om
skolan och jamlikheten som 4dger rum omkring 1980 och som tar sig uttryck i
overgangen fran att tala om jamlikhet till att tala om likvardighet. Denna ar
inte pd samma satt som jamlikhet knuten till systemkarakteristika, organi-
satoriska och amnesanknutna valmojligheter, utan till individuella behov och
mojligheter i skolans verksamhet.

LIKVARDIGHET SOM FORM

Likvardigheten i skolans erbjudanden relateras till elevernas personliga och
individuella behov och intressen. Dess utgangspunkt ligger i elevernas (manni-
skornas) lika virde trots att de 4r olika och att deras livsprojekt skiljer sig och
kommer att skilja sig at. Manniskornas lika varde slas fast i saval FN:s dekla-
ration om manskliga rittigheter som i den svenska grundlagens portalpa-
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ragraf som talar om »respekt for manniskors lika varde och for den enskilda
manniskans frihet och vardighet». Omsatt till skolan betyder detta att skolan
skall behandla alla barn och ungdomar med omtanke och respekt. Det ar ett
erkdnnande av att alla barn och ungdomar ar olika men att de det oaktat har
forutsittningar att, var och en pa sina villkor, fa utbyte av skolan och vad den
erbjuder. Ndgot annorlunda uttryckt skall detta betyda att utbytet skall ha
samma varde for var och en, men att det daremot inte skall vara detsamma for
alla barn och ungdomar, eftersom skolan skall moéta alla ungdomar efter vars
och ens forutsittningar och behov.

I denna mening skall likvardighet i skolan gilla. Det ar ocksa i denna mening
och i detta perspektiv som de individuella studieplanerna som en del av Skola
2000 och Haboskolan far sin betydelse. Dessa utgar ifran att eleverna, tillsam-
mans med fordldrar eller andra anhoriga och skolans personal, 4r formogna att
bilda sig egna uppfattningar om vad som gagnar deras fullvirdiga liv och
handla darefter. Denna respekt for eleverna innebar ocksa att eleverna forut-
siatts kunna ta ansvar for och 6va inflytande pa sitt eget lirande och under-
stryker och utvidgar darmed lararnas och annan skolpersonals definitions-
massigt givna uppgifter att delta i den dialog genom vilken elevernas lirande
sker.

Likvardighet bestimd pa detta sitt leder till olikheter mellan eleverna men
betyder inte att sirbehandling far forekomma i skolan vare sig av individer eller
grupper. Skillnader i resultat skall inte kunna relateras till skillnader i
behandling av olika grupper (t ex pojkar och flickor) eller vara en foljd av olik
resursfordelning som innebar att principen om omtanke och respekt sitts
asido. Denna likvardighetens princip kan emellertid sittas ur spel genom
sarskilt stod till elever som annars inte har formdgan att nd vissa pa forhand
faststillda nivaer i till exempel grundlaggande fardigheter inom dmnena sven-
ska och matematik. Genom betoningen i Skola 2000 pa att arbetsorganisa-
tionen skall ge forutsittningar for undervisning i varierande grupper, med
varierande innehall och metodik, forbattras ocksa mojligheterna att méta dessa
elevers behov.

Sa langt har likvardighet beskrivits som en fraga om hur skolan skall bedriva
sin verksamhet. Till denna fraga skall fogas kommentaren att den individu-
aliserande inriktning, som framgdr ovan, pa olika sitt motverkas i undervis-
ning bedriven inom ramen for Skola 2000 och i Haboskolan. Detta foljer av
betoningen av samtalet i olika sammanhang, av forekomsten av sa kallade
trygghetsgrupper inom de flesta Skola 2000-skolorna, det vill siga fasta elev-
grupperingar for sociala aktiviteter och till exempel ‘samtal om aktualiteter,
liksom av att undervisning och andra verksamheter bedrivs i grupper enligt vad
som sagts. Eleven finns som person i en gemenskap och individuella
studieplaner dr inte heller detsamma som vare sig sjalvstandigt eller isolerat
arbete.

LIKVARDIGHET SOM INNEHALL

Fragan om hur skolan arbetar skall dessutom och framfor allt kompletteras
med och utga fran fragan om vad skolan skall arbeta med. Skolan skall forse
eleverna med vissa basresurser for att de skall kunna forverkliga sina sjilv-
standigt valda livsprojekt, det vill siga att eleverna skall ha ratt till vissa
grundliaggande resurser, vilka gor det mojligt for dem att gora valoverviagda val
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i den situation och i de politiska, ekonomiska och sociala strukturer dar de
kommer att befinna sig.

I denna fraga ar skolan (staten) inte neutral. Genom laroplanerna och kurs-
planerna anges den innehallsliga arenan for skolans verksamhet och darmed
anges ocksa vad som anses som grundliggande resurser. Utbildningens lika
varde skall gilla i forhallande till dessa, det vill sdga till utbildningens uppdrag
att erbjuda villkor for personlig utveckling och forbereda for medborgarskap
och yrkesliv. I detta ligger att 6verfora ett bildningsinnehall och ett kulturarv —
varden, traditioner, sprak och kunskaper — fran en generation till nista men
ocksa att ge forutsdttningar for att, inom ramen for individuella forutsatt-
ningar och intressen, producera kunskap och utveckla forhallningssatt till
tillvaron. Likvirdigheten ar relaterad till individen men har en kommunitar
grund och dr forankrad i gemensamma behov och krav. Genom att definiera
dessa i liaro- och kursplaner har skolan (staten) patagit sig ansvaret for att
framhalla vissa gemensamma kunskaper och viarden pa bekostnad av andra.

Laroplanerna som stillningstaganden till varden och kursplaner som uttryck
for allmant varderade kunskaper, fardigheter och gemensamma referensramar,
aktualiserar p3 ett generellt plan frigan om relationen mellan individ och sam-
hille. Det manskliga livets fundament (Taylor 1991) ar dess dialogiska karak-
tar: manniskans identitet utvecklas i samspelet med andra. Eller som Geijer
uttryckte det »Intet du, intet jag». Vi ingar och utvecklas alltid i sammanhang
som gar utover oss sjdlva. Det ar i dessa som vi uppstar som manniskor och det
ar i dessa det bestims i vilka avseenden vi vill forverkliga oss sjilva. Om
sjalvforverkligande ses som ett existentiellt och manskligt problem blir det till
en etisk fraga: vad ar det som ar viktigt i sjalvforverkligandet — vad ar gott och
ont i forhallande till vad?

Det racker inte (Taylor 1991, Bjorklund 1977) att tillimpa en moralisk
subjektivism eller relativism som siager att »jag ar mattet och allting duger»,
vilket ansetts folja av strivan mot sjalvforverkligande, det vill siga varje val av
livsprojekt ar berdttigat. Om barns och ungdomars val och deras sjilvvalda
utveckling bland annat med hjalp av skolan skall kunna tillgodoses, maste de
tillgangliga valmojligheterna ha mening. Denna mening kan endast bedomas
mot den egna identiteten och mot det sammanhang av viarden och normer, krav
och behov som beskrivs av det samhalle av vilket man ar en del. Det ar i denna
mening som manniskoblivandet, dir utvecklingen i skolan ar en del, blir till
fragan om relationen mellan individ och sambhille. Sjilvforverkligandet maste
till sitt innehall relateras inte bara till individen sjalv utan ocksa till satt att upp-
fatta och forsta viarlden som delas av andra eller, med andra ord, en gemensam
forstaelsehorisont.

Denna forstaelsehorisont beskrivs av skolans liroplaner och kursplaner som
kodifierar betydelsebarande aspekter av den omgivande varlden. Dessa doku-
ment utgor inte i forsta hand begransningar och hinder, utan 4r i samhillet
forankrade uttryck for sitt att uppfatta omvarlden i datid, nutid och framtid.
Darav foljer att skolans innehdll enligt laro- och kursplaner, som virden,
kulturarv och framtidsorientering, inte 4r neutrala trivialiteter utan ett uttryck
for nodviandigheten av att samhillet genom institutionen skolan och dess
styrande dokument tar pa sig den makt och det ansvar som de manifesterar.
Dessa dokument kan med andra ord sigas uttrycka modernitetens tro »pa ett
[politiskt] fornuft och en delad framtid» (Anders Ehnmark i ett TV-samtal).
Laroplaner och i synnerhet kursplaner som styrande dokument utgor likvardig-
hetens innehallsliga sida och utgor korrektivet mot ett enbart sjalvbespeglande
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sjalvforverkligande eller med andra ord mot ett likvardighetsbegrepp som for-
lorar sin sociala och etiska forankring.

LIKVARDIGHETEN, LARAREN OCH UNDERVISNINGEN

Med den innehallsliga likvardigheten som utgangspunkt kommer elevanpass-
ningen att ha sina begriansningar och dessa i sin tur att frimja ett fordndrat
tinkande inte bara i friga om skolverksamhetens form utan ocksa dess
innehall. Det senare forefaller vara angeldget i dag; de elever pa hogstadiet och
i gymnasiet, exempelvis, som finner skolan meningslos gor det mindre pa grund
av hur den arbetar och mera pa grund av ett innehall som inte berér dem
(Andersson 1994). Den individuella anpassning som Skola 2000 innefattar, har
forutsittningar att leda till ett omtinkande och ifragasittande av skolkun-
skapens innebord som tradition och i viarsta fall som ritual med forlorad
mening.

Inom ramen f6r Skola 2000 som idé och praktik kan konsekvenserna av detta
beskrivas i didaktiska ordalag: det ar fraga om didaktikens vad och hur men
ocksa en fraga om att ytterligare betona didaktikens kdrna: motiven for de val
som gors och for kombinationen av form och innehall. Det som tillkommer och
som kan bli en svarighet, men framfor allt ett forhallande som framjar ett
omtiankande och ett nytinkande, ar att de didaktiska besluten skall tas i laget
som en uppgift inom det gemensamma ansvaret. Detta staller stora krav pa
laget som den demokratiska arenan, dar det goda samtalet 4ger rum och i vilket
argumenten har primat och dar det slentrlanma551ga tyckandet utan motivering
ar bannlyst. Samtalet ar fritt som byte och provning av argument men det sker
med laroplaner och kursplaner som restriktioner; det dr inte ett samtal »utan
facit» (jfr Carlgren & Horngvist 2000).

Om utbyte av argument och prévning av argumentens barkraft skall kanne-
teckna det didaktiska samtalet giller detsamma for undervisningen. Detta dr
fallet oavsett om den bedrivs individuellt, i grupp eller klass med larare och en
eller flera elever. Med den konstruktivistiska och sociokulturella syn pa
kunskap och lirande som utgor en av hornpelarna i de nuvarande laropla-
nerna och darfor ocksa i Skola 2000, blir uppfattningen av undervisning som
ett samtal i en kontext en sjilvklar foljd. Men detta samtal far inte missupp-
fattas till sin innebord och betydelse. Det sker a ena sidan inom ramen for de
granser och mojligheter som laroplaner och kursplaner erbjuder. Det defini-
erar dirmed det didaktiska problemet for lirarna (i arbetslaget). Men det dr
ocksd, 4 andra sidan, lirarna som i undervisningen skall biara upp och ge
uttryck for granserna och diarigenom manifestera mojligheterna och erbju-
dandena.

Detta betyder att undervisningen som samtal forvisso kan ske mellan likar
men inte pa »lika villkor». Med andra ord kan samtalet inte d4ga rum som en
likstalld relation mellan larare och lirande. Olikheten som undervisningens
kannetecken definieras av lararens uppdrag som larare eller, med andra ord, av
skillnaden i kunskaper och erfarenhet mellan liraren och den larande.
Egentligen ar det val detta som definierar undervisning (jfr Lundgren & Wallin
1973). Att undervisningen sker med hansynstaganden till elevernas forutsatt-
ningar och behov innebir inte lararens abdikation. De fragor om maktforhal-
landen som den olikstillda relationen vicker kan jag inte ga in pd i detta
sammanhang. Ma det vara nog att papeka att makt som dominans i nagon
mening inte behover vara den enda mojliga inneborden av makt. Det ar ocksa
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mojligt att tala om makt som gemenskap (Forsberg 2000). Detta gor det knap-
past enklare for lararen att hantera sin maktposition, men stiller i fokus den
etiska inneborden av den assymetriska relationen mellan liarare och elev och
mellan undervisningen och elevens intressen.

HALLER MINA MOTIV?

Har jag lyckats leva upp till mina ambitioner att ge skil for den idé for
skolutveckling, Skola 2000, som jag dgnat mig at och som ar ett avancerat
individualiseringsprojekt? Kan jag med gott samvete fortsitta att arbeta for
idéerna i Skola 2000? Egentligen far ldsaren ta pa sig uppgiften att besvara den
fraigan. Men 4nda; naturligtvis menar jag att jag besvarat bada fragorna
jakande. Jag har gjort det genom mitt sdtt att argumentera for forhallandet
mellan innehall och form i undervisningen och deras relation till liro- och
kursplaner och i slutindan till lirarens satt att bedriva undervisningen. Detta
har skett under det begreppsliga perspektivet av likvardighet som respekt for
olikheter inom de ramar som beskriver en bade legal och samhilleligt legitim
och gemensam forstaelsehorisont eller referensram for att forstd varlden och
finna sin plats i den.

Svaren pa bada fragorna har emellertid sin yttersta grund i demokratins
betoning av alla manniskors lika virde. Jag har sdledes havdat mojligheten att
ga langt i hansynstaganden till skillnader i forutsiattningar och intressen men
inom av laroplaner och kursplaner givna ramar. Det betyder att likvardigheten
ar knuten till skolan som den faktiskt finns. Men den 4r samtidigt underordnad
jamlikhet som ett demokratiskt virde och en grundliggande del av skolans
vardegrund. Det betyder att jamlikheten ar knuten till skolan som institution
med dess grund i manniskors lika viarde. Men det betyder ocksa att likvar-
digheteniskolan ir begriansad av jamlikhet som institutionellt virde. Mina svar,
som inte sakert ar alla andras svar, bottnar saledes i att jamlikheten som varde
har en stdllning som ar 6verordnad saval frihet som likvardighet.
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