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Sociala och sprakliga gransdragningar
bland elever i en mangkulturell skola
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Sammanfattning: Den hdr studien utforskar hur etnisk och spraklig mangfald
organiseras i vardaglig interaktion bland mellanstadieelever pd en skola. Cirka 2/3
av eleverna dr fédda utomlands (30% i Libanon och Irak; 30% i Chile; 4% i Bosnien
och Finland). Studien lyfter fram det intrikata samspel som finns mellan (i) hur
skolan organiserar elever utifrin spraklig kompetens i svenska (som andra sprak)
och modersmadl, (hdr: spanska) och (ii) hur eleverna sjilva (om)formar sprakliga
gemenskaper under skoltid. En detaljanalys av vardaglig interaktion i tva kamrat-
grupper visar att eleverna deltar i flersprdkigt samspel (kodvixling, sprakoverskri-
dande, skidmtande), etablerar sociala relationer och forbindelser mellan olika sprik
(hdr: svenska och spanska) och kulturella erfarenheter. Elevernas flersprikiga
samspel bdde responderar pd och utmanar skolans sociala organisation och
ensprdkiga norm. Studien visar att eleverna genom att delta i flersprdkigt samspel
motverkar det utanférskap som skolan delvis iscensdtter genom att fardigheter i
svenska premieras pd bekostnad av sprdiklig mangfald.

I den integrationsdebatt som omfattar svensk skola, vilken idag fors pa en rad
skilda arenor, betonas vikten av att barn med utlindsk bakgrund tilldgnar sig
grundlaggande kunskaper i svenska spraket (Viberg 1996, Lpo-94, SOU
1996:55, SOU 1997:121). Parallellt betonas betydelsen av kulturell och
spraklig mangfald (Lahdenperd 1999, Lpo-94; SOU 1996:55,SOU 1997:12).
Som ett led i att beframja spraklig och kulturell mangfald betonas att barn i
minoritetsgrupper har ritt till undervisning i modersmal (Lpo-94; Hylten-
stam, Brox, Engen & Hveneklide 1996). Tva skilda positioner gar att urskilja
i debatten om skolans sprakundervisning for utlindska elever: d ena sidan
betonas betydelsen av undervisning i svenska for att skapa en likvardig skola
for alla, och a andra sidan betonas vikten av modersmalsundervisning for att
starka den personliga och kulturella identiteten bland elever ur minoritets-
grupper.

Undervisningen i modersmal framstills mycket sdllan som ett samhalleligt
mal i sig i syfte att uppna ett sprakligt och etniskt diversifierat samhalle, utan
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ar framforallt ett medel for att understodja den enskilda elevens kulturella
identitet och kunskapsutveckling. Den betoning av modersmélsundervisning
som sker inom ramen for skolans integrationsdebatt tycks dessutom framfor
allt syfta till att fa bukt med ett specifikt problem, bristande fardigheter i
svenska bland elever med utlandsk harkomst, for att skapa forutsattningar for
en likvirdig (svensk) utbildning.

Ett flertal forskare (Brantefors 1999, Gerle 1999, Runfors 1996) visar att
grundliggande motsittningar mellan att 4 ena sidan beframja kulturell och
spraklig mangfald och 4 andra att understodja fardigheter i svenska ryms
inom skolans liroplan och statliga utredningar. Inga entydiga direktiv ges for
hur skolan skall kunna uppfylla uppgiften att 6ka elevers fardigheter i svenska
och samtidigt uppmuntra till spraklig mangfald, utan larare och elever limnas
att sjalva finna en l6sning. Trots motstridiga positioner i en fran och till
inflammerad debatt om hur skolan bor organisera etnisk och spraklig
mangfald har fa studerat hur de dilemman som finns inskrivna i skolans
liroplan organiseras inom ramen for skolans vardagliga verksamhet.

Studier bland ldrare och elever i skolor (Evaldsson 2000, Lahdenpera 1999,
Runfors 1996) respektive personal och barn i forskolor (Ehn 1986; Ronstrom,
Runfors & Wahlstrom 1995) med ett stort antal elever med utlindsk
harkomst, visar att det rader ett ensidigt fokus pa fardigheter i svenska spraket
och svensk kultur. Runfors (1996) ar bara en av flera forskare som menar att
skolans betoning av fardigheter i svenska ar del av ett gigantiskt kompensa-
toriskt projekt, som tenderar att gora barn narmast till offer for en kulturell
och spraklig forsvenskning (se ocksa Schierup & Alund 1993, Rojas 1995).

Inom ramen for det hiar bidraget argumenterar jag for behovet av att
utforska hur etnisk och spraklig mangfald organiseras i skolans vardag bland
elever och larare for att nyansera debatten om skolans brist pa kulturplu-
ralistisk vardagspraktik. Jag har pa annat héll (t ex Evaldsson 2000) visat hur
etnisk och spraklig mangfald transformeras till en fraga om fardigheter i
svenska spraket i skolvardagen. I samband med det har jag betonat vikten av
att studera hur elever forhandlar och omvandlar skolans betoning av fardighe-
ter i svenska och undervisning i svenska som andra sprak, svenska2.

Genom att analysera elevers skimtande om sin och andras svenska visar jag
att eleverna genom att delta i undervisning i svenska som andra sprak
(svenska2) tillignar sig en rad metalingvistiska kompetenser. I elevernas
skiamtande marks ocksd ett motstind mot skolans betoning av firdigheter i
svenska. En foljd av skolans svenska2-undervisning ir att eleverna formar
gemenskaper over etniska och sprakliga grianser, sa kallade multikulturella
kamratgrupper.' Parallellt etableras svensksprakiga och icke-svensksprakiga
elevgrupperingar pa tvars mot skolans integrationsstravan. Syftet med den har
artikeln 4r att bredda analysen till att omfatta (i) de sociala och sprakliga
gransdragningar skolan iscensitter nir modersmalsundervisning (har: span-
ska) anvands som ett instrument for att starka elevernas fardigheter i svenska,
samt att visa (ii) hur elever i flersprakig interaktion i multikulturella kamrat-
grupper omvandlar desamma. Det 6vergripande syftet ar att utforska hur
etnisk och spraklig mangfald organiseras i skolans vardag bland bade elever
och larare.
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FALTARBETE I KOMBINATION MED BANDINSPELNINGAR:
SKOLA OCH KAMRATGRUPPER

De omrdaden som skisseras ovan utforskas utifridn ett filtarbete, 1996-97,
kombinerat med bandinspelningar av mellanstadieelevers vardagliga interak-
tion med jamnariga pa en skola beldgen i ett miljonprogramsomrade.? Cirka
2/3 av eleverna pa skolan ar fodda utomlands (30% i Syrien, Libanon och
Irak; 30% i Chile, 4% i Bosnien och Finland) och har bott i Sverige 4-6 ar.
Under filtarbetet spelade jag lopande in vardaglig interaktion i form av
skamtande, berdttande, gral, skvaller, etcetera, huvudsakligen bland flickor i
fyra kamratgrupper i fyra olika mellanstadieklasser. Materialet omfattar
faltanteckningar i kombination med cirka 300 timmars bandinspelningar i
olika situationer pa skolgarden och i skilda klassrum inspelade med hjalp av
en barbar bandspelare. Dessutom tillkommer 10 timmar videoinspelningar av
flickors och pojkars lekar och spel pa skolgarden (Evaldsson 2003). I ungefar
en femtedel av det bandinspelade materialet finns inslag av flersprakig
interaktion.

De atta flickor som ar i fokus i den hir artikeln deltar dagligen i flersprakigt
(svenska-spanska) samspel pa skolgarden. Flickorna ar 11-12 ar och gar i
klass fem respektive sex. De har olika etniska och sprikliga bakgrunder
(spanska, bosniska, svenska, syriansk-arabiska). Nagra av flickorna har
lyssnat pa banden, hjilpt till med Oversidttningar och kommenterat inspel-
ningar. Flickorna var positivt instillda till inspelningar av flersprakig
interaktion. Till skillnad fran flickorna i mina exempel tog lirarna (klass-
larare, svenska2-larare och hemsprakslarare i spanska) avstand fran elevernas
flersprakiga interaktion. Den flersprakiga interaktion som férekommer i mina
exempel ar inte representativ for alla kamratgrupper pa skolan utan ar utvald
for att utforska det bmsesidiga forhallandet mellan hur skolan organiserar och
kategoriserar elever utifran sprakliga fardigheter, och hur elever (om)organi-
serar sociala relationer och sprak i flersprakig interaktion i multikulturella
kamratgrupper.

STUDIER AV KAMRATGRUPPSINTERAKTION

I linje med tidigare studier av ungdom, sprak och etnicitet (Hewitt 1986,
Rampton 1995), genus och sprak (Eder 1995, Goodwin 1990, Thorne 1993)
och flersprakighet (Cromdal 2000, Jorgensen 2001) dr jag intresserad av hur
kulturella, sociala och sprakliga kategorier, grinsdragningar och identiteter
gor sig gallande, forhandlas och overskrids i elevers interaktion i rutinakti-
viteter med jamnadriga och hur dessa i sin tur omgardas av en institutionell
ordning och diskurs.

I likhet med tidigare studier anvander jag i den har studien etnografisk och
mikrosociologisk ansats for att utforska hur unga i interaktion med jamnariga
(om)formar identiteter, sociala relationer, varderingar, normer och sprakbruk
(Corsaro 1997, Goodwin 1990, Eder 1995, Evaldsson 1993, Thorne 1993).
Ett viktigt utgdngsantagande ar att unga i rutinaktiviteter med jaimnariga
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(ater)skapar och (om)formar tal, varderingar, sociala relationer, identiteter
och kategorier. Filterfarenheter baserade pa longitudinella studier i kombina-
tion med band- eller videoinspelningar ar centralt for att kunna analysera hur
ungas interaktion dr organiserad och den betydelse eller mening aktiviteterna
har for deltagarna sjalva. Det skiljer sig fran studier baserade pa strukturerade
samtal, intervjuer och arrangerade gruppsamtal, vilka har begransade mojlig-
heter att analysera ungas vardagliga interaktion. Denna ansats vilar ocksa pa
att institutioner uppratthalls i och genom social interaktion i rutinaktiviteter
och att deltagarna kan ga utanfor institutionella ramar. Studier av kamratkul-
tur i skilda pedagogiska sammanhang pekar pa att ungas rutinaktiviteter med
jamnariga ofta blir foremal for social kontroll. Det innebar att de kamrat-
kulturer unga formar under skoltid omgardas av institutionella ramar, som i
sin tur omforhandlas av unga i interaktion med jamnariga.

Hittills har studier av ungas vardagliga interaktion med jamnariga i skol-
sammanhang framst baserats pa etniskt homogena och ensprakiga kamrat-
grupper (Corsaro 1997, Goodwin 1990, Eder 1995, Evaldsson 1993, Thorne
1993). Viktiga undantag ar Hewitt (1986) och Rampton (1995) vilka studerat
elevers flersprakiga samspel i tva hogstadieskolor i London. Rampton visar i
en detaljstudie av elevers interaktion med kamrater och larare hur elever med
skilda sprakliga bakgrunder (kreol, hindi, asiatisk-engelska) overskrider
sprakliga granser (»sprakoverskridande»; engelska »crossing») genom att
knyta an till ett for dem fraimmande sprak. Genom att delta i sprakoverskri-
dande utmanar eleverna skolans ensprakiga norm (hidr: Standard English)
samtidigt som de formar solidariteter med kamrater Over etniska och
sprakliga granser.

Jorgensen (1998, 2001) och Cromdal (2000) som studerat elevers interak-
tion med jamnariga i flersprakiga grupper (dansk-turkisk respektive svensk-
engelsk) i skilda skolsammanhang visar att unga anvinder en rad interak-
tionella resurser varav kodvaxling bara ar en av flera. Dessa studier pekar pa
att gransen mellan sa kallade skilda sprakliga system inte uppratthalls i
flersprakig interaktion. Snarare dn att fokusera pa huruvida eleverna kan
sagas behirska tva eller fler fullvardiga och skilda sprakliga system visar dessa
forskare att eleverna anviander flersprakighet som resurser i samtal med
jamnariga. Eftersom de framst varit intresserade av hur elevernas flersprakiga
interaktion dr organiserad framgar inte hur elevernas flersprakiga interaktion
omformas av en institutionell diskurs och ordning.

Jag skall nu 6verga till att beskriva hur skolan organiserar eleverna utifran
sprakliga aspekter, och hur det i sin tur bidrar till att eleverna formar gemen-
skaper, bade med avseende pa vem eleverna umgas med, vilka aktiviteter de
initierar och hur interaktionen ar organiserad.
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SKOLAN SOM SPRAKLIGT SLAGFALT: ATT ORGANISERA
ETNISK OCH SPRAKLIG MANGFALD

De flesta elever med utlindsk bakgrund har genomgatt eller deltar i skolans
undervisning i svenska som andra sprak (svenska2). I borjan av varje termin
gor klasslararna pa mellanstadiet en bedomning av samtliga elevers fiardig-
heter i svenska. Bedomningen ligger till grund for att en grupp elever med
bristande fardigheter i svenska urskiljs och erbjuds undervisning i svenska
som andra sprak (svenska2). Gemensamt for denna grupp elever ar att alla har
utlindsk hiarkomst. Intressant nog diskuteras aldrig elevernas etniska och
sprakliga bakgrunder, utan eleverna kategoriseras utifran sitt behov av under-
visning i svenska som andra sprak. Pa sa vis tonas elevernas sprakliga och
etniska bakgrunder ner och eventuella sprakliga skillnader osynliggors.

Nyanldnda elever med skilda etniska och sprakliga bakgrunder (framst
syriansk-arabisk, bosnisk, romersk-serbisk, chilensk-spansk, somali-arabisk)
ar representerade i skolans svenska2-undervisning. Men det ir elever med
chilensk-spansk bakgrund som ar i majoritet. I lirarnas vardagliga sprak gar
denna grupp av elever under beteckningen »de spansktalande». Flera faktorer
anvands av ldrarna for att forklara varfor denna grupp av elever har bristfal-
liga kunskaper i svenska. En bidragande orsak anses vara dessa elevers flitiga
anvandning av spanska med jimnaériga pa skolgarden. En annan orsak ar
fordldrarnas bristande kunskaper och ovilja att lira sig svenska. Det faktum
att familjerna umgds med varandra, det stora antalet familjer som ar inriktade
pa att atervianda och att manga familjer redan atervant till Chile anses ocksa
bidra till elevernas bristande kunskaper i svenska.

I det cirkelresonemang som fors om elevernas bristande fardigheter i
svenska stadlls »att tala spanska» i kontrast till »att tala svenska». Skriftliga
regler pa dorren till klassrummet talar om for eleverna att »hirinne talar vi
bara svenska». Samtal mellan elever pa spanska - ibland arabiska
—tillrdttavisas inte bara i klassrummet utan ocksa pd skolgarden och i
matsalen. P4 sa vis kan man sidga att »tala svenska» gors relevant i kontrast till
att »tala spanska». Den betoning som skolan lagger vid betydelsen av att tala
svenska for att tilligna sig fardigheter i svenska forklarar varfor eleverna
huvudsak-ligen beskrivs utifran spraklig bakgrund (Evaldsson 2000).
Kategorin »de spansktalande» framstar dirmed framforallt som ett redskap
for att forsta orsaken till elevernas bristande fardigheter i svenska. Det innebar
samtidigt en mojlighet att utveckla en handlingsplan for att 16sa problemet
med elevernas bristande kunskaper i svenska.

Trots att de elever som ingar i gruppen »de spansktalande» inte alla har
samma etniska bakgrund (ndgra 4r fodda i Bolivia och Peru), familjerna inte
har samma socioekonomiska status, utbildningsniva eller arbetssituation i
Sverige, alla heller inte 4r inriktade pa att dtervinda och nagra av eleverna
lever i etniskt blandade familjer (rumansk-chilensk, svensk-chilensk, finsk-
chilensk, peruansk-chilensk), inmutas gruppen som homogen pa basis av en
spraklig aspekt. Den gruppgemenskap som skapas mellan »de spansktalande»
eleverna har sin bakgrund i skolans betoning av att stiarka elevernas fardig-
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heter i svenska, och ar inte, som jag ser det, enbart ett naturligt resultat av att
madnga av eleverna talar spanska under skoltid.

I likhet med vad Olsson (1995, 1999) fann i en studie av ett servicehus med
halften av hyresgasterna fodda utomlands, varav en fjardedel i Latinamerika,
etableras elever med anknytning till Latinamerika som en homogen grupp
med en sarpriglad identitet. Att kategorisera en grupp elever som »de
spansktalande» dr inte bara ett uttryck for mangden elever som talar spanska
pa skolgarden utan 4r ocksa ett instrument skolan anvinder for att
kontrollera och forutsiaga elevernas behov av stodundervisning i svenska. Ett
viktigt moment i skolans vardag 4r att kategorisera eleverna utifran deras
behov av skilda stodatgarder. P4 sd vis ar kategorin »de spansktalande» en
institutionell kategori skapad for att fa bukt med ett specifikt problem som
beror en grupp elevers bristande fardigheter i svenska och skolans basamnen.

Genom att definiera en grupp elever som »de spansktalande» bidrar skolan
till en systematisk sarbehandling av en grupp elever som forestalls utgora en
spraklig och kulturell gemenskap. Med andra ord kan skolan i sin vardagliga
verksamhet sigas medverka till en »etnifiering» av en grupp elever pa basis av
en sprakligt baserad kategorisering (jfr Sollors 1989). Gilroy (1987) benam-
ner detta perspektiv »etnisk absolutism». Med det avser han att etniska
kategorier 6verskuggar alla 6vriga sociala kategorier som genus, klass, dlder,
boende, utbildning, etcetera. Samtidigt som kategorin »de spansktalande»
skapar en sorts forstidlld gemenskap, markerar skolan en distans av ett »vi-
dom> baserat pa elevernas bristande fardigheter i svenska. Genom att sarskilja
en grupp elever som »de spansktalande» medverkar saledes skolan till att
skapa kulturella skillnader, som i sin tur skapar sociala och sprakliga grans-
dragningar.

Barth (1994) menar vidare att det enbart dr de kriterier som deltagarna
sjalva ser som meningsfulla och socialt effektiva i vardagen, som lyfts fram
som identitets-markorer och inforlivas i kategoriseringar. Genom att lararna
kategoriserar en grupp elever som »de spansktalande» gors ocksa ett sprakligt
attribut som att tala spanska och ingd i en spansktalande gemenskap relevant
i skolans organisation medan andra sidor och sprikliga gemenskaper tonas
ner eller blir osynliggjorda.

ATT SKAPA SPRAKLIGA GEMENSKAPER
OCH ETABLERA GRANSDRAGNINGAR

For att stirka »de spansktalande» elevernas fardigheter i svenska arrangerar
skolan undervisning pa spanska i smagrupper med hemsprakslararen i spans-
ka. For att eleverna ska tillgodogora sig klassrumsundervisningen har skolan
anstallt tva elevassistenter som talar spanska. Genom en enkel form av
»sprakmatchning» (Olsson 1995 s 128 ff) utvecklas en mellankategori av
hemsprékslarare och assistenter vars framsta syfte inte dr att stirka elevernas
kunskaper i spanska. Syftet ar istdllet att denna kategori larare skall vara en
spraklig brygga for att eleverna ska 6ka sina kunskaper i skolans basimnen.
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Skolans ambition att stirka »de spansktalande» elevernas kunskaper i
skolans basimnen genom att arrangera stodundervisning pa spanska och
samtidigt starka deras fardigheter i svenska genom att erbjuda svenska2-
undervisning har dock motstridiga effekter. De aktiviteter, svenska2-undervis-
ning respektive stodundervisning pa spanska, skolan arrangerar for gruppen
av »spansktalande» elever bidrar till att eleverna formar atminstone tva
gemenskaper utanfor skolklassen. Manga av eleverna kanner ocksa varandra
utanfor skolan. De har dven syskon, kusiner och slaktingar som gar pa skolan.
Genom att delta i de av skolan iscensatta gemenskaperna forstarks redan
etablerade band hos vissa av eleverna medan andra upploses.

Jag ska nu visa hur dessa gemenskaper (om)férhandlas i flersprakigt
samspel i tva kamratgrupper. Trots min bristfalliga spanska tillbringade jag en
tvamdnaders period tillsammans med tre flickor (Norma, Pamela och Carla) i
Klass 5. Flickorna samtalade mest pa spanska och initierade ofta lekar fran
Chile pa skolgarden. Kodvaxling till svenska forekom sporadiskt, mest i syfte
att inbegripa mig eller ndgon elev i flickornas lekar och samtal. Flickornas
samtal med klassldraren och svenska2-liararen var uteslutande pa svenska.
Flickorna tilltalade dock sillan larare och var mycket tysta i klassrummet,
under svenska2-undervisning liksom under stodundervisning pa spanska.

Mitt forsta exempel visar hur flickorna anvidnder kodvixling for att
uppriatthalla en social och spraklig grans till en grupp flickor, som inte har
erfarenhet av svenska2-undervisning eller stodundervisning pa spanska.
Exemplet ar fran elevens val. Tva av flickorna, Norma och Pamela, och jag (A-
C) sitter tillsammans i en bankrad medan de andra flickorna, Lena, Karin och
Lina, sitter framfor. Det inspelade materialet ar transkriberat enligt en enklare
variant av Sacks, Schegloff och Jeffersson (1974).}

Exempel 1
1 Pamela: jag drunkna nér jag var liten. jag ramla i basséngen. min syster var dir och mina foréld-
2 rar, jag kunde inte simma, jag ramla i vattnet flera ganger. min syster ridda [mig- |
3
4 Lina: [halld] ndr man drunknar Pamela sa dér man-
5 Norma: esa cabra Pamela? Pamela?
(denna flicka Pamela?Pamela?)
6 Pamela: si?
(ja?)
7 Norma: hon sa hela tiden »har du drunknaty ((viskar))
8 A-C: man kan séga jag holl pé att drunkna
9 Pamela: ja sa sd hér jag jo ((ohb))=
10 Norma: =fOr att hon dr bast ((viskar))
11 Pamela for att hon &r bast ((viskar))
12 A-C hon bara retas ((viskar))
13 Pamela: som dom sdger»du kan inget», som dom sédger dom kan bist svenska
14 ((A-C: mm)) du kan mer 4n dom sa
15 Norma: si Pamela mejores que estan a delante

(ja Pamela biéttre &n dom som sitter dar framme)
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16 Pamela: dom tror dom &r bést att dom kan allt!
17 ha [ha ha ha]

18 Norma: [ha [ha h]a]

19 A-C: [ha ha]

Pamela berittar i exemplet om en handelse nar hon var liten for mig (A-C) och
Norma. For att inkludera mig i samtalet anviander Pamela svenska som berat-
tarsprak. Kodvixlingen till spanska (rad 5 och 6) ar ett svar pa att Lina
korrigerar Pamelas svenska (rad 4). Norma och Pamela kodvaxlar till
spanska, vial medvetna om att de andra flickorna inte forstar. Deras kodvax-
ling innebir ett tydligt avstindstagande till de andra flickorna. Norma
kodvixlar tillbaka till svenska och formar pa sa vis en allians med mig (A-C)
och Pamela, bestdende av >tre-mot-tre>, mot Lina, Lena och Karin i raden
framfor (rad 7). Gransen till de andra flickorna uppratthalls nu istillet genom
att Norma, Pamela och jag viskar. Intressant i sammanhanget dr att mina
kunskaper i svenska anviands som en resurs for att starka flickornas status (rad
13-14, 15-16).

Norma forlojligar samtidigt Linas tillrattavisning genom att anknyta till och
forandra hennes ordval och rostkvalitet (rad 7). Norma och Pamela anvinder
en rad interaktionella resurser (kodvaxling, viskning, forlojligande) for att
starka sin status, befdsta sociala band och uppratthalla gransen till de andra
flickorna. Samtidigt omférhandlar flickorna virdet av fardigheter i svenska
till att ocksd omfatta dem sjdlva. I denna process ar kodvixling bara en av
flera resurser. Norma, Pamela och Carla anviander ocksd andra strategier i
vardagen for att markera ett avstandstagande till de flickor i klassen som inte
deltar i stodundervisning i svenska. Till exempel brukar de i omkladnings-
rummet till gymnastiken hianga upp handdukar for att avgrdnsa ett privat
territorium och markera en social grians till samma flickor som i exemplet
ovan. Intressant ar att det bland eleverna finns en uppfattning om vilka elever
som har bristande fardigheter i svenska. Det dr i sin tur, som jag ser det, inte
narmast en konsekvens av att eleverna har utlindsk bakgrund utan ar snarare
en effekt av att skolan organiserar elever utifrdn (bristande) fardigheter i
svenska.

Exemplet belyser ocksa att dven jag (A-C) som forskare blir positionerad i
det sprakliga spanningsfalt som rader pa skolan mellan 4 ena sidan »fardighe-
ter i svenska» och a andra sidan »att tala spanska». Att Norma, Pamela och
Carla trots mina bristfalliga kunskaper i spanska accepterar mitt deltagande i
kamratgruppen och som en del av det kodvixlar fran spanska till svenska
pekar pa att de gemenskaper eleverna formar under skoltid i hog grad
responderar mot de gemenskaper som skolan iscensitter. Genom att jag under
en langre period deltog i svenska2-grupper respektive stodundervisning pa
spanska, och i motsats till klasslarare och svenska2-larare inte tillrattavisade
elever som inte talade svenska, blev jag trots mina bristfilliga kunskaper i
spanska gradvis inforlivad i gruppen av »spansktalande» elever.
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ATT UPPLOSA SPRAKLIGA OCH SOCIALA
GRANSDRAGNINGAR

De fem flickor som figurerar i mina nista exempel umgds dagligen pa
skolgdrden och i klassrummet. De ingar i en annan kamratgrupp i Klass 6,
med vilka jag tillbringade en period av tre manader. Till skillnad fran flickorna
i foregdende exempel har flickorna i den hir gruppen olika sprakliga
bakgrunder (spansk, syriansk-arabisk, bosnisk, svensk). De har dock gemen-
samt att de alla har erfarenhet av skolans svenska2-undervisning. Tva av
flickorna Helena och Martha har deltagit i skolans stodundervisning pa
spanska. Helena och Martha 4r fodda i Chile och kom till Sverige for fyra
respektive tre ar sedan. De andra tva flickorna 4r Ena och Sonya. Ena ar fodd
i Bosnien och kom till Sverige for 1,5 ar sedan och Sonya ar fédd i Libanon och
kom till Sverige for 5 4r sedan. Fran och till umgas flickorna med Annika och
Lisa, bada fodda i Sverige liksom deras fordldrar.

I likhet med flickorna i foregdende exempel deltar flickorna i flersprakig
interaktion pa spanska och svenska. Nista exempel visar hur Martha och
Helena organiserar kodvixlingen sa att de andra flickorna, hir: Sonya och
Ena, inte utestings fran gemenskapen som i exemplet ovan, utan istillet
inbegrips i samtalet.

Exempel 2

1 Martha: va smal hon e: herregud! ((visar hur den omtalade flickan gar))

2 S+H+Martha:  ((fnissar))

3 Ena: gud vilka hoga klackar!

4 Helena: sa hér stora ((visar))

5 Martha sana dar skall jag kopa

6 StH+M+E ((skrattar))

7 Martha: jag skall kdpa dom imorron, min pappa sa de

8 Helena: dom dar vita

9 Martha: ((inandning)). jag skall kpa dom dir vita. dom dér e snygga. la Valeska se iba a com-
10 prar de esos tambien pero en negro, si esque es cantate famosa ((viskar))

11 (sv. Valeska skall kdpa dom ocksé fast dom svarta nir hon blir kdnd sangerska)

12 Helena: jag skall kdpa rosa ja ja despues la Martha se va comprar bla

(sv. r6da sen skall Marta kopa bla)
13 S+M+E+H ((skrattar))

I exemplet anviander Martha svenska som berittarsprak (rad 1-8). Nar
Martha kodvixlar till spanska signalerar hon att det hon siager dr av privat
natur och speciellt riktat till Helena (rad 9). Helena svarar med att kodvixla
mellan svenska och spanska. Trots att Helenas yttrande innehaller bade
svenska och spanska inbegriper hon alla deltagarna i samtalet (rad 12).
Genom att kontrastera sitt och Marthas beteende och benamna farger (rosa-
bld) pa ett satt som ar mojligt att forsta oavsett kunskaper i spanska inbjuder
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Helena alla i gruppen att delta i samtalet. P4 sd vis upploser Helena i sin
kodvixling gransen mellan svenska och spanska, och kan sagas utforska ett
sprakligt gransomrade. Tvartemot skolans ambition att separera anvandning
av spanska fran svenska markerar Helena med sin kodvaxling att flickorna i
vissa situationer nirmast formar ett spansk-svenskt sprak av tva sprak (jfr
Jorgensen 2001). Genom att inbjuda alla flickorna i samtalet forstarker
Helena sociala band 6ver sprakliga granser. Exempel 2 ovan visar i likhet med
Exempel 1 samtidigt att de sprakliga gemenskaper skolan iscensitter ocksa
har sin grund i att eleverna sjalva aktivt soker upp andra elever i skolklassen
som talar spanska.

Flickornas kodvixling omgardas av den kamp om sprakligt tolkningsfore-
tride mellan att »tala svenska» respektive att »tala spanska», som genom-
syrar skolans organisation. Att flickorna anvinder svenska som huvudsakligt
berattarsprak kan ses som ett uttryck for skolans betoning av fardigheter i
svenska men ocksa att svenska dr det gemensamma spraket bland jamnariga i
multikulturella kamratgrupper. Genom att Helena inbjuder alla deltagarna,
oavsett spraklig bakgrund, att delta i ett svensk-spanskt samtal 6verskrider
flickorna skolans indelning av elever efter sprak. Parallellt etablerar flickorna
en plattform for att minoritetssprak (har: spanska) inte enbart ar av intresse
for de elever som talar detsamma och att alla deltagare i en grupp inte behover
behirska alla sprak som existerar for att umgas.

KODVAXLING OCH SPRAK(")VERSKRIDOANDE
- KAMRATSOLIDARITET OCH MOTSTAND

Nista exempel ar fran en slojdlektion med flickorna i Klass 6. Till skillnad
fran i klassrummet, under svenska2 och hemsprik kan eleverna under lektio-
ner i sl6jd, gymnastik, teckning, musik och elevens val samtala med varandra
relativt fritt. Dessutom stills inga krav pa att tala enbart svenska eller
modersmal. Det innebir att flersprakig interaktion dr relativt vanlig under
dessa lektioner dven i lararens niarvaro. I exemplet moter vi Helena och Ena
som vi traffat tidigare, och Paula, som 4r ny i klassen och nyligen har anlant
till Sverige fran Chile. Hon deltar till skillnad fran de andra flickorna i skolans
svenska2-undervisning. Vi moter flickorna under en slojdlektion. Paula far
inte igang sin symaskin och tittar fragande pa lararen som star intill.

Exempel 3
1 Lérare: dér kontakten, vet du?. K: O: N: T: A: K: T:.)((artikulerar och pekar)) vet du?
2 Helena: e:: el enchufe, enchufate, enchufate!
(sv kontakten, lyssna, lyssna; bokstavligen: kontakta in)
3 Ena: enchufate! (.) Paula!
4 Helena: ha [ha ha]

5 Ena: [ha ha] ha
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6 Helena: skriv inte om henne
((vander sig till mig med ett leende))

I exemplet anvander Helena kodvixling bade for att understodja Paula och
kommentera hennes oforstaelse. Helena kodviaxlar till spanska genom att
forst oversatta det svenska ordet »kontakt», som liraren anviander, med det
spanska »el enchufe» (rad 2). Sedan kommenterar hon skimtsamt Paulas
bristande forstaelse genom att forandra substantivet »el enchufe» till ett verb,
»enchufate» (sv »lyssna»; bokstavligen »kontakta in»). Det sistnimnda ar ett
chilenskt slangord som ungefar betyder »hing med nu». Medan den forsta
strategin vilar pa antagandet att spraket enbart avbildar fenomen i verklighe-
ten, inbegriper den andra strategin att sprak dr handlingar som kan anvinds
for en rad skilda syften.

Ena som inte talar spanska upprepar omedelbart Helenas skimtsamma och
retsamma yttrande. Nar Ena tar upp Helenas yttrande pa spanska ar det
exempel pa »sprakoverskridande» (eng »crossing»; Rampton 1995) (rad 3).
Trots att Ena inte talar spanska upprepar hon Helenas yttrande genom att ta
fasta pa yttrandets form. Hon tillfor samtidigt sma men betydelsefulla forand-
ringar genom att andra rostkvalitet, vilket antyder att hon i likhet med Helena
skamtsamt driver med Paula. P3 s3 vis formar de tva flickorna, Helena och
Ena en allians av >tva-mot-en>, som tilliter dem att virdera, kommentera och
delvis ta avstand fran Paula.

I likhet med vad Rampton (19935) fann, etablerar flickorna med hjilp av
sprakoverskridande sociala band Over etniska och sprakliga granser. I
sammanhanget framstar Helenas kodvixling och Enas sprakoverskridande
som ett motstind mot skolans strikta uppdelning av sprak och elever utifran
statiska (en-)sprakliga aspekter. Det visar ocksd att de gemenskaper skolan
iscensatter inte enbart medverkar till att sarskilja elever utan att eleverna som
en del av sitt deltagande i skolans stodundervisning etablerar sociala relatio-
ner over etniska och sprakliga granser.

SPRAKLIG MANGFALD SOM RESURS

Mitt sista exempel understryker att spraklig mangfald ar en resurs i flickornas
vardagliga umgange och att de genom att delta i flersprakig interaktion omfor-
handlar skolans motstridiga budskap om att stiarka fiardigheter i svenska
parallellt med spraklig mangfald. I exemplet viander sig Marta speciellt till
Sonya nir beridttar om ett besok pa systerns skola.

Exempel 4

1 Martha: dom dansa sa hir danser och den andra dansen — tva tjejer s hér. ((visar hur de dansar))
2 ee dom ar doroliga. och dom — ((fniss)). Cecilia ba séger s hir »hall&». och dom siger:
3 »haloo halooy sa

4 Sonya, Ena, [((skratt))]
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5 Martha [((skratt))] fast dom kan prata bra svenska (.) fast dom bara skdmta s& hér. vi hade dokul
6 med dom. sd dom dansa sa héir — ((visar danssteg)) s hér spansk 14t. fast dom kan sa hér
7 —och i slutet dom vet inte om det &r arabiska eller sa hér eller kanske dom hittar p& den
8 dér saken dé sa hér ((dansar och sjunger)):

9 »dale a tu cuerpo alegria macarena» —

10 fast men det 4r pa spanska nu fast pa slutet &r det pa arabiska tror jag. sa hir »dale a tu
11 cuerpo alegria macarena que tu cuerpo es para darlealegria y cosa buena» (paus)

12

13 Sonya: aha ja

14 Martha: »dale a tu cuerpo alegria macarena (.) »hey hashaai leli»

15 Sonya: e:: a:: [((fniss))]

16 Martha: [((fniss))] vet du vad hashaileli betyder?

17 Sonya: (fniss))

18 Martha: men — ((skratt)) dom a: dom e: konstiga for dom har sa hér inte sprék. fast dom

19 hittar pa ibland s hér: »hey hashailili» sa har

20 [((fniss))]

21 Sonya: [((fniss))]

Genom att Martha inom ramen for berittelsen intar olika roller (jfr Goodwin
1990) kan hon gestalta och forkroppsliga en rad karaktarer med skilda sprak.
Martha alternerar i berittelsen mellan svenska, bruten svenska, spanska och
en pahittad form av arabiska. Hon anviander svenska som berittarsprak,
sjunger i likhet med de omtalade flickorna en sang pa spanska, citerar systern
och hennes klasskamrater pd bruten svenska och deras forsok att tala
arabiska. Genom att inta olika roller tillskriver hon karaktarerna skilda sprak.
P4 sd vis 4r Martha fri att kodvaxla mellan skilda sprak och samtidigt
kommentera karaktirernas sprakbruk. For det kravs en kinslighet och
skicklighet att anvanda flera sprak, kunna reproducera rostuttryck (prosodi
och uttal) och dterskapa kroppsliga och sprakliga uttryck med stor exakthet.
Martha ger i berittelsen prov pa den specifika kompetens som kravs for att
aterge handelser som innehaller sang, dans och flersprakig repertoar. Flera av
sekvenserna i berattelsen 4ar inramade som skamt med skratt och fniss for att
flickorna i berittelsen eller Martha sjailv inte skall uppfattas som om hon eller
de hon citerar inte beharskar en fullviardig svenska. Samtidigt markerar berat-
taren liksom flickorna i publiken genom att skratta att de skimtsamt driver
med sprakliga hierarkier, statiska sprakliga kategorier och gransdragningar.
Martha anvinder en rad emotiva uttryck — som: »dom 4r doroliga», »vi
hade dokul», »dom ee konstiga» — for att visa pa vilket siatt hon varderar de
andra flickornas sprakbruk. Genom att anvianda »sd hir» flitigt nar hon
beskriver de andra: fast dom bara skamta »sa hiar», dom ar »sa har» roliga,
Cecilia bara sdger sa hdr »halld» kan hon modifiera sina pastienden och
samtidigt uttrycka bade en viss osikerhet och beundran for dom andra
flickorna: »for dom har sd hir inte sprak». Den rikliga forekomsten av
emotiva uttryck och sprakliga markorer i Marthas berittelse understryker
flickornas dubbla instillning till skolans betoning av fardigheter i svenska
spraket. I Marthas berittelse utgor skolans krav pa svenska och ett fullvardigt
sprak ett hot mot flickornas lekfulla instillning och granslosa utforskande av
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spraklig mangfald. Genom att skiamtsamt siga »dom a(hh) dom e(hh)
konstiga for dom har sa har inte sprak!» visar Martha att hon 4r medveten om
att flickorna i exemplet inte omfattar skolans syn pa vad som ar ett fullvardigt
sprak.

DISKUSSION

Genom att kodvixla mellan svenska och spanska och lekfullt skimta om egna
och andras sprakanvindning bade overskrider och uppratthaller flickorna i
mina exempel de sociala och sprakliga gransdragningar som skolan iscensat-
ter i vardaglig verksamhet genom att anvinda modermalsundervisning for att
starka elevernas fardigheter i svenska. De identiteter och sprik flickorna
formar i flersprakigt samspel understryker att elever med utlandsk bakgrund,
trots skolans betoning av fardigheter i svenska som andra sprak, langt ifran ar
offer for en av svensk skola iscensatt kulturell och spraklig forsvenskning
(Schierup & Alund 1993, Rojas 1995). De identiteter, sprakbruk och tillhé-
righeter eleverna formar i flersprakig interaktion ar inte heller i forsta hand
forbundna med ett visst sprakligt och etniskt ursprung (Hyltenstam m fl
1996).

Snarare visar flickorna genom att anvianda kodvixling, sprakoverskridande
och skimtande om eget och andras sprakanvindning upp en flersprakig
kompetens och 6ppenhet infor mojligheten att skapa sociala relationer och
forbindelser mellan olika sprak och kulturella erfarenheter i1 aktiviteter med
jamnariga (jfr Cromdal 2000, Hewitt 1986, Jorgensen 2001, Rampton 1995).
Det faktum att eleverna inte omforhandlar alla de sprak och etniska identi-
teter som finns representerade pa skolan utan snarare upploser etniska och
sprakliga granser mellan svenska och spanska, understryker att de identiteter
och sprak elever formar under skoltid omgirdas av, responderar pa och
samtidigt forandrar skolans organisation och sociala kategorisering av elever
utifran spraklig bakgrund.

Genom att betona sprakliga aspekter och bristande fardigheter i svenska
bland en grupp elever med latinamerikansk bakgrund, medverkar skolan i det
hér fallet till att en grupp elever tillskrivs en statisk och homogen spréklig
identitet som »de spansktalande». Den spréakliga gemenskap, som skolan
iscensatter, syftar dock inte primart till att stirka elevernas kulturella och
sprakliga identitet utan ar istillet ett led i skolans integrationsstravan att
stiarka elevernas fardigheter i svenska.

Det faktum att flickorna i mina exempel deltar i flersprakig interaktion och
visar intresse for andra minoritetssprak, innebar att de formar sociala relatio-
ner och »nya etniska identiteter» (engelska »new ethnicities»; se Hall 1988)
genom att Overskrida sprakliga och etniska granser. Det understryker i sin tur
behovet av att inta en tredje position som utgar fran elevernas erfarenheter av
flersprakigt samspel i multikulturella kamratgrupper i skolan. Genom att
delta i flersprakigt samspel utmanar flickorna i mina exempel indirekt de tva
positioner som utmirker debatten om hur skolan bor organisera sprakunder-
visningen for elever med utlindsk harkomst: A ena sidan (i) en ensidig beto-
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ning av fardigheter i svenska och a andra sidan (ii) narmast kulturkonserva-
tiva stromningar som ensidigt betonar individens behov av modersmalsunder-
visning.

Genom kodviaxling, sprakoverskridande och skimtande om egna och and-
ras sprakanviandning i flersprakig interaktion lyckas eleverna delvis halla liv i
det oundvikliga dilemmat som ryms i att bade starka fardigheter i svenska och
beframja spraklig mangfald. Forutom att eleverna kan siagas leva upp till den
komplexa uppgift som ryms i att skapa en mangkulturell skola motverkar
eleverna genom att delta i flersprakigt samspel det utanforskap som skolan i
vardaglig verksamhet iscensitter genom att kontrastera fardigheter i svenska
mot spraklig mangfald.

NOTER

1. Beteckningen multikulturell ir himtad fran Alund (1997) och syftar p4 att unga
i umgange med kamrater med skilda etniska och sprakliga bakgrunder formar soci-
ala relationer som 6verskrider eventuella etniska och sprakliga skillnader i bak-
grund.

2. Projektet finansierades av SFR under perioden 1996-99, under titeln »Interkul-
turell vanskap och kommunikation hos mellanstadiebarn» (Evaldsson 1995).

3. Transkriptionerna dr anpassade efter skriftspraket. Uttalsvariationer ar
medtagna nir de har betydelse for deltagarna. Alla namn pa personer ér fiktiva.
Raderna har lopnummer och markerar att... Oversattningar fran spanska till
svenska inom parentes antalet turer

[] markerar samtidigt tal

understrykning  stark betoning

= repliker som ansluter mycket tatt till varandra
- markerar avbrott

VERSAL med forhojdrost

(paus) langre paus

(.) kort paus

((skrattar)) inom dubbla parenteser vad talaren gor
(ohb) betyder att ndgra eller nagot ord 4r ohorbart
kursiv kodvixling till spanska

4. Parallellt med att hemsprakslarare och elevassistenter verkar for att integrera
eleverna pa skolan utgor hemsprakslararen ocksa en spraklig brygga for att starka
elevernas kunskaper i spanska och forbereda eleverna for en eventuell aterflyttning
till Chile inom ramen for skolans hemspraksundervisning. Bide hemsprakslarare
och elevassistenter uttrycker en oro for elevernas bristande l4s- och skrivformaga pa
spanska.
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	Ett flertal forskare (Brantefors 1999, Gerle 1999, Runfors 1996) visar att grundläggande motsättningar mellan att å ena sidan befrämja kulturell och språklig mångfald och å andra att understödja färdigheter i svenska ryms inom skolans lärop...
	Studier bland lärare och elever i skolor (Evaldsson 2000, Lahdenperä 1999, Runfors 1996) respektive personal och barn i förskolor (Ehn 1986; Ronström, Runfors & Wahlström 1995) med ett stort antal elever med utländsk härkomst, visar att det r...
	Inom ramen för det här bidraget argumenterar jag för behovet av att utforska hur etnisk och språklig mångfald organiseras i skolans vardag bland elever och lärare för att nyansera debatten om skolans brist på kulturplu- ralistisk vardagsprakt...
	Genom att analysera elevers skämtande om sin och andras svenska visar jag att eleverna genom att delta i undervisning i svenska som andra språk (svenska2) tillägnar sig en rad metalingvistiska kompetenser. I elevernas skämtande märks också ett ...
	Fältarbete i kombination med bandinspelningar: Skola och kamratgrupper
	De områden som skisseras ovan utforskas utifrån ett fältarbete, 1996–97, kombinerat med bandinspelningar av mellanstadieelevers vardagliga interak- tion med jämnåriga på en skola belägen i ett miljonprogramsområde.2 Cirka 2/3 av eleverna p...
	De åtta flickor som är i fokus i den här artikeln deltar dagligen i flerspråkigt (svenska-spanska) samspel på skolgården. Flickorna är 11–12 år och går i klass fem respektive sex. De har olika etniska och språkliga bakgrunder (spanska, bo...

	Studier av kamratgruppsinteraktion
	I linje med tidigare studier av ungdom, språk och etnicitet (Hewitt 1986, Rampton 1995), genus och språk (Eder 1995, Goodwin 1990, Thorne 1993) och flerspråkighet (Cromdal 2000, Jörgensen 2001) är jag intresserad av hur kulturella, sociala och s...
	I likhet med tidigare studier använder jag i den här studien etnografisk och mikrosociologisk ansats för att utforska hur unga i interaktion med jämnåriga (om)formar identiteter, sociala relationer, värderingar, normer och språkbruk (Corsaro 1...
	Hittills har studier av ungas vardagliga interaktion med jämnåriga i skol- sammanhang främst baserats på etniskt homogena och enspråkiga kamrat- grupper (Corsaro 1997, Goodwin 1990, Eder 1995, Evaldsson 1993, Thorne 1993). Viktiga undantag är H...
	Jörgensen (1998, 2001) och Cromdal (2000) som studerat elevers interak- tion med jämnåriga i flerspråkiga grupper (dansk-turkisk respektive svensk- engelsk) i skilda skolsammanhang visar att unga använder en rad interak- tionella resurser varav ...
	Jag skall nu övergå till att beskriva hur skolan organiserar eleverna utifrån språkliga aspekter, och hur det i sin tur bidrar till att eleverna formar gemen- skaper, både med avseende på vem eleverna umgås med, vilka aktiviteter de initierar ...

	Skolan som språkligt slagfält: Att organisera etnisk och språklig mångfald
	De flesta elever med utländsk bakgrund har genomgått eller deltar i skolans undervisning i svenska som andra språk (svenska2). I början av varje termin gör klasslärarna på mellanstadiet en bedömning av samtliga elevers färdig- heter i svensk...
	Nyanlända elever med skilda etniska och språkliga bakgrunder (främst syriansk-arabisk, bosnisk, romersk-serbisk, chilensk-spansk, somali-arabisk) är representerade i skolans svenska2-undervisning. Men det är elever med chilensk-spansk bakgrund s...
	I det cirkelresonemang som förs om elevernas bristande färdigheter i svenska ställs »att tala spanska» i kontrast till »att tala svenska». Skriftliga regler på dörren till klassrummet talar om för eleverna att »härinne talar vi bara svens...
	Trots att de elever som ingår i gruppen »de spansktalande» inte alla har samma etniska bakgrund (några är födda i Bolivia och Peru), familjerna inte har samma socioekonomiska status, utbildningsnivå eller arbetssituation i Sverige, alla heller...
	I likhet med vad Olsson (1995, 1999) fann i en studie av ett servicehus med hälften av hyresgästerna födda utomlands, varav en fjärdedel i Latinamerika, etableras elever med anknytning till Latinamerika som en homogen grupp med en särpräglad id...
	Genom att definiera en grupp elever som »de spansktalande» bidrar skolan till en systematisk särbehandling av en grupp elever som föreställs utgöra en språklig och kulturell gemenskap. Med andra ord kan skolan i sin vardagliga verksamhet säga...
	Barth (1994) menar vidare att det enbart är de kriterier som deltagarna själva ser som meningsfulla och socialt effektiva i vardagen, som lyfts fram som identitets-markörer och införlivas i kategoriseringar. Genom att lärarna kategoriserar en gr...

	Att skapa språkliga gemenskaper och etablera gränsdragningar
	För att stärka »de spansktalande» elevernas färdigheter i svenska arrangerar skolan undervisning på spanska i smågrupper med hemspråksläraren i spans- ka. För att eleverna ska tillgodogöra sig klassrumsundervisningen har skolan anställt t...
	Skolans ambition att stärka »de spansktalande» elevernas kunskaper i skolans basämnen genom att arrangera stödundervisning på spanska och samtidigt stärka deras färdigheter i svenska genom att erbjuda svenska2- undervisning har dock motstridi...
	Jag ska nu visa hur dessa gemenskaper (om)förhandlas i flerspråkigt samspel i två kamratgrupper. Trots min bristfälliga spanska tillbringade jag en tvåmånaders period tillsammans med tre flickor (Norma, Pamela och Carla) i Klass 5. Flickorna sa...
	Mitt första exempel visar hur flickorna använder kodväxling för att upprätthålla en social och språklig gräns till en grupp flickor, som inte har erfarenhet av svenska2-undervisning eller stödundervisning på spanska. Exemplet är från elev...
	Exempel 1

	Pamela berättar i exemplet om en händelse när hon var liten för mig (A-C) och Norma. För att inkludera mig i samtalet använder Pamela svenska som berät- tarspråk. Kodväxlingen till spanska (rad 5 och 6) är ett svar på att Lina korrigerar P...
	Norma förlöjligar samtidigt Linas tillrättavisning genom att anknyta till och förändra hennes ordval och röstkvalitet (rad 7). Norma och Pamela använder en rad interaktionella resurser (kodväxling, viskning, förlöjligande) för att stärka ...
	Exemplet belyser också att även jag (A-C) som forskare blir positionerad i det språkliga spänningsfält som råder på skolan mellan å ena sidan »färdighe- ter i svenska» och å andra sidan »att tala spanska». Att Norma, Pamela och Carla tr...

	Att upplösa språkliga och sociala gränsdragningar
	De fem flickor som figurerar i mina nästa exempel umgås dagligen på skolgården och i klassrummet. De ingår i en annan kamratgrupp i Klass 6, med vilka jag tillbringade en period av tre månader. Till skillnad från flickorna i föregående exemp...
	I likhet med flickorna i föregående exempel deltar flickorna i flerspråkig interaktion på spanska och svenska. Nästa exempel visar hur Martha och Helena organiserar kodväxlingen så att de andra flickorna, här: Sonya och Ena, inte utestängs f...
	Exempel 2

	I exemplet använder Martha svenska som berättarspråk (rad 1–8). När Martha kodväxlar till spanska signalerar hon att det hon säger är av privat natur och speciellt riktat till Helena (rad 9). Helena svarar med att kodväxla mellan svenska oc...
	Flickornas kodväxling omgärdas av den kamp om språkligt tolkningsföre- träde mellan att »tala svenska» respektive att »tala spanska», som genom- syrar skolans organisation. Att flickorna använder svenska som huvudsakligt berättarspråk kan...

	Kodväxling och språköverskridande – Kamratsolidaritet och motstånd
	Nästa exempel är från en slöjdlektion med flickorna i Klass 6. Till skillnad från i klassrummet, under svenska2 och hemspråk kan eleverna under lektio- ner i slöjd, gymnastik, teckning, musik och elevens val samtala med varandra relativt fritt...


	Exempel 3
	I exemplet använder Helena kodväxling både för att understödja Paula och kommentera hennes oförståelse. Helena kodväxlar till spanska genom att först översätta det svenska ordet »kontakt», som läraren använder, med det spanska »el enc...
	Ena som inte talar spanska upprepar omedelbart Helenas skämtsamma och retsamma yttrande. När Ena tar upp Helenas yttrande på spanska är det exempel på »språköverskridande» (eng »crossing»; Rampton 1995) (rad 3). Trots att Ena inte talar sp...
	I likhet med vad Rampton (1995) fann, etablerar flickorna med hjälp av språköverskridande sociala band över etniska och språkliga gränser. I sammanhanget framstår Helenas kodväxling och Enas språköverskridande som ett motstånd mot skolans ...
	Språklig mångfald som resurs
	Mitt sista exempel understryker att språklig mångfald är en resurs i flickornas vardagliga umgänge och att de genom att delta i flerspråkig interaktion omför- handlar skolans motstridiga budskap om att stärka färdigheter i svenska parallellt ...


	Exempel 4
	Genom att Martha inom ramen för berättelsen intar olika roller (jfr Goodwin 1990) kan hon gestalta och förkroppsliga en rad karaktärer med skilda språk. Martha alternerar i berättelsen mellan svenska, bruten svenska, spanska och en påhittad fo...
	På så vis är Martha fri att kodväxla mellan skilda språk och samtidigt kommentera karaktärernas språkbruk. För det krävs en känslighet och skicklighet att använda flera språk, kunna reproducera röstuttryck (prosodi och uttal) och återsk...
	Martha använder en rad emotiva uttryck – som: »dom är döroliga», »vi hade dökul», »dom ee konstiga» – för att visa på vilket sätt hon värderar de andra flickornas språkbruk. Genom att använda »så här» flitigt när hon beskrive...
	Diskussion
	Genom att kodväxla mellan svenska och spanska och lekfullt skämta om egna och andras språkanvändning både överskrider och upprätthåller flickorna i mina exempel de sociala och språkliga gränsdragningar som skolan iscensät- ter i vardaglig ...
	Snarare visar flickorna genom att använda kodväxling, språköverskridande och skämtande om eget och andras språkanvändning upp en flerspråkig kompetens och öppenhet inför möjligheten att skapa sociala relationer och förbindelser mellan oli...
	Genom att betona språkliga aspekter och bristande färdigheter i svenska bland en grupp elever med latinamerikansk bakgrund, medverkar skolan i det här fallet till att en grupp elever tillskrivs en statisk och homogen språklig identitet som »de s...
	Det faktum att flickorna i mina exempel deltar i flerspråkig interaktion och visar intresse för andra minoritetsspråk, innebär att de formar sociala relatio- ner och »nya etniska identiteter» (engelska »new ethnicities»; se Hall 1988) genom a...
	Genom kodväxling, språköverskridande och skämtande om egna och and- ras språkanvändning i flerspråkig interaktion lyckas eleverna delvis hålla liv i det oundvikliga dilemmat som ryms i att både stärka färdigheter i svenska och befrämja sp...

	noter
	1. Beteckningen multikulturell är hämtad från Ålund (1997) och syftar på att unga i umgänge med kamrater med skilda etniska och språkliga bakgrunder formar soci- ala relationer som överskrider eventuella etniska och språkliga skillnader i ba...
	2. Projektet finansierades av SFR under perioden 1996–99, under titeln »Interkul- turell vänskap och kommunikation hos mellanstadiebarn» (Evaldsson 1995).
	3. Transkriptionerna är anpassade efter skriftspråket. Uttalsvariationer är medtagna när de har betydelse för deltagarna. Alla namn på personer är fiktiva. Raderna har löpnummer och markerar att... Översättningar från spanska till svenska ...
	[ ] markerar samtidigt tal
	understrykning stark betoning
	= repliker som ansluter mycket tätt till varandra
	– markerar avbrott
	VERSAL med förhöjdröst
	(paus) längre paus
	(.) kort paus
	((skrattar)) inom dubbla parenteser vad talaren gör
	(ohb) betyder att några eller något ord är ohörbart
	kursiv kodväxling till spanska
	4. Parallellt med att hemspråkslärare och elevassistenter verkar för att integrera eleverna på skolan utgör hemspråksläraren också en språklig brygga för att stärka elevernas kunskaper i spanska och förbereda eleverna för en eventuell å...
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