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Utlandsk larare i svensk skola

Uppfattningar om skola och undervisning i férandrad
kulturell kontext

GUNLOG BREDANGE
Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet

Vid Goteborgs universitet har sedan 1992 genomforts kompletterande utbild-
ning for personer med utlindsk lirarexamen. Efter den kompletterande
utbildningen bedoms de som godkiants uppfylla behorighetsvillkoren enligt
skollagen for tjanst som ldrare i det allmanna skolvdasendet. Vad hiander med
den professionella lararkunskapen i en ny kontext? Man ska med bibehallen
yrkesidentitet flytta sig ut ur det kraftfialt som uppviaxt, utbildning och
erfarenhet utgor och in i ett annat kraftfilt bestiende av samma komponenter
men med annan kulturell férankring. Om det kulturella avstandet ar stort blir
ocksa olikheterna mellan den »gamla» och den »nya» kontexten stora.

»Oversittning» av yrkeskompetens handlar for den enskilda liraren om att
forsoka identifiera vilka sidor av kompetensen som ar fortsatt anviandbara
och vilka som maste forandras eller rent av forkastas. Det galler att ratt tolka
det budskap som det nya sammanhanget sander till den som férvintas fungera
dar, eftersom skola och undervisning i mycket ar en spegel av det samhalle och
den kultur inom vilken man ska verka. Det ar inte bara de kulturella
skillnaderna som ar stora, det handlar ocksa om att tillagna sig ett nytt sprak
att bade undervisa pa och bli bemott pa. Eftersom spraket ar en larares kanske
viktigaste instrument, maste sprakbehirskningen ha natt en siddan niva att
spraket later sig hanteras med bade struktur, automatik och djup, samtidigt
som brytningen inte far vara alltfor stark.

UNDERSOKNINGENS UPPLAGGNING

Syftet med den har artikeln 4r att belysa hur utlandsutbildade lirare, som
utbildats for och verkat i ursprungslandets skola, uppfattar den svenska
grundskolan och att omsitta pedagogiskt yrkeskunnande i en, kulturellt och
sprakligt, ny kontext liksom upplevelsen av motet mellan intention (i termer
av officiella mélsattningar for den svenska skolan) och verklighet (i termer av
upplevd skolvardag i en svensk skola).

De huvudfragor som belyses dr: Hur upplever utlandsutbildade lirare den
svenska skolan med avseende pa kunskapssyn (enligt laroplanen), samarbete
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med elever, fordldrar, svenska kollegor, skolledning? samt: Vilka dr de
kulturella skillnader och likheter mellan »egen» skola och den svenska som
lyfts fram nar utlandsutbildade larare beskriver hur de upplever den svenska
skolan? Den grupp som undersoks utgors av kursdeltagare i en komplette-
rande utbildning for lirare med utlindsk lararutbildning vid Goteborgs
universitet. Spridningen inom gruppen ar stor med avseende pa saval etnisk
bakgrund och art av tidigare lararverksamhet som pa utbildning och dmnes-
inriktning. Det gemensamma finns i motet med den svenska skolan.

Gruppen var indelad i fyra undervisningsgrupper; tva inriktade mot
undervisning i grundskolans ar 4-9 alternativt gymnasieskolan (den ena
bestod av 14 larare i Ma/NO, den andra av 11 larare i fraimmande sprak); tva
mot undervisning i grundskolans ar 1-7 (den ena, som bestod av 17 personer
med huvudsaklig inriktning mot MaNO-amnen, den andra, 20 personer, var
inriktad mot SO-amnen). Totalt sdledes 62 larare; 40 kvinnor och 22 min med
en aldersspridning mellan 24 och 56 ar, med en genomsnittlig dlder pa 39 ar.
Av de 62 kursdeltagarna har 52 intervjuats. De representerar 26 olika nationa-
liteter fran samtliga virldsdelar utom Australien, vilket framgar av Tabell 1
nedan. Hur linge man varit larare varierar fran ndgra manader till 22 3r.

Tabell 1. Deltagarnas geografiska fordelning.

VARLDSDEL ANTAL varav

Afrika 3

Asien 23 11 fran Iran

Europa 18 8 fran f d Jugoslavien
Amerika 8 8 fran Latinamerika
Intervjuerna

Urval av intervjupersoner erbjuder alltid svarigheter och kraver olika slags
overviaganden. Intervjumetoden ar i sig tidskravande och medfor ocksa rikligt
med nerskrivet material for analys. Att vidlja ut ndgra personer ur en grupp
innebar att samtidigt vilja bort andra. Hela den aktuella gruppen utlindska
larare utgjordes av drygt sextio personer. Att genomfora lika méanga individu-
ella intervjuer medgav inte tillgangliga resurser. Gruppen kan inte betraktas
som en sd homogen grupp att ett slumpmassigt urval av intervjupersoner
kandes befogat. Valet blev darfor att tala med samtliga kursdeltagare.

Den form som da tycktes vara den bist lampade var gruppintervjun.
Fordelarna ar uppenbara. Man far pa betydligt kortare tid synpunkter fran
alla inblandade. De transskriberade intervjuerna fir ett rimligt omfang. Man
kan koncentrera innehallet till nidgra fa centrala problemomraden. Man tar
upp fragor i en social kontext, vilket innebar att de intervjuade kan se sina
egna synpunkter i ljuset av andras och darmed ocksa kan kontrollera och
balansera varandra. Gruppdynamiken bidrar till att var och en forsoker
fokusera det viktigaste. Det blir ocksd ganska latt att bedoma i vilken
utstrackning de intervjuade delar eller ar oense i sina uppfattningar.

Det finns ocksd nackdelar med gruppintervjuer. Eftersom flera ska dela pa
en begransad tid finns inte mojlighet att berora sarskilt manga olika omréaden.
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Av intervjuaren kravs beredskap for att hantera oférutsedda gruppdynamiska
foreteelser, i synnerhet som det hir 4r fraga om personer som kanner varandra
ganska vil. Risken finns att konflikter inom gruppen tar Overhand, att
statusskillnader blir markanta eller att det till och med kan uppsta
maktkamper. Nagra fa personer kan ocksa bli for dominanta.

Utover dessa svarigheter finns ytterligare en som har sin grund i att gruppen
ar mangkulturell — kursdeltagarna representerar manga tamligen skilda
kulturer, sprak och etniska grupper och har kommit till Sverige som vuxna.
Mainga av kursdeltagarna brottas med svenskan. Detta innebar att de ibland
tvingas ta till ord och begrepp som inte 4r sa nyanserade som om de hade haft
tillgang till sitt modersmal. Darmed okar risken for missforstand. Det innebar
ocksa att de ibland maste komprimera sina synpunkter sa att de kan uttryckas
med det svenska ordforrad som de har tillgangligt.

RESULTAT

Den inledande uppmaningen vid gruppsamtalen var till kursdeltagarna att
forsoka sammanfatta sina allmanna intryck fran praktiken. De allra flesta var
angeldgna att betona det unika i den egna upplevelsen. Ingen utgav sig for att
ge bilden av den svenska skolan. Resultatet av samtalen 4r snarare ett stort
antal olika bilder. For de flesta var praktiken det forsta motet med den svenska
skolan i egenskap av larare (flera hade dock upplevt skolan som forildrar).
Samtalen framstod som priglade av en uppriktig vilja att forstd och finna
sammanhang dven for hiandelser och foreteelser som befunnits 6éverraskande
och mirkliga. Den korta praktiktiden (fyra veckor) kan ha bidragit till att
manga intryck fortfarande dr obearbetade och oartikulerade. Detta ar
samtidigt en fordel eftersom just de forsta spontana reaktionerna mojligen
speglar den mera oforvillade syn som ar utgangspunkt i den enskildes forand-
ringsarbete. Sammanfattningen av samtalen har gjorts under rubriker som
motsvarar modellens olika omrdden. I de fall dar uttalanden fran enskilda
aterges sker det i en med litt hand forsvenskad sprakdrikt, dels av etiska skail,
dels for att underlatta lasbarheten.

Om liaroplanen kontra verkligheten

Laroplaner i svensk tappning har for grund- och gymnasieskolans vidkom-
mande utvecklats fran att ha varit starkt centralstyrande och reglerade till att
bli ideologiska styrinstrument med ringa grad av detaljstyrning. De flesta i
gruppen har under samtalen visat goda teoretiska kunskaper om den svenska
liroplanens barande tankar och malsattningar. En vanlig reaktion nar Lpo/
Lpf 94 kommer pa tal 4r att man starkt markerar skillnaden mellan dagens
svenska laroplan och de laroplaner man varit van att arbeta efter i sitt hem-
land. Jamforelsen utfaller ofta, men inte alltid, till den svenska laroplanens
fordel. Vad man uppskattar ar den demokratiska tonen, elevers ansvar for det
egna larandet och den frihet liroplanen ger larare:

Och det kan man siga, jag uppskattar mycket i svenska skolan: den
frihet som ldrarna har, att det finns inget politiskt fortryck, det finns
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inget religiost fortryck. Det ar inte sa att det finns en ledning som man
maste anpassa sig till hela tiden.

Att eleverna har ansvar for sitt larande var mycket intressant for mig.
Dom kunde sjdlva bestimma om de kan och om de ville fortsatta lite
langre fram i boken. Dom fick ldsa lite lingre fram i boken pa egen
hand. Det diar med grupparbete som finns 6verallt 4r jattebra tror jag.

Jag tror att det funkar jattebra. Elever har intresse for att lasa. Dom
har ansvaret for sina kunskaper. Dom sjdlva soker kunskap. Jag blev
forvanad att dom sjdlva vill lara sig. /.../ Det var jattebra faktiskt.

Det man ogillar handlar om hur man uppfattat att lairoplanen har tolkats. En
vanlig uppfattning ar att elever i den svenska skolan har for stor frihet, for
stort ansvar. Manga ger ocksd uttryck for att lirarna inte kontrollerar
elevernas kunskaper tillrackligt. Man menar att den handledande funktion,
som ldroplanen forutsitter, har fatt utrymme pa bekostnad av lararens
undervisande funktion:

Jag har precis strukit under det [i liroplanen]: Malet 4r strava mot att
utveckla sjalvkannedom och formaga till individuell studieplanering.
Det 4r sant, det ar bra, men jag hdller som kritik att det gar inte. Dom
[eleverna] behover en gemensam undervisning.

Eleverna arbetade enskilt men dom behovde hela tiden hjalp, ropade
pa oss hela tiden. Det betyder att eleverna behover kanske mer
forklaringar pa tavlan 4n dom far idag, till exempel om det galler
matematik.

Till diskussionen om lararrollen enligt laroplanen dterkommer de flesta
grupper flera ganger under samtalets gang. Pa ett allmant plan uttrycker man
ett gillande, men nidr man beskriver den praktiska verklighet man har upplevt
ar kritiken starkare. Den abdikerade lararen framtrdder i mdnga utsagor. Man
menar att de larare man sett alltfor lattvindigt har 6vergivit stora delar av sin
undervisande funktion och man lyfter ocksa fram de nackdelar av detta for
eleverna, som man tycker sig ha erfarit. Sarskilt oroad 4r man 6ver att ldraren
forefaller ha lamnat 6ver for mycket ansvar pa eleverna, ett ansvar som man
inte tycker att alla elever klarar att ta. Darmed har lararen inte langre kontroll
over elevernas kunskaper. I resonemanget framkommer ofta att man efterlyser
uttryck for larares kontrollfunktioner. Som erfarna larare ser de denna funk-
tion som mycket central:

Man ska individualisera och anpassa till elevernas forutsattningar,
det forstar jag valdigt bra, men jag tycker att det kanske ... det som jag
upplevde pa den praktiken, det ar kanske lite for mycket. De blir for
mycket stingda i sig sjdlva .... dom ar pa valdigt olika nivaer, det
mdste man siga, men ... det finns saker som man kan diskutera
gemensamt tycker jag. Och sa kanske ge barnen nan upplevelse av att
dom ir en grupp, att dom dr en helhet, att dom lever du vet. Och
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sedan om man lar dom att jobba sa, pa det viset, det blir bara bocker
som styr, ingenting mer.

Det ar mest elevers aktiviteter i undervisningen. Men jag undrade:
Hur ska han kontrollera deras arbete? Man kan inte bara redovisa
och sidga det dr bra, det 4r gott.

Nir laroplanen har aktualiserats har detta vackt tva olika slags associationer.
Den ena fokuserar laroplanen med dess 6vergripande avsnitt, virdegrunden,
vad som sigs om skolans uppgifter, det som ror kunskap och larande. Det ar
pa denna punkt de flesta ar positiva. Den andra fokuserar mal och riktlinjer, i
synnerhet kursplanernas uppnaendemal. Har kommer en hel del kritik:

Det stimmer inte for alla elever. Om man tittar pa nivderna si alla
kan inte sd mycket. Dom som ar fyror dom maste kunna multipli-
kation och addition, men nagra kan inte ens addition. Hur ska dom
dd kunna gd vidare? Nagra stimmer med laroplanen men nagra kan
inte s mycket.

Men i min praktikskola var elevernas niva inte hég. Du vet ndr man
talar om laroplan, det finns ocksa lokal plan. Deras niva ar ganska
lag. Jag far jobba vildigt med kollega som sa att dom ska inte 16sa
sana uppgifter. Hon sa: »Jag vet, man madste anpassa till deras niva
ocksa.»

En osdkerhet som blir framtradande hos manga ar hur man i den nya kontext,
som den svenska skolan utgor, ska kunna stalla krav pa en adekvat niva. Flera
av kursdeltagarna har tidigare arbetat pa en annan aldersniva dn de nu har
mott. Dessa ser svarigheten att hitta ratt abstraktionsniva pa sin kommuni-
kation med eleverna. Flera kommer fran skolsystem som generellt stiller
hogre krav pa elever dn det svenska. Dessa uttrycker oro for att de krav de ser
som naturliga ska mota motstand hos de svenska eleverna.

Nagra kursdeltagare ger uttryck for iakttagelser av svenska larare, som man
anser inte agerar i liroplanens anda. De menar sig ha upplevt larare som har
en planering gjord att visa upp och en annan som foljs och som inte
overensstimmer med den uppvisade. De rapporterar om yttre pafrestningar,
till exempel ekonomiska nedskarningar och arbetstidsavtal, som de menar
paverkar larare sa negativt att dessa blir mindre motiverade att forsoka
forandra gamla monster. Kursdeltagarnas egen motivation att forsoka stilla
om sig efter de nya forutsdttningarna ar dock genomgdende hog. Man ar
beredda till eftergifter och att lara om. En del mycket positiva uttalanden om
den svenska skolan har nog en grund i detta snarare 4n i en Overtygelse om
fortraffligheten i det man uppfattar som det svenska systemet.

Om elever

Nir de utlandsutbildade lararna talar om de elever man mott ar beskriv-
ningarna livfulla och engagerade. Manga ger uttryck for den gladje de har
kant 6ver att ater fa kontakt med barn och ungdomar. »Barn ar barn 6verallt
ivirlden» och man tycker att kontakten med elever har varit mycket lattare att
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fa an den med de vuxna i skolan. Samtidigt ar det just elevernas satt att vara,
som vackt mest reaktioner, bade positiva och negativa. Pa den positiva sidan
finns upptackten att elever har mycket storre kapacitet an man vintat sig och
att de kan vara kapabla till ett eget ansvar for sitt larande. Det mer slutna
system, som manga varit vana vid, menar att man har gjort det omojligt att fa
syn pa sddana kvaliteter hos de elever som man har métt i sin tidigare yrkes-
verksamhet:

Jag hittade den 6ppna nyfikenheten hos eleverna, 6nskan att gora
saker. /.../ Jag var faktiskt forvanad att hitta det har pa mellanstadiet.
Jag kunde vara i en grupp som gjorde tidningen for skolan och det var
den basta grupp jag har sett for alla arbetade si. Dom deltog med
mycket stark vilja att kunna ge sin del till arbetet. Jag tror att det finns
en bra miljo om man vill faktiskt engagera eleverna i mellanstadiet.
Det 4r inte sd barnsligt som jag tinkte mig.

Man ser ett viarde i den frimodighet manga svenska elever uppvisar och man
reviderar i manga avseenden sin egen bild av den svenska skolan som disci-
plinlés. Intressant ar ocksa att notera att kursdeltagare, som har eller har haft
egna barn i den svenska skolan, under sin egen praktik tycker sig ha fatt en ny
syn pa just disciplinfragan. De uttrycker dirmed ocksd en tillfredsstillelse
over att ha fatt kunskap om skolans mal och om innehallet i de maldokument
som giller. Samtidigt dr de ocksa kritiska till att forildrar, enligt deras egen
upplevelse, inte ar informerade och att dessa darmed inte heller kan ge stod at
skolan nir det géller det ansvar for skolarbetet som eleverna forvintas ta:

Jag sjalv ar fordlder och jag hade tva pojkar i skolan manga ar, men
forst nu ndr jag antligen borjade jobba, jag visste om nya laroplanen.
Jag tror att andra fordldrar, dom vet inte om den nya laroplanen.

Lararen siager att det star i nya laroplan att jag maste vara som en
ledare, inte std framfor tavlan som i den gamla metoden dir man
gjorde samma sak med alla barn med en gang. Men hon siger att
deras foraldrar kan inte forsta att med trettio barn i samma klass kan
jag inte sta framfor tavlan och vara som polis och vakta dom om dom
jobbar eller inte. Barn maste jobba sjdlva. Hon tycker att hemmet och
foraldrarna det ar deras ansvar, dom har mycket ansvar nu.

I diskussionen om disciplin eller franvaro av disciplin kommer nagra grupper
in pd fragan om ldrares makt. Man tycker sig i den svenska skolan se ett
demokratiskt system genomfort fran grunden. De varderingar som dr basen
for detta system kan for en del vara en viasentlig politisk friga och en faktor
som kan ha avgjort flykten fran hemlandet. Darfor kritiserar man sarskilt
uttryck for en auktoritir syn pa relationen mellan liarare och elever:

Men till exempel i mitt land fanns disciplin. Eleverna vigar inte prata
direkt med liraren. Men 4 andra sidan dom skriver s smutsiga saker
pa toa. Eleven sager till lararen har: »Hall kaften!» eller »Forsvinn
hérifran din kiring!» men i mitt land dom skriver pa toa i stillet och
det dr 4nnu virre.
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Nir jag kom hit, nir jag jamfor systemet hemma och har, da kommer
jag ihdg. Man har som larare sa mycket maktisin hand och da nir jag
jamfor den makten, da dr eleverna radda for den. Darfor skriver dom
daliga saker pa toa. Jo, men vi utnyttjar dessa prov, dessa betyg som
makt.

Flera tar ocksad fram den skillnad man har noterat mellan svenska barn och
invandrarbarn nar det galler fortrogenhet med normer och regelsystem. Man
tycker sig se att svenska barn vet var griansen gar, den grins som man inte
overtrader. Invandrarbarn ar vana vid helt andra granser och helt andra
sanktioner vid gransovertradelser. Detta vallar problem:

Jag tror, som hon sa, att med invandrare och svenskar det beror pa
hur man 4r uppvuxen. Darfor kanske invandrare lyssnar inte mycket
pa prat for han brukar fa straff om han inte lyder liraren. Men om
han far inte straff han kan gora vad som helst. Det 4ar det som ar
problemet. ... Men svenska barn dom har uppvuxit pa det sittet. Det
finns inga straff. Det 4r bara hela tiden att man har en dialog, en
diskussion. Jag tror att det paverkar dom jattemycket. Det 4r mer 4n
att sla dom, att prata, dom fattar det direkt.

Det finns ocksd de som inte latit sig paverkas i sin uppfattning om svenska
elever som respektlosa och alltfor fria. Nagra har upplevt klassrummet som
kaotiskt — »det var en forfarlig rora» — och lararna som alltfor eftergivna. De
vuxna i skolan har svart att sitta granser menar man. Skalet till detta ar enligt
flera att larare saknar sanktionsmedel. Att bara diskutera ar enligt dem
otillrackligt. Nagra menar att hardare kunskapskrav och flera prov skulle
kunna avhjilpa den daliga ordningen:

OK, man forsoker att diskutera men om det gar inte. Du har inte sa
mycket makt att siga nat, det ar bara att diskutera. Det ar stopp efter
det. Du har inte mer.

Proven ar inte regelbundna i svenska skolan. Hemma kan ldraren ge
eleverna prov tre ganger per vecka for att vardera deras kunskaper.
Kanske eleverna, nir dom ser sina resultat pa prov, borjar uppfora sig
ordentligt. Det marker jag ocksa; att larare har ingen class record som
vi har i mitt hemland.

Att elever i den svenska skolan inte far laxor 6ver helger uppror en del, medan
andra menar att det 4r ett stort framsteg och att for hard arbetsbelastning for
eleverna inverkar menligt pA motivationen. I ndgra grupper har samtalet
kommit att rora sig om att svenska barn ar bortskdmda, att de materiellt sett
ar alltfor valforsedda och att de aldrig har stallts infor de harda levnadsvillkor
som flera av kursdeltagarna vittnar om fran sina ursprungslander. Inte heller
denna uppfattning far std oemotsagd. Nagon pekar pa hur oro i klasser kan
vara knutet till elevernas dlder. »Det ar stor skillnad mellan arskurs sju och
arskurs nio. Nian tar ansvar for sina uppgifter.»

Ocksé vad giller synen pa elever visar manga en vilja att tinka om, att
minska avstindet mellan sig och eleverna. Man resonerar om vikten av att
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forst lara kdnna systemet inifrdn innan man uttalar sig med siakerhet. Har
uttrycker man ocksa tydligt, att anpassningen maste ske utifran och in och att
man maste tolerera vissa foreteelser som man egentligen dnnu inte kan accep-
tera:

Jag maste erkdnna svenskt samhalle och svenska barn, som beter sig
pa ett svenskt sitt. Det dr jag som kommer hit och jag som maste
anpassa mig till som det ar. Jag bor inte klaga. Jag kan undra over
naturligtvis att ibland ar det konstigt.

Till det man kénner sig osdker pa i relationen till eleverna ar ocksa vilka krav
man kan och vagar stilla pa eleverna. Har finns uttryck for alla uppfattningar
fran den defaitistiska »jag vagar inte stidlla nagra krav alls», till det mera
sjalvsikra »jag tycker att mina krav hjalper eleverna framat». Det vanligaste
ar dock att man trevar sig fram och forsoker forstd vad elever i den svenska
skolan 4r vana vid och behover:

Men en sak till som jag var osiker, det var det hur mycket ska jag
stialla krav. Vi hade vildigt stora krav pa vara elever i mitt land.
Vildigt. Det dr jag lite osiker pa. Hur mycket, det ar det som jag
fragade mig ofta. Hur mycket ska jag ratta? Ska jag ratta i matte? Jag
brukade gora det faktiskt hemma och titta pa spraket samtidigt
eftersom jag tyckte att det ar nyttigt att dom lar sig sitt sprak hela
tiden, inte bara pda dom timmarna nir dom har modersmal. Det
brukade jag gora. Nej, det gor man inte hir i Sverige. Och sen det gor
man inte heller pa svenskan. Om det giller inte stavning just da. Det
ar det som jag kdnner mig osidker pa. Hur mycket krav ska jag stalla
pa dom, eftersom jag dr van att ha nat redan inom mej hemifran,
kraven var mycket, mycket storre dar.

Osikerhet vad géller kravnivan kan sikert ocksd hanga samman med att flera
av kursdeltagarna tidigare har arbetat i en selekterad skola, i ett
parallellskolesystem dar mera framgangsrika elever ganska tidigt skiljs ut fran
de mindre framgangsrika och dar elevernas prestationer direkt har aterfallit
pa ansvarig larare.

Om kollegor

Av vuxna i skolan har kursdeltagarna under sin praktik frimst kommit i
kontakt med sina handledare men de rapporterar ocksa manga iakttagelser
fran de personalrum de fatt insyn i. De har en hel del reflektioner kring vad det
kan innebdéra att vara kollega i ett svenskt lararkollektiv jamfort med vad de
varit vana vid tidigare. Uppfattningarna gar delvis isir i redogorelserna. En del
tycker inte att skillnaden ar sa stor. Andra, kanske framfor allt fran lander dar
man som ldrare utsitts for en betydligt starkare kontroll fran 6verordnade,
har 6verraskats av den fria tonen svenska kollegor emellan och mellan larare
och skolledning;:

Dom kunde kritisera rektorn med en gang. Dom pratade mycket
oppet. I mitt land man vagar inte men dom pratade mycket direkt och
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oppet till henne nar hon hade gjort fel. Men i mitt land man vagar inte
ens beritta for sin arbetskamrat.

En uppfattning som dterkommer i flera grupper ar att svenska lirare inte
kdnner varandra annat 4n yrkesmassigt och sallan 4dr nira vinner. Man traffas
i skolan men inte privat. De flesta har anda kant sig val mottagna i personal-
rummen och upplevt atmosfiaren som vinlig. Ett visst utanforskap har for de
flesta dock varit ofrankomligt:

Om jag berattar om min relation med kolleger ar det naturligtvis i
mitt land battre, darfor att dom kidnner mej, jag kianner dom. Men
har, nu till exempel, jag kdnner att jag var lite utanfor.

Det samarbete man tycker sig ha sett har framfor allt gallt gemensam plane-
ring pa ett mera oversiktligt plan, exempelvis kring prov. Nagra av dem som
varit pa hogstadiet och gymnasieskolan menar dock att schemaldggning
forhindrar mycket av samverkan. Det finns inga tillfallen under dagen, som
skulle kunna anvindas till kontakter, utan man 4r hanvisad till gemensamma
planeringstillfallen vid en i forvag bestimd tidpunkt. Dessa speciella
planeringstillfallen upplever manga som starkt reglerade och nagon uttrycker
ocksa sin stora forvdning att man avslutar motet, inte nar allt som skall
avhandlas ar fardigt, utan vid ett visst klockslag!

Ytterligare en synpunkt dterkommer vid flera samtal och det handlar om att
bry sig om eleverna dven utanfor klassrummet. Uppenbarligen har nagra
upplevt ett mindre engagemang for eleverna bland de svenska lirarna 4n man
hade vintat sig. De uttrycker bestortning over att det »skvallras» om besvar-
liga elever pa personalrummet. Andra ar forvanade Over att en del svenska
lirare de har mott har visat sig ha mycket liten kunskap om sina elevers
situation och villkor utanfor skolan. Sarskilt har man fast sig vid att dessa
larare inte kant till eller varit intresserade av sina invandrarelevers ursprung.
De flesta har dnda upplevt motsatsen, lirare som visat stark kiansla for sina
elever och fortrogenhet med vars och ens situation. En del ser ocksa sjalv-
kritiskt tillbaka pa sin egen tidigare verksambhet:

Det positiva ar relationen mellan eleverna och klasslararen. Det var
jattebra. Dom kunde prata med sin larare till och med om sina privata
saker. Dom kunde rora sig, dom hade frihet, dom kunde gora allting
i klassrummet. Det funkade jattefint mellan eleverna och klasslara-
ren. Det har jag inte upplevt hemma i mitt land varken nir jag var elev
eller larare. Jag blev forvanad over det.

Dar i mitt land vi tryckte ner dom svaga barnen mycket, kan man
sdga. Visa: »Nej du vet ingenting», hela tiden vi tryckte dom ner och
vi hjdlpte dom som visste mer, fick mera poang och pratade mycket
framfor klassen: »Titta pa honom eller pa henne, han ar sa duktig,
hon ar sa duktig». Hela tiden tryckte vi ner mer och mer. Det var inte
varan avsikt att gora sa.

Vad gjorde dom svaga? Dom tankte sa: »Jag forstar nu, jag kom-
mer aldrig i takt med dom. Varfor vi ska kampa? Vi sitter har till
arskurs fem blir firdig och sen vi gar att kanske gora nagonting
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annat. Vi kommer aldrig i takt.» Och nu jag forstar att vi gjorde fel
faktiskt. Det var systemet som gjorde fel och vi foljde det systemet.
Det var fel.

De allra flesta tycker att de blivit positivt bemotta av eleverna. De beskriver pa
olika satt hur kontakt har etablerats bade med klassen som helhet och med
enskilda elever. I undantagsfall har enstaka elever varit negativa eller direkt
avvisande men dar detta har beskrivits har den utlandska lararen sjilv oftast
tagit tag i situationen och sa smaningom fatt storre acceptans.

Om skolmiljon

Pa skolmiljon allmint har man inte sa mycket synpunkter. Det forefaller vara
sa att sjdlva skolmiljon kdnns sa fortrogen att man inte reflekterar sarskilt over
den. I de fall den nimns handlar det till exempel om ljusa lokaler, god utrust-
ning, god tillgang till liromedel, teknisk utrustning (t ex miniraknare) till alla
elever. Samtidigt har manga ocksd genom personalen pa sina respektive
praktikskolor starkt upplevt den yttre press som ligger i hot om
nedskarningar, i forandringar i lararavtal och i alltmer begransade resurser.

Om lararrollen

Nir kursdeltagarna ser sig sjdlva som larare i den svenska skolan ar det med
blandade kinslor. Manga uttrycker stark frustration Over att inte ha den
tillgang till ett fungerande sprak i klassrummet, vilket de 4r vana vid efter ett
langt lararliv. En larare med 17 ars tidigare erfarenhet uttrycker det sa har:

Nar jag befinner sig framfor 20-25 ungdomar som ibland sager kom-
mentarer tyst, ibland hogt, maste jag agera pa detta. Jag maste siaga
till att du far inte sdga sd eller du far inte gora detta. Jag skulle vilja ha
dom nyanser som jag kan uttrycka pa mitt sprak. Men det kan jag
inte och da skdms jag 6ver mig sjdlv. Det ar en stor saknad det hir
med spraket.

Medvetenheten om sprakets betydelse ar mycket stor hos flertalet. Manga
rapporterar ocksa med pataglig glidje att praktiken bidragit till att stirka
deras sprakliga sjalvfortroende. Detta hindrar dock inte flera fran att ge
uttryck for oro for om man ska bli accepterad med det sprak man har:

Jag kimpar med spraket for det dr det enda problemet jag kanner.

Jag var mycket riadd for spraket, men jag hade en danska som
handledare och hon pratade hela tiden med mej att spraket, som du
sager, det kommer. Jag vet att det tar tid men vem vagar att ta oss in i
borjan? Ja det dr klart att man klarar spraket smaningom. Varje jobb
har vissa yrkesord sidger man, men jag kanner mej tryggare och
sakrare 4n innan jag var ute den har perioden. Och det 4r positivt.
Och jag fick inte konstiga eller stora reaktioner fran elever for att en
stor del, eller halften av klassen, var invandrarbarn. Dom kanner den
hir situationen.



AKTUELLT 47

Det finns ocksd nagra som har en mycket pessimistisk syn pa sina egna mojlig-
heter. Aven om man har kint sig accepterad ocksd sprakligt under praktiken
hyser man farhiagor infér den instillning man i en arbetssokarsituation kan
komma att moéta hos skolledare och andra:

Jag pratade med rektorn om detta. Han sa att det ar sant att det
kommer att bli svart for oss att komma in eftersom om man gar till
intervju, dom vill ta en svensk i stallet for oss. /.../ Problem med
spraket det dr orsaken. Vi maste forsoka skaffa en nisch. Till exempel
jag kan undervisa i engelska utan problem.

Du vet; jag till exempel, jag har just nu en san kinsla att jag blir radd
att jag som utlanning ska bli aldrig behandlad som en riktig larare.

Medvetenheten om att man kommer att bli tvungen att fordndras i sin
lararroll ar timligen allmén. Det finns olika syn pa vad man maste gora for att
lyckas med dessa forandringar:

Jag kan sidga bara att vi maste anpassa oss till den svenska skolan,
antingen vi ska ta emot dom regler som finns eller vi ska limna
skolan.

Fast jag tror att det viktigaste for att bli bra larare i Sverige eller i ett
annat land 4r att kdnna sjalva samhallet. Jag var valdigt nyfiken att
kanna hur elever hir beter sig som elever. /.../ Jag tycker att det 4r det
som vi maste gora, att lira kdnna sjalva ungarna. Hur beter dom sej i
skolan, varfor ar dom sa? Och vi maste lira oss sjalva samhallet,
relationer och intressen i sjalva samhallet, sa vi kan motivera eleverna
till oss och att kunna arbeta och samarbeta. Jag tycker att det ar den
viktigaste sak som galler i vilket land som helst. Det viktigaste ar att
ha respekt for eleven som manniska.

Det 4r makten kan man sidga. Man maste slappa ifrdn sig den. I mitt
land lidraren kinde sig som en gud i klassen kan man sdga. Men hir,
ingen bryr sig om mig, dom fortsitter att arbeta och sa. Eller dom
skriker och pratar. Men jag blir sa irriterad med mig sjalv faktiskt,
man blir trott efter lektionen for man kan inte sidga: » GOr inte sd»,
man kan inte skrika. I mitt land vi hade sain makt men inte har. Det dr
lite svart for oss kan man saga.

Att vara fostrare, det 4r en massa saker man maste forandra. Kanske
helt och hallet man ska forandra sig.

Som en rod trad genom alla samtal gar uttrycken for funderingar 6ver lararens
olika funktioner, 6ver lararrollen i den svenska skolan. Manga beskriver
tydligt pa vilka punkter de vill eller kommer att tvingas forandra sitt sitt att
fungera. Som framgatt ovan ar det framfor allt lirarens handledande roll som
man ar pd en gang tilltalad av och undrande infor. Det finns en uttalad
beredskap att lita handledningsfunktionen fa ett utrymme men ocksa en
ganska starkt uttalad betoning av att man inte tinker 6verge den undervisande
funktionen helt och hallet:
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Forut undervisade jag som gemensam undervisning, men hir i
Sverige man maste gora bade gemensam undervisning och individuell
undervisning. Och pa det har sattet jag lar mej att ska jag dandra me;j.

Det man ocksa ar tilltalad av ar mojligheten att gora undervisningen mindre
abstrakt 4n man varit van vid. Manga har upptackt hur det praktiska och
konkreta i skolarbetet har hjilpt elever till storre forstaelse. Reflektioner 6ver
det tidigare egna larararbetet visar ocksd ofta en tilltro till den egna
yrkeskompetensen och till mojligheterna att behalla det basta av det gamla
samtidigt som man tar till sig vad man upplever som det basta av den svenska
laroplanen:

Jag har inte sd mycket att 4ndra mig har. Kanske jag far lite friare
hander har att experimentera.

Det som jag ska dndra mej faktiskt det ar ... I mitt land vi jobbade
mycket med teori man kan siga, hela tiden det var miangden som var
viktigt. /.../ Man tvingade barnen hela tiden utan att prova man kan
saga. Dom hade ingen aning, om man frigade dom nanting, dom
svarade som en papegoja. /.../ Jag lirde mig hir faktiskt att praktik
det ar mycket viktigt for eleverna. /.../ Dom maste se, dom madste
prata, dom madste ga igenom, diskutera med varandra och hjilpa
varandra. Lat barnen hjilpa varandra mycket faktiskt, for ibland
barnen forstar varandra battre an vuxna.

Med négra fa undantag ger 4ndd samtalen en stark kinsla av att det 4r en
grupp yrkesstolta, kompetenta och 6vertygade larare som under en period fatt
mojlighet att prova sina yrkesfardigheter i den svenska skolan.

Exempel pa upplevda hiandelser

En avsikt med att be de intervjuade att ge exempel pa konkreta hiandelser de
upplevt under sin vistelse i skolan, var att fa bilder som skulle kunna illustrera
vad man sarskilt reagerar pd i en ny situation. Drygt halften av de tillfragade
beskrev en hiandelse som hade en enskild elev i centrum. Det handlade
pafallande ofta om elever med problem eller om elever som vallade problem. I
det forra fallet finns flera beskrivningar av elever som har svart att hinga med,
som ar utanfor, som har svart att lasa eller skriva, som vadjar om hjilp.
Beskrivningarna priglas av empati och 6nskan att kunna vara till stod. De ar
ofta ocksa skildringar av en sarskild kontakt som berittaren menar har
etablerats mellan eleven och henne eller honom sjilv. Uppenbart har det
intraffade inneburit att man har kunnat kanna sig behovd och att man har
gjort en insats. I ett fall har hiandelsen ocksd lett till att lararen har fatt en
bundsforvant som tagit henne i forsvar nir hon ifrdgasatts av andra elever:

Det fanns en elev som inte kunde koncentrera sig /.../ Men han
behovde nanting — kanske kirlek ocksd — det tyckte jag. Jag tankte
OK, det dr bra att jag sitter bredvid honom och har lite kontakt med
honom. Det gjorde jag. Och sen nir jag hade undervisning och skulle
lisa en bok for eleverna var det en annan elev som pratade och
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skrattade. Men just den forsta eleven sa: »Tank om du var fran ett
helt annat land och andra skulle gora sa mot dej. Skratta inte.»

Nir det géller elever som vallar problem utgéar beskrivningarna istillet ifran
hur man sjilv eller andra, kollegor eller elever, »drabbats» av elevens
agerande. Nagra av dessa skildringar forefaller beskriva barn med timligen
uttalade beteendestorningar. Handelserna priaglas av valdsamt utagerande
fran elevens sida och ocksa av valhidnthet fran de vuxna. De som beskriver
hdndelser av det har slaget dr ofta upprorda 6ver vad de uppfattar som dalig
beredskap att ta hand om barn med sarskilt svara problem. Vad de beskriver
utifran sitt eget perspektiv ar att deras uppfattning om den svenska skolan som
en skola med goda personella resurser har fatt sig en torn.

En annan typ av beskrivna »problemelever» dr de som inte »kan uppfora
sig», som provocerar liraren, gor saker som ar forbjudna eller pa annat satt
visar att de inte tinker gora vad de vuxna siger. Reaktionen fran berittaren dr
i detta fall ganska upprord och har kommer ocksa efterlysning av sanktions-
mojligheter. Nagra tycker att svenska larare har ett orimligt tilamod och
ibland att de inte tar sin uppgift som fostrare pa allvar. Man har svart att
acceptera att elever kan sitta sig upp mot vuxna utan pafoljd. Nagra ar
emellertid ocksd imponerade av de svenska kollegornas formaga att utan
hérda tag andd astadkomma efterrittelse.

En sirskild grupp hindelser kring elever ror situationer som beskriver
svenska larares sitt att reagera pa enskilda elever. Ingen av dessa hiandelser har
med en undervisningssituation att gora. Oftast handlar det i stillet om hur
lirare bemoter elever. Beskrivningarna fiargas av saval positiva som negativa
kanslor. De positiva ror vad man uppfattar som ett gott och empatiskt
bemotande, de negativa ror handelser dar man ar kritisk till lararen, antingen
pa grund av att han ingripit for hart eller att han underlatit att ingripa.

Som namnts var mer 4n halften av de konkreta hiandelser som relaterades pa
nagot sitt knutna till enskilda elever. Den darnist storsta kategorin ar
situationer dar svenska kollegor varit involverade. 1 flertalet av dessa
situationer ar berdttaren i fokus, tyvarr ofta utsatt for ett negativt bemotande
fran svenska kollegors sida. Det kan handla om att ha blivit undanskuffad vid
kopieringsapparaten, att ha blivit utestingd fran en konferens eller att ha
blivit ifrdgasatt av andra larare. Dessa beskrivningar ar starkt kanslomassigt
laddade. I nagot fall beskrivs motsatsen, det vill siga beradttaren har fitt ett
ovantat positivt bemotande.

Nagra berdttar att de reagerat starkt pa ett specifikt innehall i undervis-
ningen. Dessa berittelser 4r av tva olika slag. Det finns dels de som relaterar
en situation dir handledaren avslojat en i den berdttandes tycke flagrant
okunnighet i det 4mne undervisningen har gaillt. Exemplen galler engelska
respektive No-dmnen och ar i bada fallen fran mellanstadiet. Dels finns
beskrivningar av amnesomrdaden som den berittande inte tycker hor hemma i
skolan med det innehall man métt. Det ror bland annat sexualundervisning.
Mycket fa relaterar hindelser med foraldrar inblandade. Framst hanger detta
naturligtvis samman med den korta tid man vistats i skolan. Fa har haft
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mojlighet att mota foraldrar. Dar det anda skett har det varit i form av hand-
ledarens forialdrakontakter.

AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Syftet med intervjuerna var att belysa hur utlandsutbildade larare i sina forsta
moten som lirare med den svenska skolan upplever denna och vad de foku-
serar pa nar det galler kulturella skillnader och likheter i sina beskrivningar.
Minga utlindska ldrare uttrycker stor beundran for laroplanens demokra-
tiska grundvarderingar och att dessa ges sa stort utrymme. Pd en 6vergripande
niva har man tagit den svenska laroplanen till sitt hjarta. Men intentioner och
overgripande mal 4r en sak, vardagsverkligheten en annan. Enigheten ar stor
och positiv kring mal och riktlinjer medan uppfattningarna varierar starkt niar
man kommer in pd uppndendemal i olika amnen. [ amnena kan man f6rmod-
ligen ocksa som enskild larare betydligt battre kianna igen sig och relatera till
sina tidigare erfarenheter. Reaktionerna pa den svenska lidrarrollen nar det
giller praktiken framstar i sina kritiska delar som bilden av en liarare som
lagger 6ver allt ansvar pa eleverna och inte langre ser sig som undervisare.

Det finns kritik mot att larare inte haller samman arbetet i klassen, inte
strdvar efter att i gemensamma aktiviteter ge eleverna en gemensam grund,
inte tillrackligt foljer upp enskilda elevers aktiviteter och prestationer. Samti-
digt 4r man positiv till den frihet ldrare har att utforma arbetet i skolan, till att
larare kan ge eleverna ansvar och till ett positivt samtalsklimat mellan l4rare
och elever. Bilden av ldrarrollen priglas ocksa av osidkerhet om vad rollen som
handledare egentligen innehaller, vilka krav man kan stilla pa eleverna och
hur man kan kombinera sitt liraransvar med ett utokat elevansvar.

Det finns ocksa positiva bilder av den svenska lararrollen som mera lyhord
och mindre auktoritir an man varit van vid. For manga av de intervjuade
lararna har den svenska grundskolan varit det forsta motet med »en skola for
alla», eftersom de tidigare yrkeserfarenheterna gjorts i ett selekterat skolsy-
stem. Detta kan ha bidragit till att man inte riktigt kinner igen sig i det svenska
klassrummet.

Synen pa eleverna kan sammanfattas i bilden av den nidrvarande eleven.
Man uttrycker Overraskning 6ver elevers inneboende kapacitet, gladje 6ver
vad det utokade elevansvaret kan resultera i och insikt i hur man i ett mera
fortryckande system kan forkviva resurser hos enskilda elever. Man ser hos
eleverna frimodighet och vana att ge uttryck for sina uppfattningar och
upplever det befriande att kunna ha personliga i stillet for hierarkiska
relationer till elever.

Man lagger ocksa aldersrelaterade aspekter pa elevaktiviteterna och ger
uttryck for att man tvingats revidera gamla forestillningar om nir elever ar
mogna for eget ansvar. En uppfattning som manga ger uttryck for ar att de fatt
tanka om nar det giller den svenska skolans forment totala brist pa disciplin.
Den narmare kontakten med skolan har gjort synligt ett normsystem som man
menar att de flesta svenska elever dr fortrogna med, men som ar fordolt for
andra. Samtidigt har man drabbats av insikten om vad detta innebar for elever
med invandrarbakgrund. Hir ger man uttryck for en del kritik mot sina
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svenska kollegor, som man menar ibland underlater att ta reda pa sa mycket
om sina elevers bakgrund att de kan hjilpa dem att fa syn pa géllande regler
och normer.

Det finns i materialet mycket som talar for att skolan som yrkesmiljo
upplevs vara vilbekant och det finns manga uttryck for att man snabbt kanner
sig hemma, att mdnga strukturer kdnns fortrogna och att man ocksa kanner
att man sd smaningom kan hitta sin plats igen. Det som for flertalet av de
intervjuade lararna har varit den stora stotestenen ar inte i forsta hand nya och
obekanta sidor av undervisningssituationen och miljon i skolan. I stallet ar det
spraket, svenskan, som fokuseras. Detta har en flerdubbel innebord. For det
forsta handlar det om att man inte kdnner sig racka till sprakligt. Man hinner
inte uppfatta vad eleverna siger och man marker att det egna sprakflodet
hindras av att man kommunicerar pa ett frimmande sprak.

For det andra kanske sjalvbilden forandrats av att man berovats full tillgang
till ett av ldrarens viktigaste instrument, namligen det talade ordet. Det
nyanserade sprakliga samspel man varit van vid och kanske byggt upp under
lang tids lararverksamhet har ersatts av en kommunikation som man sjalv
upplever som tunn, ordfattig och sjallos. Detta ar kanske mera oroande an
sjalva det upplevda sprakliga handikappet. For det tredje oroas man av hur
eleverna, svenska kollegor och elevernas foraldrar skall reagera. Detta hanger
delvis samman med sjalvbilden, men har ocksa inslag av tidigare erfarenheter
av diskriminering och asidosittande. Att bryta sig vdg in i en frimmande
kultur dit man oftast inte sjalv har sokt sig och dar man inte har ndgon given
plats kan ge mycket niring at oron for omgivningens reaktioner. Det kan
kanske ocksd leda till en fixering vid sprikliga fragor s att man tolkar
omgivningens reaktioner alltfor sndvt. Det kan finnas risk for att denna
fixering vid spriket lagger hinder i vagen for utvecklande av andra kommu-
nikativa kompetenser.

Avslutningsvis kan sdgas att motet med det, dtminstone officiellt, demokra-
tiska, jamlika och sjalvkontrollerande skolsystemet i Sverige for de utlandsut-
bildade lararna erbjudit stora kontraster till det skolsystem, ofta auktoritart,
hierarkiskt och externt kontrollpriglat, som man varit van vid. Det forefaller
vara sd att de stora kontrasterna gor det lattare att se bade det egna och det
svenska kulturella monstret. I kontrasterna blir det mojligt att komma till
insikt om att egen forandring ar den enda mojligheten for att dverleva som
»svensk» larare men att denna férdandring inte behover leda till att det gamla
yrkesjaget utplanas utan att det i stallet tillfors nya perspektiv.
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	Läroplaner i svensk tappning har för grund- och gymnasieskolans vidkom- mande utvecklats från att ha varit starkt centralstyrande och reglerade till att bli ideologiska styrinstrument med ringa grad av detaljstyrning. De flesta i gruppen har under...
	Och det kan man säga, jag uppskattar mycket i svenska skolan: den frihet som lärarna har, att det finns inget politiskt förtryck, det finns inget religiöst förtryck. Det är inte så att det finns en ledning som man måste anpassa sig till hela ...
	Att eleverna har ansvar för sitt lärande var mycket intressant för mig. Dom kunde själva bestämma om de kan och om de ville fortsätta lite längre fram i boken. Dom fick läsa lite längre fram i boken på egen hand. Det där med grupparbete so...
	Jag tror att det funkar jättebra. Elever har intresse för att läsa. Dom har ansvaret för sina kunskaper. Dom själva söker kunskap. Jag blev förvånad att dom själva vill lära sig. /.../ Det var jättebra faktiskt.

	Det man ogillar handlar om hur man uppfattat att läroplanen har tolkats. En vanlig uppfattning är att elever i den svenska skolan har för stor frihet, för stort ansvar. Många ger också uttryck för att lärarna inte kontrollerar elevernas kunsk...
	Jag har precis strukit under det [i läroplanen]: Målet är sträva mot att utveckla självkännedom och förmåga till individuell studieplanering. Det är sant, det är bra, men jag håller som kritik att det går inte. Dom [eleverna] behöver en ...
	Eleverna arbetade enskilt men dom behövde hela tiden hjälp, ropade på oss hela tiden. Det betyder att eleverna behöver kanske mer förklaringar på tavlan än dom får idag, till exempel om det gäller matematik.

	Till diskussionen om lärarrollen enligt läroplanen återkommer de flesta grupper flera gånger under samtalets gång. På ett allmänt plan uttrycker man ett gillande, men när man beskriver den praktiska verklighet man har upplevt är kritiken sta...
	Man ska individualisera och anpassa till elevernas förutsättningar, det förstår jag väldigt bra, men jag tycker att det kanske ... det som jag upplevde på den praktiken, det är kanske lite för mycket. De blir för mycket stängda i sig själv...
	Det är mest elevers aktiviteter i undervisningen. Men jag undrade: Hur ska han kontrollera deras arbete? Man kan inte bara redovisa och säga det är bra, det är gott.

	När läroplanen har aktualiserats har detta väckt två olika slags associationer. Den ena fokuserar läroplanen med dess övergripande avsnitt, värdegrunden, vad som sägs om skolans uppgifter, det som rör kunskap och lärande. Det är på denna ...
	Det stämmer inte för alla elever. Om man tittar på nivåerna så alla kan inte så mycket. Dom som är fyror dom måste kunna multipli- kation och addition, men några kan inte ens addition. Hur ska dom då kunna gå vidare? Några stämmer med l...
	Men i min praktikskola var elevernas nivå inte hög. Du vet när man talar om läroplan, det finns också lokal plan. Deras nivå är ganska låg. Jag får jobba väldigt med kollega som sa att dom ska inte lösa såna uppgifter. Hon sa: »Jag vet, ...

	En osäkerhet som blir framträdande hos många är hur man i den nya kontext, som den svenska skolan utgör, ska kunna ställa krav på en adekvat nivå. Flera av kursdeltagarna har tidigare arbetat på en annan åldersnivå än de nu har mött. Des...
	Några kursdeltagare ger uttryck för iakttagelser av svenska lärare, som man anser inte agerar i läroplanens anda. De menar sig ha upplevt lärare som har en planering gjord att visa upp och en annan som följs och som inte överensstämmer med de...

	Om elever
	När de utlandsutbildade lärarna talar om de elever man mött är beskriv- ningarna livfulla och engagerade. Många ger uttryck för den glädje de har känt över att åter få kontakt med barn och ungdomar. »Barn är barn överallt i världen» o...
	Jag hittade den öppna nyfikenheten hos eleverna, önskan att göra saker. /.../ Jag var faktiskt förvånad att hitta det här på mellanstadiet. Jag kunde vara i en grupp som gjorde tidningen för skolan och det var den bästa grupp jag har sett f...

	Man ser ett värde i den frimodighet många svenska elever uppvisar och man reviderar i många avseenden sin egen bild av den svenska skolan som disci- plinlös. Intressant är också att notera att kursdeltagare, som har eller har haft egna barn i d...
	Jag själv är förälder och jag hade två pojkar i skolan många år, men först nu när jag äntligen började jobba, jag visste om nya läroplanen. Jag tror att andra föräldrar, dom vet inte om den nya läroplanen.
	Läraren säger att det står i nya läroplan att jag måste vara som en ledare, inte stå framför tavlan som i den gamla metoden där man gjorde samma sak med alla barn med en gång. Men hon säger att deras föräldrar kan inte förstå att med tr...

	I diskussionen om disciplin eller frånvaro av disciplin kommer några grupper in på frågan om lärares makt. Man tycker sig i den svenska skolan se ett demokratiskt system genomfört från grunden. De värderingar som är basen för detta system k...
	Men till exempel i mitt land fanns disciplin. Eleverna vågar inte prata direkt med läraren. Men å andra sidan dom skriver så smutsiga saker på toa. Eleven säger till läraren här: »Håll käften!» eller »Försvinn härifrån din käring!» ...
	När jag kom hit, när jag jämför systemet hemma och här, då kommer jag ihåg. Man har som lärare så mycket makt i sin hand och då när jag jämför den makten, då är eleverna rädda för den. Därför skriver dom dåliga saker på toa. Jo, ...

	Flera tar också fram den skillnad man har noterat mellan svenska barn och invandrarbarn när det gäller förtrogenhet med normer och regelsystem. Man tycker sig se att svenska barn vet var gränsen går, den gräns som man inte överträder. Invand...
	Jag tror, som hon sa, att med invandrare och svenskar det beror på hur man är uppvuxen. Därför kanske invandrare lyssnar inte mycket på prat för han brukar få straff om han inte lyder läraren. Men om han får inte straff han kan göra vad som...

	Det finns också de som inte låtit sig påverkas i sin uppfattning om svenska elever som respektlösa och alltför fria. Några har upplevt klassrummet som kaotiskt – »det var en förfärlig röra» – och lärarna som alltför eftergivna. De vu...
	OK, man försöker att diskutera men om det går inte. Du har inte så mycket makt att säga nåt, det är bara att diskutera. Det är stopp efter det. Du har inte mer.
	Proven är inte regelbundna i svenska skolan. Hemma kan läraren ge eleverna prov tre gånger per vecka för att värdera deras kunskaper. Kanske eleverna, när dom ser sina resultat på prov, börjar uppföra sig ordentligt. Det märker jag också; ...

	Att elever i den svenska skolan inte får läxor över helger upprör en del, medan andra menar att det är ett stort framsteg och att för hård arbetsbelastning för eleverna inverkar menligt på motivationen. I några grupper har samtalet kommit a...
	Också vad gäller synen på elever visar många en vilja att tänka om, att minska avståndet mellan sig och eleverna. Man resonerar om vikten av att först lära känna systemet inifrån innan man uttalar sig med säkerhet. Här uttrycker man ocks...
	Jag måste erkänna svenskt samhälle och svenska barn, som beter sig på ett svenskt sätt. Det är jag som kommer hit och jag som måste anpassa mig till som det är. Jag bör inte klaga. Jag kan undra över naturligtvis att ibland är det konstigt.

	Till det man känner sig osäker på i relationen till eleverna är också vilka krav man kan och vågar ställa på eleverna. Här finns uttryck för alla uppfattningar från den defaitistiska »jag vågar inte ställa några krav alls», till det m...
	Men en sak till som jag var osäker, det var det hur mycket ska jag ställa krav. Vi hade väldigt stora krav på våra elever i mitt land. Väldigt. Det är jag lite osäker på. Hur mycket, det är det som jag frågade mig ofta. Hur mycket ska jag ...

	Osäkerhet vad gäller kravnivån kan säkert också hänga samman med att flera av kursdeltagarna tidigare har arbetat i en selekterad skola, i ett parallellskolesystem där mera framgångsrika elever ganska tidigt skiljs ut från de mindre framgån...

	Om kollegor
	Av vuxna i skolan har kursdeltagarna under sin praktik främst kommit i kontakt med sina handledare men de rapporterar också många iakttagelser från de personalrum de fått insyn i. De har en hel del reflektioner kring vad det kan innebära att va...
	Dom kunde kritisera rektorn med en gång. Dom pratade mycket öppet. I mitt land man vågar inte men dom pratade mycket direkt och öppet till henne när hon hade gjort fel. Men i mitt land man vågar inte ens berätta för sin arbetskamrat.

	En uppfattning som återkommer i flera grupper är att svenska lärare inte känner varandra annat än yrkesmässigt och sällan är nära vänner. Man träffas i skolan men inte privat. De flesta har ändå känt sig väl mottagna i personal- rummen...
	Om jag berättar om min relation med kolleger är det naturligtvis i mitt land bättre, därför att dom känner mej, jag känner dom. Men här, nu till exempel, jag känner att jag var lite utanför.

	Det samarbete man tycker sig ha sett har framför allt gällt gemensam plane- ring på ett mera översiktligt plan, exempelvis kring prov. Några av dem som varit på högstadiet och gymnasieskolan menar dock att schemaläggning förhindrar mycket av...
	Ytterligare en synpunkt återkommer vid flera samtal och det handlar om att bry sig om eleverna även utanför klassrummet. Uppenbarligen har några upplevt ett mindre engagemang för eleverna bland de svenska lärarna än man hade väntat sig. De ut...
	Det positiva är relationen mellan eleverna och klassläraren. Det var jättebra. Dom kunde prata med sin lärare till och med om sina privata saker. Dom kunde röra sig, dom hade frihet, dom kunde göra allting i klassrummet. Det funkade jättefint ...

	De allra flesta tycker att de blivit positivt bemötta av eleverna. De beskriver på olika sätt hur kontakt har etablerats både med klassen som helhet och med enskilda elever. I undantagsfall har enstaka elever varit negativa eller direkt avvisande...

	Om skolmiljön
	På skolmiljön allmänt har man inte så mycket synpunkter. Det förefaller vara så att själva skolmiljön känns så förtrogen att man inte reflekterar särskilt över den. I de fall den nämns handlar det till exempel om ljusa lokaler, god utru...

	Om lärarrollen
	När kursdeltagarna ser sig själva som lärare i den svenska skolan är det med blandade känslor. Många uttrycker stark frustration över att inte ha den tillgång till ett fungerande språk i klassrummet, vilket de är vana vid efter ett långt l...
	När jag befinner sig framför 20–25 ungdomar som ibland säger kom- mentarer tyst, ibland högt, måste jag agera på detta. Jag måste säga till att du får inte säga så eller du får inte göra detta. Jag skulle vilja ha dom nyanser som jag k...

	Medvetenheten om språkets betydelse är mycket stor hos flertalet. Många rapporterar också med påtaglig glädje att praktiken bidragit till att stärka deras språkliga självförtroende. Detta hindrar dock inte flera från att ge uttryck för or...
	Jag kämpar med språket för det är det enda problemet jag känner.
	Jag var mycket rädd för språket, men jag hade en danska som handledare och hon pratade hela tiden med mej att språket, som du säger, det kommer. Jag vet att det tar tid men vem vågar att ta oss in i början? Ja det är klart att man klarar spr...

	Det finns också några som har en mycket pessimistisk syn på sina egna möjlig- heter. Även om man har känt sig accepterad också språkligt under praktiken hyser man farhågor inför den inställning man i en arbetssökarsituation kan komma att ...
	Jag pratade med rektorn om detta. Han sa att det är sant att det kommer att bli svårt för oss att komma in eftersom om man går till intervju, dom vill ta en svensk i stället för oss. /.../ Problem med språket det är orsaken. Vi måste försö...
	Du vet; jag till exempel, jag har just nu en sån känsla att jag blir rädd att jag som utlänning ska bli aldrig behandlad som en riktig lärare.

	Medvetenheten om att man kommer att bli tvungen att förändras i sin lärarroll är tämligen allmän. Det finns olika syn på vad man måste göra för att lyckas med dessa förändringar:
	Jag kan säga bara att vi måste anpassa oss till den svenska skolan, antingen vi ska ta emot dom regler som finns eller vi ska lämna skolan.
	Fast jag tror att det viktigaste för att bli bra lärare i Sverige eller i ett annat land är att känna själva samhället. Jag var väldigt nyfiken att känna hur elever här beter sig som elever. /.../ Jag tycker att det är det som vi måste gö...
	Det är makten kan man säga. Man måste släppa ifrån sig den. I mitt land läraren kände sig som en gud i klassen kan man säga. Men här, ingen bryr sig om mig, dom fortsätter att arbeta och så. Eller dom skriker och pratar. Men jag blir så i...
	Att vara fostrare, det är en massa saker man måste förändra. Kanske helt och hållet man ska förändra sig.

	Som en röd tråd genom alla samtal går uttrycken för funderingar över lärarens olika funktioner, över lärarrollen i den svenska skolan. Många beskriver tydligt på vilka punkter de vill eller kommer att tvingas förändra sitt sätt att funge...
	Förut undervisade jag som gemensam undervisning, men här i Sverige man måste göra både gemensam undervisning och individuell undervisning. Och på det här sättet jag lär mej att ska jag ändra mej.

	Det man också är tilltalad av är möjligheten att göra undervisningen mindre abstrakt än man varit van vid. Många har upptäckt hur det praktiska och konkreta i skolarbetet har hjälpt elever till större förståelse. Reflektioner över det ti...
	Jag har inte så mycket att ändra mig här. Kanske jag får lite friare händer här att experimentera.
	Det som jag ska ändra mej faktiskt det är ... I mitt land vi jobbade mycket med teori man kan säga, hela tiden det var mängden som var viktigt. /.../ Man tvingade barnen hela tiden utan att pröva man kan säga. Dom hade ingen aning, om man fråg...

	Med några få undantag ger ändå samtalen en stark känsla av att det är en grupp yrkesstolta, kompetenta och övertygade lärare som under en period fått möjlighet att pröva sina yrkesfärdigheter i den svenska skolan.

	Exempel på upplevda händelser
	En avsikt med att be de intervjuade att ge exempel på konkreta händelser de upplevt under sin vistelse i skolan, var att få bilder som skulle kunna illustrera vad man särskilt reagerar på i en ny situation. Drygt hälften av de tillfrågade besk...
	Det fanns en elev som inte kunde koncentrera sig /.../ Men han behövde nånting – kanske kärlek också – det tyckte jag. Jag tänkte OK, det är bra att jag sitter bredvid honom och har lite kontakt med honom. Det gjorde jag. Och sen när jag h...

	När det gäller elever som vållar problem utgår beskrivningarna istället ifrån hur man själv eller andra, kollegor eller elever, »drabbats» av elevens agerande. Några av dessa skildringar förefaller beskriva barn med tämligen uttalade bete...
	En annan typ av beskrivna »problemelever» är de som inte »kan uppföra sig», som provocerar läraren, gör saker som är förbjudna eller på annat sätt visar att de inte tänker göra vad de vuxna säger. Reaktionen från berättaren är i det...
	En särskild grupp händelser kring elever rör situationer som beskriver svenska lärares sätt att reagera på enskilda elever. Ingen av dessa händelser har med en undervisningssituation att göra. Oftast handlar det i stället om hur lärare bem...
	Som nämnts var mer än hälften av de konkreta händelser som relaterades på något sätt knutna till enskilda elever. Den därnäst största kategorin är situationer där svenska kollegor varit involverade. I flertalet av dessa situationer är be...
	Några berättar att de reagerat starkt på ett specifikt innehåll i undervis- ningen. Dessa berättelser är av två olika slag. Det finns dels de som relaterar en situation där handledaren avslöjat en i den berättandes tycke flagrant okunnighet...
	Avslutande reflektioner
	Syftet med intervjuerna var att belysa hur utlandsutbildade lärare i sina första möten som lärare med den svenska skolan upplever denna och vad de foku- serar på när det gäller kulturella skillnader och likheter i sina beskrivningar. Många ut...
	Det finns kritik mot att lärare inte håller samman arbetet i klassen, inte strävar efter att i gemensamma aktiviteter ge eleverna en gemensam grund, inte tillräckligt följer upp enskilda elevers aktiviteter och prestationer. Samti- digt är man ...
	Det finns också positiva bilder av den svenska lärarrollen som mera lyhörd och mindre auktoritär än man varit van vid. För många av de intervjuade lärarna har den svenska grundskolan varit det första mötet med »en skola för alla», efters...
	Synen på eleverna kan sammanfattas i bilden av den närvarande eleven. Man uttrycker överraskning över elevers inneboende kapacitet, glädje över vad det utökade elevansvaret kan resultera i och insikt i hur man i ett mera förtryckande system k...
	Man lägger också åldersrelaterade aspekter på elevaktiviteterna och ger uttryck för att man tvingats revidera gamla föreställningar om när elever är mogna för eget ansvar. En uppfattning som många ger uttryck för är att de fått tänka o...
	Det finns i materialet mycket som talar för att skolan som yrkesmiljö upplevs vara välbekant och det finns många uttryck för att man snabbt känner sig hemma, att många strukturer känns förtrogna och att man också känner att man så smånin...
	För det andra kanske självbilden förändrats av att man berövats full tillgång till ett av lärarens viktigaste instrument, nämligen det talade ordet. Det nyanserade språkliga samspel man varit van vid och kanske byggt upp under lång tids lä...
	Avslutningsvis kan sägas att mötet med det, åtminstone officiellt, demokra- tiska, jämlika och självkontrollerande skolsystemet i Sverige för de utlandsut- bildade lärarna erbjudit stora kontraster till det skolsystem, ofta auktoritärt, hiera...
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