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Sammanfattning: Hur sker forindring i skolans praktik? Med utgingspunkt frdan
diskussionen om forandringar i skolans verksamhet sker genom initiativ »uppifrdan»
eller »nerifran» diskuteras i artikeln hur pedagogiskt forandringsarbete kan ske
genom forandrad organisation ddir potentiella mojligheter ges for pedagogerna att
delta i varandras konkreta verksamheter. Forsok med integrering mellan forskole-
klass och skola visar att med Okande grad av integrering sker en forindring i
arbetssdttet mot mer varierade aktiviteter, mer 6verskridande och problemlosande
verksambet tolkad som mera meningsfull i en rikare social kontext for sex- och
sjudringar. Resultaten diskuteras i relation till institutionellt lirande och ldrande i
den pedagogiska praktiken.

OM FORANDRINGSARBETE I SKOLAN

Tidigare analyser av reformverksamhet inom skolan har lett till pessimistiska
slutsatser. En enkel dikotomisering av forutsattningar for forandring har varit
att se initiativet till forandring som kommande »uppifran» eller »nerifran». I
analyser med denna utgangspunkt har det visat sig vara svart att konstatera
forandringar i form av virderingar och pedagogiska synsitt. Utifran
reflektioner kring projektet Haboskolan kommer Wallin (2002 s 128) till
foljande slutsats:

Vi finns i orden och i vira minnen. Detta ir, dn en gang, skolfor-
andringens och skolutvecklingens kardinalsats och gor att det knap-
past dr vare sig troligt eller tillrackligt att »initiativet (till forandring)
kommer fran skolan». Inte ens i skolan ar det mojligt att av egen kraft
lyfta sig sjalv i haret.
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Mot bakgrund av en sddan slutsats skulle det vara en speciell utmaning att
undersoka vad som hander i den skolreform, initierad »uppifran», som syftar
till att 6ka integrationen mellan forskoleklass och skola. Tva institutioner med
skilda traditioner och kultur ska métas och utforma en gemensam praktik
som forhoppningsvis ger barnen och eleverna i forskoleklass och de lagre ald-
rarna i skolan en mer gynnsam larandemilj6. Larare med olika utbildningar,
forhallningssatt och synsitt: forskollarare, grundskollarare och fritidspeda-
goger, ska samarbeta och i praktiken skapa forutsittningar som leder till
hogre pedagogisk kvalitet.

Resultaten av forsok med integrering av forskoleklassen och skolan har inte
varit sarskilt positiva. I en omfattande utvirdering utford av Skolverket
(2001) kommer man till foljande slutsats: Efter de tva forsta projektiren
konstaterades att det snarare sker en utveckling mot en vuxenstyrd »skoli-
fiering» av den integrerade verksamheten. Ocksa skolans mer amnesinriktade
kunskapssyn och organisering av verksamheten i raster och arbetspass tar i
stor utstrackning 6ver i forhallande till en mer barninriktad kunskapssyn och
organisering. Denna bild kvarstar dven efter tredje aret (Skolverket 2001).

I motsats till forskolepedagogisk forskning har man inom skolforskning
agnat forhallandevis lite uppmarksamhet at vad som hander i klassrummet
och den vardagliga praktiken. Denna verksamhet har under senare ar fatt nytt
fokus genom de vardeforskjutningar som laroplansarbetet medfort till exem-
pel i form av demokratiseringsprocesser och elevinitierad pedagogik. Denna
trend har inte bara sin grund i politiska beslut utan ar till stor del ett resultat
av pedagogisk forskning om larandets villkor. Analyser av interaktion och
tolkningar av handlingar i institutionella kontexter utifran social-konstruk-
tivistisk teori och sociokulturellt perspektiv har darfor blivit viktiga metoder
for belysning av forandringsarbete.

Genom att kombinera en kvantitativ och kvalitativ metod har vi i den har
aktuella undersokningen forsokt belysa vilken betydelse omfattningen av
integreringen och indirekt samspelet mellan lararna, har for praktiken. Var
utgangspunkt dr att ju mer de olika professionerna samarbetar om klassrums-
arbetet desto storre dr sannolikheten att lararna lar av varandra och att detta
kommer till uttryck i praktiken. Genom att fokusera pa barnens aktiviteter i
verksamheten och jimfora verksamheter med hog och 1ag grad av integrering
vill vi uppmarksamma betydelsen av det institutionella lirandet och kun-
skapsbildning som &r inriktat mot att utveckla skolans inre liv och arbets-
former och som ar en forutsattning for integrerad verksambhet.

Integration forskoleklass-skola — en pabjuden reform

Under det senaste decenniet har flera centralt initierade reformer skapat okade
mojligheter for kommuner att forandra skolans pedagogiska verksamhet.
Beslutet om att foraldrar kunde skriva in sina barn i skolan vid sex ars alder
(s k flexibel skolstart), som kom i borjan av 1990-talet, ledde till att manga
kommuner tog in sexaringar i skolan och fors6k med »barnskolor» startade.
Naégra ar senare foljde ytterligare en organisatorisk reform genom inrittandet
av forskoleklassen som separat skolform. Av utredningsarbetet som ledde
fram till denna reform framgick att forskoleklassen och skolan skulle integre-
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ras saval administrativt som pedagogiskt. Avsikten var att en organisatorisk
forandring och niarmandet mellan férskolans och skolans arbetssitt skulle
leda till pedagogisk fornyelse och hogre kvalitet. I en skrivelse (1996/97:112
s 50) utvecklar regeringen sin syn pa integration mellan forskoleverksamhet,
skolbarnsomsorg och skola:

Genom en integration av forskolans s.k. sexdrsverksamhet, skolan
och skolbarnsomsorgen kan verksamheten for barnen forbattras.
Integrationen skall framfor allt ses som en pedagogisk fraga med
fokusering pa en utveckling mot mer av gemensamma mal, forhall-
ningssatt, arbetsformer och synsitt i de olika verksamheterna. Ett
viktigt syfte dr att arbetslag med olika kompetenser skall kunna
utvecklas som arbetsform for att battre mota barns olika behov av
stod och stimulans.

Forskolan-forskoleklassen-skolan — fran sarart till likhet

Forskoleklassen ar en skolform som har avknoppats fran forskolan. Den adr i
princip frivillig for sexaringar. Forskollarare, fritidspedagoger och barnsko-
tare ansvarar for verksamheten som praglas av forskolans kultur och barnsyn.
Bade forskolan och skolan dr som institutioner inbaddade i skilda historiska
och kulturella traditioner som har format deras funktioner i samhaillet. Var
och en har sina historiska »laroplaner». Den dagliga praktiken speglar dessa
traditioner (Karrby 2000, Davidsson 2002, Vallberg Roth 2002). Praktiken ar
forankrad i kollektiva symboler och representationer som styr pedagogernas
tankande och ger mening it deras handlande. Detta skapar samhorighet i
gruppen och bekriftar det gemensamma synsittet.

Forestallningar om till exempel lokalers funktion, en viss praktik eller orga-
nisation kan vara forankrade i sidana symboler, representationer och fore-
stallningar. Till exempel ar skolsalen till for malinriktat lirande och inte lek.
Tiden ar uppdelad i skoltid och fritid. Rast i skolan ar ett avbrott for att barn
ska leka och »springa av sig». Samlingen i forskolan har sin speciella rituella
innebord och syfte. En av de starkaste forestidllningarna som paverkar den
pedagogiska integreringen dr forestdllningen om det skolmogna barnet
(Davidsson 2002). I en jamforelse mellan forskolans och forskoleklassens
verksamhet fann man i FISK-projektet (Forskola och skola i samverkan.
Studier i ett reformerat utbildningssystem) skillnader som inte bara hanforde
sig till klassrumsarbetet utan mer generellt sett till »school interaction» och
grundliggande virderingar (Melander, Sahlstrom & Higgblom 2003).

Omfattande forsoksverksamheter att integrera forskola och skola har
genomforts under de senaste artiondena (Karrby 1982, Fredriksson 1993,
Roénnerman 1993, Johansson 2000, Skolverket 1999). Manga av de problem
man fann vid dessa forsok priaglar integrationen forskoleklass-skola.
Problemen hianfordes oftast till skillnader i synsitt och organisatoriska
forhallanden. Verksamheten i ndgra barnskolor utvarderades. Manga av de
svarigheter man tidigare hade stott pa blev aterigen bekriftade (Wiechel
1994). Trots samma huvudman finns det skillnader i till exempel arbetstids-



192 KARRBY ¢& LUNDSTROM

avtal som forsvarar samarbetet mellan lararkategorierna. Framst framtradde
emellertid skillnader i synsatt pa barn, inlirning och kunskap.

Liksom i tidigare forsok blev det skolans arbetssitt som dominerade
(Kdrrby 1982, Dahlberg & Taguchi 1994, Skolverket 2000a). »Det sitter i
vaggarna» konstaterade Peder Haug (1992) som utvirderade ett omfattande
forsok med integration av sexaringar i Norge. Trots att leken betonades starkt
i den norska laroplanen tog forskollarare som undervisade sexaringar over
skolans metodik pa ett satt som speglade en gammaldags syn pa lararrollen. I
en nyligen presenterad undersokning fann man i Danmark att barn som borjar
sa kallad bernehaveklass har svarigheter att anpassa sig till den mera
skolliknande formen (Brostrom 2003).

Laroplaner — en stravan mot likhet

Under 1990-talet forandrades den politiska diskursen kring integrationen
forskola-skola. En ny syn pa barn, kunskap och lirande hade borjat vixa
fram. Inom pedagogisk forskning tycktes ett nytt paradigm framtrada. Forsk-
ning mot bakgrund av Piagets och Vygotskys teorier om lirandeprocesser och
betingelser for larandet ledde till att skolans och férskolans verksamheter sags
inya perspektiv. Resultat fran pedagogisk forskning visade pa den sociala och
kulturella miljons betydelse for lirande och kunskapsbildning. Enligt
socialkonstruktionistisk teori blev barn medskapare i sin egen kunskap genom
samspel och dialog med vuxna och kamrater (Wertch & Penuel 1996; Dahl-
berg, Moss & Pence 1999). Barns erfarenheter i sin egen sociala och kulturella
kontext har avgorande betydelse for lirandet (Bransford, Brown & Cooking
2000; Pramling Samuelsson & Sheridan 1999; Silj6 2000). Den pedagogiska
kontexten och pedagogernas sitt att forhalla sig till barnet fick darmed 6kad
betydelse (Rogoff, Matusov & White 1996; Carlgren & Marton 2000).

Dessa teorier om den pedagogiska processen hade inflytande pa bade
skolans omarbetade liroplan och den nya laroplanen for forskolan.
Forskolans och skolans vardegrund och pedagogiska synsitt formulerades
ddarmed pa ett likartat satt. Genom beslutet om att forskolan skulle bli en del
av utbildningsvisendet och fa en egen liroplan blev forskolan etablerad som
ett led i det livslanga larandet. Den gemensamma grunden vilade pa tva ben:
demokratisk fostran och det livslinga lirandet. Ur ett ideologiskt perspektiv
hade synen pa forskola och skola dirmed skiftat fran sarart till likhet.

I stdllet for att se pedagogisk integration av forskoleklass och skola som en
forening mellan tva skilda kulturer lyfter man nu fram vad som ar
grundlidggande och gemensamt for barns larande, savil i den omarbetade
laroplanen for grundskolan, som dven galler forskoleklassen, som i forskolans
liroplan. Vilka mal, teorier om lirande och virderingar ska genomsyra det
livslanga larandet? Vad vill man att barn ska lara sig? Vilka nyckelbegrepp vill
man att barn ska tilligna sig? Vilka virderingar och vilken filosofi bor
kanneteckna den pedagogiska verksamheten?

I laroplanen for grundskolan har ett nairmande skett i sittet att formulera
mal och arbetssatt som speglar bade forskolans och skolans kulturer. I motsats
till tidigare har amnesmalen i skolans nuvarande kursplaner formulerats pa ett
mer Overgripande sitt, ett sitt som paminner om forskolans strivansmal
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(Skolverket 2000b). Lek, skapande verksamhet, barns eget utforskande av
omviarlden och ett temainriktat arbetssatt, som av tradition varit kanneteck-
nande for forskolan, har inforts i skolans laroplan som exempel pa arbetssatt
i skolan. Savil inom pedagogisk forskning som i utvecklingsarbete har
metoder provats inom till exempel sprakutveckling och matematik, som kan
ligga till grund for arbetet i forskolan, forskoleklassen och skolan. Pedago-
giska praktiker som bygger pa dokumentation av den pedagogiska processen
och barnens tankar har fatt inflytande i bade forskola och skola genom
kontakter med bland annat de kdnda forskolorna i Reggio Emilia i Italien
(Dahlberg, Moss & Pence 1999; Lenz Tagushi 1997, Lindo 2002). Men
integrering skulle inte kunna ske genom att man tog 6ver varandras metoder.
Man skulle i stillet skapa ndgot nytt i motet mellan olika lararkategorier. 1

detta mote skulle det kunna vixa fram gemensamma synsatt och en ny praktik
(SOU 1997:21).

Ar forandring mojlig?

Den pedagogiska praktiken rymmer implicit samhalleliga maktforhallanden
och virderingar. Samhallets makt och kontrollstrukturer avspeglas i undervis-
ning och skolans organisation. Relationerna mellan de pedagogiska kulturer
som rdder inom barnomsorgsomradet och skolan som institution priglas
tydligt av skolans status i samhillet. Skolans starka dmnesstruktur och
inramning i form av tid och grupporganisation 4r en form av strukturell makt
och kontroll (Bernstein 1975). Tidigare forsok med integration har i hog grad
praglats av denna typ av problem i diskursen kring tolkning av liroplaner,
arbetslagets organisation, kunskapssyn, arbetssiatt och metoder, tidsanviand-
ning och vem som har tolkningsforetride.

I ett projekt dir integration mellan forskoleklass, skola och fritidshem
studerades, med hjilp av observationer, intervjuer och enkiter, visade det sig
att samarbetet i den integrerade verksamheten koncentrerats till skolan och
skolsituationen (Johansson 2001). Skolan fick en forhallandevis dominerande
stiallning och att det var skolans lirare som var vinnarna i samarbetet.
Johansson konstaterar att visst gransoverskridande samarbete skett men att
de tre verksamheterna som ingick i integrationen i grunden fortfarande var
intakta och avgransade sina ansvarsomraden utifran sina positioner (Johans-
son 2001).

Skolans hegemoni har motverkat flera forsok till integration mellan forsko-
leklass och skola och har ibland resulterat i att savil lirare som barnom-
sorgspedagoger skapat egna revir for att sl vakt om sin egen tradition och
kultur. I sina studier av integrering mellan forskoleklass och skola fann
Gustafsson (2003) till exempel att pedagogerna skapade skilda regioner dar
saval skolans larare som forskollarare och fritidspedagoger kande sig trygga
och som de bevakade som egna revir. Samtidigt skapades en gemensam
mellanregion for integrerad praktik dir tolkningsforetradet delades lika
mellan de tva pedagogkategorierna. Verksamheten i denna region fick mera
drag av barnomsorgens kultur; till exempel organiserades larandesituationer
mer som kollektiva dn individuella, omsorg gavs storre utrymme i relation till
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uppgifter, barnen gavs storre frihet och styrdes mindre av de vuxna (Gustafs-
son 2003).

Nya organisationsformer ar gransoverskridande konstruktioner som kan
skapa nya arenor med forutsiattningar for diskurser praglade av motsagelser,
ambivalenser och nya relationer och darigenom skapa utrymme for
forandring. Integrationsforsok kan skapa sddana arenor. Inom dessa maste
emellertid finnas utrymme for gransoverskridande regioner dar maktforskjut-
ningar och mikropolitiska diskurser utspelas. Villkoren for denna process ar
beroende av savil resurstillgang som skolledarens formaga att hantera resurs-
fordelning i form av tid for diskussioner.

Ledarskapet spelar en stor roll. Skolans ledare tar emot styrsignalerna
uppifran och har till uppgift att formedla dessa till den enskilda skolan. Hur
skapas strategier i den lokala skolkulturen for integrering av de nya
budskapen? Hur skapas en gemensam ideologi och kollektiv virdegemenskap
omfattande verksamhetens innehall, organisation och egna mal? Under senare
ar har denna process komplicerats genom de ekonomiska dtstramningar som
kommuner alagt skolverksamheten. Dessa har i sin tur fatt avgorande konse-
kvenser for resurstillgang i form av tid och personaltillgang. Nya organisa-
tionsformer har ofta motiverats med besparingar. Resursstyrning har setts i
motsdttning till den malstyrning, stravan mot virdegemenskap och nya
arbetsformer som betonas i de nya laroplanerna.

Forandringar som initieras »nerifran» forutsitter forandringar i manni-
skors huvuden. Vad fir lirare att tinka om och préva nya sitt att arbeta? Ar
det i »Teacher thinking» man finner froet till en forandrad praktik? Begreppet
reflektion tolkat i Schons (1983) anda har under de senaste artiondena praglat
diskussionen kring pedagogiskt utvecklingsarbete. Sa som begreppet tolkats
av till exempel Lidholt (1999) finns implicit antagandet att reflektion 6ver den
egna praktiken ocksd omfattar formdgan att tinka om, ifrigasitta,
problematisera och prova nya losningar och att dessa omsitts i handling .

Metoden forutsitter alltsa ett gransoverskridande som inte bara har att gora
med kunskaper om de egna handlingarnas innebord i en social och kulturell
kontext utan dven medvetenhet om de grundliaggande mal, varden, och varde-
ringar som styr verksamheten. Att lyfta fram egna erfarenheter och reflektera
over dessa till exempel i form av dagbocker och kompetensjournaler forvintas
ge effekter i praktiken. Samma forvantningar galler diskussioner i arbetslag i
syfte att ka medvetenheten om sin egen praktik. Forutom tid, intresse och
engagemang fran deltagarna kravs oftast en kunnig ledare.

Skolans utveckling som en fraga om att kunna »lyfta sig sjalv i haret» kan
har stillas pa sin spets. Mot bakgrund av sina studier av reflektion i norsk
forskollararutbildning ifragasitter Sendend (2003) om reflektion alltid ar av
godo. Med referens till Simone de Beauvoirs filosofi diskuterar hon begreppet
i relation till transcendens, formagan att 6verskrida sig sjalv och uppticka
»det andra» eller »det alternativa». Hon siger:

Med utgangspunkt i ein immanent refleksjonsdiskurs, vil eg hevde, at
sporsmalet om refleksjon som eit gode framstar som hegst diskuta-
belt. (Sendend 2003 s 175)
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Reflektionsbegreppet forutsatter att det finns ett objekt. Vilken sorts
manniskor vill vi fostra? Vad vill vi att barn och elever ska kunna, veta och
forsta? I likhet med denna tanke menar Carlgren och Marton (2000) att
framtidsscenariot for lirarnas professionsutveckling har att gora med det
professionella objektet, hur detta mejslas fram, integreras och anvinds i
praktiken. Det adr i praktiken man finner facit.

Leder integrering till forandrad praktik?

Inom ramen for den utvirdering som gjordes av Skolverket, det s k FOSK-
projektet, utfordes vid Institutionen for pedagogik vid Hogskolan i Boras ett
fordjupningsprojekt i vilket avsikten var att studera hur sex- och sjuaring-
arnas vardag gestaltar sig i integrerade verksamheter. I undersokningen ingick
de praktikskolor dar lararstuderande vid Hogskolan i Boras gjorde sin verk-
samhetsforlagda utbildning. Sammanlagt deltog 119 klasser eller grupperi 55
skolor. Nagra var beldgna i Boras och dess kranskommuner och nagra i Gote-
borg.

Insamlingen av materialet skedde med hjilp av studerande i lararutbild-
ningen. Studenterna observerade tva slumpmassigt utvalda barn i samma
klass eller grupp vardera under en hel dag. Forskolldrarstuderande observe-
rade sexariga flickor och pojkar, grundskollararstuderande studerade sjuariga
flickor och pojkar. Efter bortfall pa grund av ofullstindiga protokoll fanns
sammanlagt 231 observerade barn. Dessa var fordelade i verksamheter som
var organiserade i olika former.

Observationerna utfordes i form av lI6pande protokoll. De studerande fick i
uppgift att folja och skriva ner tva barns aktiviteter under den tid de vistades i
verksamheten utifran ett strukturerat schema. Detta omfattade forutom de
aktiviteter barnet deltog i, hur manga vuxna som ansvarade for aktiviteten,
samspel med andra barn och vuxna, vilken grupp- och alderskonstellation
aktiviteten ingick i samt i vilken lokal barnet befann sig. Uppgifter om hur
manga timmar som var planerade for integrerad verksamhet enligt dagssche-
mat samt innehallet i dessa insamlades dven. Omfattningen av antalet timmar
med planerat gemensamt innehdll var mattet pa graden av pedagogisk
integrering. Detta matt utgor indelningsgrund for jamforelserna i foreliggande
undersokning.

Observationerna tiackte hela dagen, dvs dven »fritidshemsdelen». I under-
sokningen som presenteras har har vi endast tagit med »skoldelen». Uppgifter
om skolornas organisation och den klass eller hemvist dar observationerna
gjordes insamlades med hjalp av frageformular.

Insamling av observationer med hjilp av observationsformular ar forknip-
pat med manga felkillor. Trots noggranna instruktioner och anviandningen av
ett utprovat observationsschema fann vi en stor variation i lararkandidaternas
satt att uppfatta och tolka barnens aktiviteter. Som grund for en mer utforlig
beskrivning av dessa fann vi emellertid datamaterialet vara meningsfullt.

Observationerna sammanstalldes varigenom vi i denna del av undersok-
ningen fick en 6verblick av alla skolorna och grupperna, till exempel frekven-
sen av olika organisationsmodeller, hur manga aktiviteter barnet deltog i
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under en dag, hur manga vuxna som ansvarade for aktiviteterna, hur manga
kontakter barn hade med vuxna och kamrater, antal schemalagda integrerade
aktiviteter pa dagsschemat etcetera. Resultaten finns redovisade i tre rappor-
ter: Skolverket (2000a), Lundstrom (2002) och Davidsson, Holm, Reis,
Karrby och Hagglund (2003).

I syfte att studera innehallet i barnens aktiviteter gjordes ett slumpmassigt
urval av 64 sex- och sjudringar fran 32 klasser eller grupper. Med hjilp av
observationsprotokollen sammanstilldes barnens aktiviteter ur kvalitativ
aspekt mot bakgrund av omfattningen av organisatorisk integrering (Lund-
strom 2002). Integrering definierades som tidigare framgar av antal schema-
lagda gemensamma aktiviteter enligt dagsschemat for den klass eller grupp
barnet tillhorde.

Omfattningen av pedagogisk integration gjordes utifran tre kategorier dar
uppgifter om frekvensen av gemensamma schemalagda timmar (lektioner och
arbetspass) lag till grund:

« Mer 4n 5 timmar per vecka (hog grad av pedagogisk integrering)
« 3-5 timmar per vecka (mattlig grad av pedagogisk integrering)
. 2eller farre timmar per vecka (lag grad av pedagogisk integrering)

Med hjalp av observationerna gjordes en kvalitativ analys av de aktiviteter
som sex- och sjudringarna deltog i under skoldagen. Dessa var mer eller
mindre utforligt beskrivna och klassificerades i foljande omraden:
. Samling
Lis- och skrivaktivitet
- Matematik
. Orienteringsimne/naturaktivitet (OA/NO)
. Skapande
Frilek

Skiljer sig aktiviteter med hog integrering mot dem med lag integrering?

I det foljande gor vi korta beskrivningar av vad vi fann i verksamheter med
olika grad av integrering. Samling ar en aktivitet som har en stark tradition i
forskolan. I studien deltog alla sexdringar i en »samling». Innehallet i sam-
lingen skilde sig tydligt at beroende av grad av integrering. For sexdringarna,
som i aldersintegrerade grupper var tillsammans med sjudringar och ibland
dven dldre barn, innebar samlingen att de deltog i mer varierad aktivitet 4n i
samlingen i forskoleklassen. Ibland var aktiviteten riktad mot ett bestimt
larandemal. Innehallet i samlingen kunde till exempel handla om att pedago-
gen gick igenom ett omrade eller tema som var planerat.

Innehallet kunde ocksa likna forskolans samling, man sjong tillsammans,
gjorde ordlekar, rimmade och hade olika slags sprakévningar. Barnen pratade
med varandra och berittade om egna erfarenheter, t ex radsla, eller hade kom-
pissamtal. Resultaten tyder pa att innehdllet var mer fokuserat och varierat i
aldersblandade grupper idn i forskoleklassens egna samlingar och att barnen
ofta deltog mer aktivt i samtal och diskussioner. Bide sex- och sjudringarna
fick siledes mer varierade erfarenheter genom att delta i aldersblandade sam-
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lingar. Dessa samlingar genomsyrades av bade forskolans och skolans tradi-
tioner.

I klasser med fa integrerade aktiviteter befann sig sex- och sjudringar oftast
i dlderssegregerade grupper. I dessa speglade samlingen mer den traditionella
skol- eller forskolekulturen. I forskoleklassen pratade man till exempel om
datum och almanackan, barnen presenterade sina gosedjur, lekte »hemlig
pase» och sjong sanger typiska for forskolan. Samlingar med enbart sju-
aringar hade oftast karaktiren av traditionell morgonsamling i skolan. Man
informerade barnen och gick igenom dagens arbete.

Lis- och skrivaktiviteter hor av tradition till skolans revir. Samtliga
sjudringar deltog i denna typ av aktivitet, mot lite mer 4n hailften av
sexdringarna. Det framgick dven hir att variationen i bade sex- och sjua-
ringarnas lds- och skrivaktiviteter var storre ju mer integrerad verksamheten
var. Manga sexaringar deltog tillsammans med ildre barn i olika typer av
skrivaktiviteter sisom dagboksskrivande, att gora texter till teckningar eller
forfatta sagor. De laste hogt och tyst i bocker med bilder sisom »Roliga
boken» eller » ABC-boken». En del barn deltog i »sprakverkstad», bokstavs-
arbete, ordlekar och »sprikeri». Mdnga sexdringar deltog siledes i en rik
repertoar av olika sprakliga aktiviteter.

Aven sjudringarna, i mer integrerade klasser, deltog i aktiva och utmanande
lasaktiviteter, t ex skrev de dagbok, berittelsebok och dikter. Barnen gavs
ddarmed tillfille att utveckla sin skapande fantasi. Sprakets innebord och
sociala funktion blev viktig nar de anvande spriaket som kommunikation, till
exempel nir ett barn laste hogt for klassen eller for en kamrat. Arbetsformen
var ibland mer informell och kopplad till en speciell rumslig situation; till
exempel ndr barn valde att l4sa sin bainkbok i myshornan eller lanade bocker
pa biblioteket. Barnen och den vuxne bestimde tillsammans typ av uppgifter
och barnen gavs stor frihet att arbeta pa sitt eget sitt. Ju mer integrerad klassen
var desto mer varierade var sprakutvecklingsaktiviteterna och de forekomien
rikare kontext och i mer varierade situationer och sammanhang. I klasser med
manga integrerade aktiviteter forekom dock ibland bokstavsarbete av
traditionellt slag sdsom att fylla i firdigformulerade uppgifter i en skrivbok.

Aldersblandade klasser innebar inte alltid 6kad integrering. Det fanns sex-
aringar i aldersblandade klasser som inte deltog i ndgon lis- och skrivaktivitet
under den observerade dagen. I grupper med fa integrerade aktiviteter var det
manga sexdringar som inte deltog i ndgon lis- och skrivaktivitet alls under de
observerade dagarna. En del sexaringar fyllde i fardiga uppgifter i en skrivbok
typ fore-skolan-skrivbok. Dessa avser att forbereda sexaringen for skolan och
gar ut pa att trana barnens perceptuella formaga sdsom att upptiacka likheter
och skillnader. Vardet for sprakutveckling av denna typ av uppgifter har
ifragasatts (Siller 2000). Sjuaringarnas lds- och skrivaktiviteter var oftast
kopplade till bokstavsarbete i skrivbok i form av eget arbete. Barnen laste
individuellt i lisebok och fick lasa upp sin laxa.

I skolan ingar matematik som ett iamne medan forskolans matematik oftast
ar kopplad till informella erfarenheter i institutionens vardagsliv. I mer inte-
grerade klasser fann vi sexaringar som deltog i olika typer av matematik-
aktiviteter. Dessa var ofta kopplade till lek sisom memory, raknespel och lek
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med mynt. Matematikuppgifter i form av problemlosning forekom ocksa, t ex
mattesaga. Bland sjudringarna var matematikaktiviteter ofta kopplade till lek
och problemlosning sisom mattesaga, gator, konkreta forsok att mita
avstand, gora diagram etcetera. Matematikaktiviteter hade liksom vad det
galler sprak ofta en mer lekfull och problemlésande karaktar i mer integrerade
klasser.

I grupper med fa integrerade aktiviteter observerades sillan ndgra matema-
tikaktiviteter bland sexaringarna. Ndgra sags arbeta med specifika matema-
tikuppgifter sisom matteblad och mattekort. En del sexaringar 6vade att
skriva siffror i bok. Sjudringarna utforde oftast matematikuppgifter i form av
individuellt eget arbete i en mattebok. Det visade sig att det fanns mdnga som
inte deltog i ndgon matematikaktivitet alls under de observerade dagarna.
Dessa befann sig i klasser som hade bade lag och hog grad av planerade
gemensamma aktiviteter. I verksamheter med hog grad av integrering deltog
bade sex och sjuaringar i fler aktiviteter av problemlosande karaktar.

Majoriteten av sexaringar som deltog i aktiviteter som pa schemat kallades
OA/NO befann sigigrupper med hog grad av integrering. Innehallet varierade
mycket och omfattade till exempel »Forskning» om djur och faglar, »Upp-
finningar och Experiment». Dessa skedde i ofta i samarbete med aldre barn i
form av Tema och var tydligt malinriktade. Oavsett graden av integrering var
OA/NO-aktiviteter mer traditionellt »skolinriktade» bland sjudringarna. Vi
fann dven att amnet religion var en dominerande aktivitet for sjudringar i
grupper med ldg grad av integrering. Detta dmne fanns inte som separat
aktivitet i verksamheter med hog grad av integrering.

Med skapande aktivitet avses bade spontana och lararledda aktiviteter
sdsom rita, mala, parla, snickra, papier maché, etcetera. Ju mer integrerad
verksamheten var desto vanligare var det att barnen deltog i skapande
aktivitet. I genomsnitt dgnade sig nagot fler sexdringar dn sjudringar at denna
typ av aktivitet.

Fri lek har hir definierats som planerat »amne» pd schemat och inkluderar
saledes ej rast. Bland sexaringarna fick alla barnen tillfallen till planerad fri lek
under »skoltiden». Endast en fjardedel av sjudringarna hade schemalagd fri
lek. Mest fri lek hade klasser med hog grad av integration. I en del verk-
samheter kallades motsvarande arbetspass for »Lek och lar». Innehallet i
denna aktivitet var ndgot mer vuxenstyrd an i fri lek och kunde tolkas som
lirande under lekfulla former.

Bade sex- och sjudringar hade rast eller utevistelse pa formiddagen. I mer
integrerade grupper var det vanligt att utevistelsen kallades for rast i forsko-
leklassen. Resultaten tyder pa att okad integrering medfor att skolan och
forskolan 1 viss utstrackning tar 6ver varandras sprakbruk. Till exempel
anvindes forskolans begrepp fruktstund nar sjudringarna deltog i mellan-
malet.

Forandrad praktik

Avsikten med utbildningsreformen ar att ett nytt pedagogiskt forhallningssatt
ska vdxa fram:
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Ett syfte med reformen ar att forskoleverksamheten, skolbarnsom-
sorgen och grundskolan ska niarma sig varandra for att forbattra
kvaliteten i alla dessa verksamheter. Genom integration av forsko-
leklass, grundskola och fritidshem ska ett nytt pedagogiskt forhall-
ningssatt utvecklas. Detta nya forhallningssatt forvantas leda till att
kontinuitet skapas i det livslanga larandet sdsom det gestaltas i laro-
planerna och i bakgrunden till dessa. (Skolverket 2001 s 7)

Resultatet av var undersokning tyder pa att den organisatoriska integreringen
kan ha lett till forandrad praktik. Den kvalitativa analysen visar att barnen i
mer integrerad verksamhet gor andra saker, arbetar pa ett annat sitt, har
andra relationer till varandra och till vuxna jamfort med tidigare verksamhet.
[ Bernsteins terminologi kdnnetecknas aktiviteterna i mer integrerad verksam-
het av svagare klassifikation och inramning. Pedagogerna har ett annat
forhallningssatt. De ger barnen mer frihet och styrningen dr oftast inte lika
framtradande.

Det krdavs emellertid en ndarmare analys av barnens aktiviteter for att
konstatera huruvida det skett en verklig pedagogisk integration. I integrerad
verksamhet uppgavs till exempel Temaarbete som den vanligaste formen. Att
arbeta med tema innebar emellertid inte alltid ett nytt arbetssatt. Det framgick
vid ndrmare efterforskning att temaarbete ofta anvindes som forevindning
for att konstruera nya grupper eller forandra schemat. I verkligheten kunde
detta medfora att innehall och arbetssatt endast forandrades obetydligt och
att barnen i sjalva verket fick gora samma saker som forut. I mer integrerade
verksamheter sdg vi dock prov pa att temaarbetet kunde innehalla aktiviteter
som tydde pa att barnen fick utokade mojligheter till att ta egna initiativ och
till utmanande och provande aktivitet. I gemensam aktivitet inom ramen for
teman och projekt kopplades ofta kunskaper till ett vidare sammanhang och
baddades in i en social kontext. Till exempel visade det sig att sexdringar som
deltog i temaarbete med anknytning till Amnet OA/NO fick tillfillen att
»forska» och experimentera nir de deltog i aldersblandade grupper.

I mer integrerade grupper fann vi flera exempel pa att aktiviteter var kopp-
lade till en socialt meningsfull situation sasom till exempel problemlésande
aktivitet som kriavde diskussion och samspel mellan flera barn. Barnen tog del
av mattesagor, loste gator och ritade diagram tillsammans. Sex- och sjudringar
gavs tillfillen att diskutera bade med andra barn och med vuxna och tianka ut
gemensamma losningar for att darigenom oka sin forstaelse och att tinka
matematiskt. Detta sitt att variera larandesituationen bidrar enligt forskare
till okad matematisk forstdelse (Runesson 1999) och framhalles sarskilt i
Skolverkets nationella kvalitetsgranskningar (Skolverket 2003).

I motsats till ett repetitivt sysslande med raknebokens tal bidrar matematik-
problem till 6kad forstaelse for matematisk teori och praktik. Att manga
sjudringar inte deltog i nigon matematikaktivitet alls under den observerade
dagen kan tyda pa att larare har svarigheter att finna nya arbetsformer for
matematisk begreppsbildning. Manga pedagoger ar osikra pa hur man kan
arbeta med »skolmatematik» och variera arbetssitt och innehall genom att
anknyta till vardagsproblem. Fa forsok gors i detta avseende. Ett framgangs-
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rikt sddant har dock utprovats vid Hogskolan i Boras (Bjorkdahl Ordell 2000;
Bjorkdahl Ordell & Eldholm 2003).

Sprakaktiviteter tolkades som mer meningsfulla nar barn i olika dldrar
arbetade och lekte tillsammans, till exempel nar de skrev dagbok eller forfat-
tade gemensamma texter till gruppens gatbok. Innehall och budskap i texter
ledde till inlevelse, reflektion och social gemenskap nar barn laste for varandra
eller formedlade budskap i form av gemensamt forfattade texter. Detta
arbetssitt gynnades av att det var fler kontakter med vuxna i integrerad an i
traditionell verksamhet. Genom att organisera barnen i smagrupper skapades
situationer som gynnade kommunikation, dialog och delaktighet i samtals-
diskurser.

Variationerna i arbetsformer och lirandemiljo visade sig generellt sett vara
storre i integrerad 4n i traditionell verksamhet. Bade sex- och sjuaringar gavs
i hogre grad tillfallen till olika typer av larande nar de var tillsammans 4n var
for sig. Det fanns en genomgaende tendens att planerade gemensamma aktivi-
teter i dldersblandade grupper var mer varierade dn i traditionellt dldershomo-
gena grupper. Sexaringar fick hjalp av ildre barn att 6va sprakets formella
struktur pa ett varierande sitt. Det pedagogiska virdet av socialt samspel
avspeglades i olika typer av aktiviteter sisom nir barnen laste hogt for
varandra.

Barn lar inte bara genom att tilligna sig kunskaper och fardigheter utan
dven genom att anvinda olika lirandestrategier. Frihet att valja sittet att [6sa
en uppgift eller tinka ut hur man ska fa reda pa det man vill veta, gynnar barns
lirande genom att fokusera pa barnets individuella sitt att ga tillvaga och
deras kreativa potential. Vid genomlasning av observationerna, som dven
omfattade fritidshemmets aktiviteter, frapperades vi av hur rika och varierade
erfarenheter barnen hade i lekens och fritidsverksamhetens lek och fria
aktiviteter och hur olika de gick tillvdaga i sattet att [6sa problem jamfort med
mer formella skolaktiviteter. I leken diskuterade barn mycket med varandra
och var starkt engagerade i saker som man gjorde tillsammans. Vuxna deltog
emellertid sillan i denna typ av aktiviteter. I en mingd lirandesituationer
kravdes olika strategier och sitt att 16sa problem som de vuxna antingen
forbisag eller loste genom att presentera sina egna forslag.

NY SYN PA LARANDE?

Implicerar de aktiviteter och den praktik som observerats

en ny syn pa larande?

Minga av de studier under senare ar som tagit sin utgangspunkt i klassrums-
observationer och ldrares sitt att tinka och resonera kring sin praktik
ifragasitter om skolans verksamhet i grunden har forandrats (Andersson
1999; Beach 1995; Davidsson 2002). Aven Hansen (1999) och Gustafsson
(2003) har belyst pedagogernas svarigheter att genomféra en reform i
praktiken. Gustafsson finner att lirarnas trygga region bestir av amnena
matematik, svenska, engelska och forskning medan fritidspedagogernas och
forskollararens trygga region bestar i forskoleklassens verksamhet. Mellan-
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regionen utgdr i sin tur fran elevens val, skrivarverkstad och temaarbete dar
alla yrkeskategorier kan moétas gemensamt. Han menar att »skapandet av
trygga regioner ldser fast lirandet i traditionella monster medan mellanregi-
onen framstar som en granséverskridande region med en potentiell mojlighet
for social forandring» (Gustafsson 2003 s 342). Vara resultat stimmer val
overens med Gustafssons och tyder pa att i motet mellan olika yrkeskategorier
i en pedagogiskt integrerad verksamhet tenderar larares praktik att forandras.

Implicerar denna nya praktik ett nytt sitt att tinka och resonera som leder
till ett annat satt att lara an det traditionella och reproducerande? Denna fraga
gar naturligtvis inte att besvara hir, men utifrdn analysen av resultaten kan
foljande fragor stallas:

. Ar den nya praktiken mera meningsfull med utgingspunkt frin barnens
egna erfarenheter?

. Leder den 6kade variationen till ett kvalitativt nytt satt att lara?

. Far barnen fler tillfallen till meningsfulla dialoger och social kommuni-
kation med varandra och med lararen?

 Utmanar lararna barnen till fler problemlosande strategier och att prova
aktivt handlande vid l6sandet av uppgifter?

De nya organisationsformerna har till f6ljd att lirare med olika kompetens
madste samarbeta i arbetslag och finna nya sitt att utforma larandemiljoer.
Tidigare forskning har visat att for lararna var det frimst de organisatoriska
fragorna som var foremal for diskussion och gav upphov till problem som
maste losas. Nasta steg var att fylla verksamheten med ett innehall som
uppfyller kraven pa kurs- och liroplansmal (Skolverket 2000a).

Pedagoger med gemensamt ansvar for en grupp eller klass behover diskutera
och ta stdllning utifran sina egna synsatt och intressen till verksamhetsplane-
ring och innehall nir barn i olika dldrar ska arbeta tillsammans. De ser och tar
del av varandras verksamhet, anvinder gemensamt material och tar del av
varandras sprak. Leder denna delade praktik till 6kad medvetenhet om viktiga
betingelser i lirandesituationen, forstaelse for larandeprocessen och darmed
praktiken? Far pedagogerna kunskap om hur man kan uppna lirandemalen
pd ett annat sitt dn det man varit van vid i tidigare praxis? Genom integration
finns potentiella mojligheter till utveckling av nya tankar och insikter i det
praktiska arbetet. Enligt Lave och Wenger skapas generell kunskap alltid i
kraften av omférhandlingar om betydelsen av det forgangna och framtiden
vid konstruktionen av mening i nuvarande omstandigheter (Lave & Wenger
1991 s 34).

Den vanliga tinkta modellen for utvecklingsarbete ar att forst diskutera sig
fram till en gemensam grundsyn och gemensamma mal och darefter konkre-
tisera och genomfora den praktiska verksamheten. Davidsson (2002) fann att
de tva arbetslag som lyckades med integrering valde att ga en motsatt vag fran
det som provats tidigare, det vill siga man vande pa modellen och gick fran det
konkreta till det abstrakta. Den gemensamma synen pa barn och verksamhet
uppticks sd smaningom genom moten i den konkreta undervisningspraktiken
i vardagen dar man kunde se hur kollegan bemotte barn och handlade i olika
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praktiska situationer. Dessa bilder reflekterades mot den egna forstaelsen och
ledde till egna stillningstaganden (Davidsson 2002 s 195 f).

Forhallandevis lite utvecklingsarbete och forskning har dgnats problemet
hur ldrare lar av sin egen praktik. I ett svar pa Wallins artikel i denna tidskrift
skriver Saljo (2002s 131):

Aven om man tillskriver den utbildningspolitiska diskursen ett
primat i omdaningen, sd madste signalerna tolkas pa ett insiktsfullt
satt. Detta 4r en mangdimensionell utmaning som kraver kunskaper
pa flera nivder ... Har har det exempelvis tidigare inte funnits sarskilt
mycket av systematiska forsok att ordna former for kunskapssprid-
ning och erfarenhetsutbyte bland lirare om vad det innebar att lagga
idéer till grund for ny praxis.

Darfor ar det intressant att finna att ju mera integrerade verksamheterna ar
tidsmassigt desto mera tycks traditionerna och kulturerna i forskola och skola
niarma sig varandra. Det finns mdnga » proximala utvecklingszoner» i Vygot-
skys bemarkelse. Larare, kamrater, foraldrar, andra insiktsfulla vuxna, spelar
alla en roll i lirandet. Inte bara barn utan dven larare lir genom samspel och
dialoger som bidrar till utveckling och forstaelse av den egna praktiken. I
samarbetet mellan lararna formedlas idéer och virderingar genom kommu-
nikation och socialt samspel som kan ge mening och innebord it gemen-
samma erfarenheter. I dialogen finns mojligheter for larare att utveckla en
metakognitiv forstdelse for lirande. Gemensamma erfarenheter har stor
betydelse nar dessa fokuserar pa gemensam praktik och diarigenom kan bidra
till okad personlig forstaelse av begrepp och problemlosningar. Gordon Wells
har tillsammans med sina medarbetare rapporterat om forsok dar larare i
samarbete med forskare provat ett dialoginriktat arbetssitt, dialogic inquiry,
i syfte att utveckla barnens forstaelse av vetenskapliga och sociala begrepp
(Wells 2001 s 186). Han sager:

Whether theoretical, pratical or artistic, however, one thing is likely
to be constant: knowledge building takes place between people doing
things together, and at least part of this doing involves dialogue.

[ samspelet mellan larare med olika utbildning och erfarenheter kan gemen-
sam praktik vara den grund for kunskapsbyggande som pa sikt kan bidra till
héllbar skolutveckling.
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	Om förändringsarbete i skolan
	Tidigare analyser av reformverksamhet inom skolan har lett till pessimistiska slutsatser. En enkel dikotomisering av förutsättningar för förändring har varit att se initiativet till förändring som kommande »uppifrån» eller »nerifrån». I ...
	Vi finns i orden och i våra minnen. Detta är, än en gång, skolför- ändringens och skolutvecklingens kardinalsats och gör att det knap- past är vare sig troligt eller tillräckligt att »initiativet (till förändring) kommer från skolan». I...

	Mot bakgrund av en sådan slutsats skulle det vara en speciell utmaning att undersöka vad som händer i den skolreform, initierad »uppifrån», som syftar till att öka integrationen mellan förskoleklass och skola. Två institutioner med skilda tr...
	Resultaten av försök med integrering av förskoleklassen och skolan har inte varit särskilt positiva. I en omfattande utvärdering utförd av Skolverket (2001) kommer man till följande slutsats: Efter de två första projektåren konstaterades at...
	I motsats till förskolepedagogisk forskning har man inom skolforskning ägnat förhållandevis lite uppmärksamhet åt vad som händer i klassrummet och den vardagliga praktiken. Denna verksamhet har under senare år fått nytt fokus genom de värde...
	Genom att kombinera en kvantitativ och kvalitativ metod har vi i den här aktuella undersökningen försökt belysa vilken betydelse omfattningen av integreringen och indirekt samspelet mellan lärarna, har för praktiken. Vår utgångspunkt är att ...


	Integration förskoleklass-skola – en påbjuden reform
	Under det senaste decenniet har flera centralt initierade reformer skapat ökade möjligheter för kommuner att förändra skolans pedagogiska verksamhet. Beslutet om att föräldrar kunde skriva in sina barn i skolan vid sex års ålder (s k flexibe...
	Genom en integration av förskolans s.k. sexårsverksamhet, skolan och skolbarnsomsorgen kan verksamheten för barnen förbättras. Integrationen skall framför allt ses som en pedagogisk fråga med fokusering på en utveckling mot mer av gemensamma ...


	Förskolan-förskoleklassen-skolan – från särart till likhet
	Förskoleklassen är en skolform som har avknoppats från förskolan. Den är i princip frivillig för sexåringar. Förskollärare, fritidspedagoger och barnskö- tare ansvarar för verksamheten som präglas av förskolans kultur och barnsyn. Både ...
	Föreställningar om till exempel lokalers funktion, en viss praktik eller orga- nisation kan vara förankrade i sådana symboler, representationer och före- ställningar. Till exempel är skolsalen till för målinriktat lärande och inte lek. Tide...
	Omfattande försöksverksamheter att integrera förskola och skola har genomförts under de senaste årtiondena (Kärrby 1982, Fredriksson 1993, Rönnerman 1993, Johansson 2000, Skolverket 1999). Många av de problem man fann vid dessa försök präg...
	Liksom i tidigare försök blev det skolans arbetssätt som dominerade (Kärrby 1982, Dahlberg & Taguchi 1994, Skolverket 2000a). »Det sitter i väggarna» konstaterade Peder Haug (1992) som utvärderade ett omfattande försök med integration av se...

	Läroplaner – en strävan mot likhet
	Under 1990-talet förändrades den politiska diskursen kring integrationen förskola-skola. En ny syn på barn, kunskap och lärande hade börjat växa fram. Inom pedagogisk forskning tycktes ett nytt paradigm framträda. Forsk- ning mot bakgrund av ...
	Dessa teorier om den pedagogiska processen hade inflytande på både skolans omarbetade läroplan och den nya läroplanen för förskolan. Förskolans och skolans värdegrund och pedagogiska synsätt formulerades därmed på ett likartat sätt. Genom...
	I stället för att se pedagogisk integration av förskoleklass och skola som en förening mellan två skilda kulturer lyfter man nu fram vad som är grundläggande och gemensamt för barns lärande, såväl i den omarbetade läroplanen för grundsko...
	I läroplanen för grundskolan har ett närmande skett i sättet att formulera mål och arbetssätt som speglar både förskolans och skolans kulturer. I motsats till tidigare har ämnesmålen i skolans nuvarande kursplaner formulerats på ett mer ö...

	Är förändring möjlig?
	Den pedagogiska praktiken rymmer implicit samhälleliga maktförhållanden och värderingar. Samhällets makt och kontrollstrukturer avspeglas i undervis- ning och skolans organisation. Relationerna mellan de pedagogiska kulturer som råder inom barn...
	I ett projekt där integration mellan förskoleklass, skola och fritidshem studerades, med hjälp av observationer, intervjuer och enkäter, visade det sig att samarbetet i den integrerade verksamheten koncentrerats till skolan och skolsituationen (J...
	Skolans hegemoni har motverkat flera försök till integration mellan försko- leklass och skola och har ibland resulterat i att såväl lärare som barnom- sorgspedagoger skapat egna revir för att slå vakt om sin egen tradition och kultur. I sina ...
	Nya organisationsformer är gränsöverskridande konstruktioner som kan skapa nya arenor med förutsättningar för diskurser präglade av motsägelser, ambivalenser och nya relationer och därigenom skapa utrymme för förändring. Integrationsförs...
	Ledarskapet spelar en stor roll. Skolans ledare tar emot styrsignalerna uppifrån och har till uppgift att förmedla dessa till den enskilda skolan. Hur skapas strategier i den lokala skolkulturen för integrering av de nya budskapen? Hur skapas en g...
	Förändringar som initieras »nerifrån» förutsätter förändringar i männi- skors huvuden. Vad får lärare att tänka om och pröva nya sätt att arbeta? Är det i »Teacher thinking» man finner fröet till en förändrad praktik? Begreppet r...
	Metoden förutsätter alltså ett gränsöverskridande som inte bara har att göra med kunskaper om de egna handlingarnas innebörd i en social och kulturell kontext utan även medvetenhet om de grundläggande mål, värden, och värde- ringar som st...
	Skolans utveckling som en fråga om att kunna »lyfta sig själv i håret» kan här ställas på sin spets. Mot bakgrund av sina studier av reflektion i norsk förskollärarutbildning ifrågasätter Søndenå (2003) om reflektion alltid är av godo....
	Med utgangspunkt i ein immanent refleksjonsdiskurs, vil eg hevde, at spørsmålet om refleksjon som eit gode framstår som høgst diskuta- belt. (Søndenå 2003 s 175)

	Reflektionsbegreppet förutsätter att det finns ett objekt. Vilken sorts människor vill vi fostra? Vad vill vi att barn och elever ska kunna, veta och förstå? I likhet med denna tanke menar Carlgren och Marton (2000) att framtidsscenariot för l...

	Leder integrering till förändrad praktik?
	Inom ramen för den utvärdering som gjordes av Skolverket, det s k FÖSK- projektet, utfördes vid Institutionen för pedagogik vid Högskolan i Borås ett fördjupningsprojekt i vilket avsikten var att studera hur sex- och sjuåring- arnas vardag g...
	Insamlingen av materialet skedde med hjälp av studerande i lärarutbild- ningen. Studenterna observerade två slumpmässigt utvalda barn i samma klass eller grupp vardera under en hel dag. Förskollärarstuderande observe- rade sexåriga flickor och...
	Observationerna utfördes i form av löpande protokoll. De studerande fick i uppgift att följa och skriva ner två barns aktiviteter under den tid de vistades i verksamheten utifrån ett strukturerat schema. Detta omfattade förutom de aktiviteter b...
	Observationerna täckte hela dagen, dvs även »fritidshemsdelen». I under- sökningen som presenteras här har vi endast tagit med »skoldelen». Uppgifter om skolornas organisation och den klass eller hemvist där observationerna gjordes insamlade...
	Insamling av observationer med hjälp av observationsformulär är förknip- pat med många felkällor. Trots noggranna instruktioner och användningen av ett utprövat observationsschema fann vi en stor variation i lärarkandidaternas sätt att uppf...
	Observationerna sammanställdes varigenom vi i denna del av undersök- ningen fick en överblick av alla skolorna och grupperna, till exempel frekven- sen av olika organisationsmodeller, hur många aktiviteter barnet deltog i under en dag, hur många...
	I syfte att studera innehållet i barnens aktiviteter gjordes ett slumpmässigt urval av 64 sex- och sjuåringar från 32 klasser eller grupper. Med hjälp av observationsprotokollen sammanställdes barnens aktiviteter ur kvalitativ aspekt mot bakgru...
	Omfattningen av pedagogisk integration gjordes utifrån tre kategorier där uppgifter om frekvensen av gemensamma schemalagda timmar (lektioner och arbetspass) låg till grund:
	• Mer än 5 timmar per vecka (hög grad av pedagogisk integrering)
	• 3–5 timmar per vecka (måttlig grad av pedagogisk integrering)
	• 2 eller färre timmar per vecka (låg grad av pedagogisk integrering)

	Med hjälp av observationerna gjordes en kvalitativ analys av de aktiviteter som sex- och sjuåringarna deltog i under skoldagen. Dessa var mer eller mindre utförligt beskrivna och klassificerades i följande områden:
	• Samling
	• Läs- och skrivaktivitet
	• Matematik
	• Orienteringsämne/naturaktivitet (OÄ/NO)
	• Skapande
	• Fri lek


	Skiljer sig aktiviteter med hög integrering mot dem med låg integrering?
	I det följande gör vi korta beskrivningar av vad vi fann i verksamheter med olika grad av integrering. Samling är en aktivitet som har en stark tradition i förskolan. I studien deltog alla sexåringar i en »samling». Innehållet i sam- lingen s...
	Innehållet kunde också likna förskolans samling, man sjöng tillsammans, gjorde ordlekar, rimmade och hade olika slags språkövningar. Barnen pratade med varandra och berättade om egna erfarenheter, t ex rädsla, eller hade kom- pissamtal. Resul...
	I klasser med få integrerade aktiviteter befann sig sex- och sjuåringar oftast i ålderssegregerade grupper. I dessa speglade samlingen mer den traditionella skol- eller förskolekulturen. I förskoleklassen pratade man till exempel om datum och al...
	Läs- och skrivaktiviteter hör av tradition till skolans revir. Samtliga sjuåringar deltog i denna typ av aktivitet, mot lite mer än hälften av sexåringarna. Det framgick även här att variationen i både sex- och sjuå- ringarnas läs- och skr...
	Även sjuåringarna, i mer integrerade klasser, deltog i aktiva och utmanande läsaktiviteter, t ex skrev de dagbok, berättelsebok och dikter. Barnen gavs därmed tillfälle att utveckla sin skapande fantasi. Språkets innebörd och sociala funktion...
	Åldersblandade klasser innebar inte alltid ökad integrering. Det fanns sex- åringar i åldersblandade klasser som inte deltog i någon läs- och skrivaktivitet under den observerade dagen. I grupper med få integrerade aktiviteter var det många s...
	I skolan ingår matematik som ett ämne medan förskolans matematik oftast är kopplad till informella erfarenheter i institutionens vardagsliv. I mer inte- grerade klasser fann vi sexåringar som deltog i olika typer av matematik- aktiviteter. Dessa...
	I grupper med få integrerade aktiviteter observerades sällan några matema- tikaktiviteter bland sexåringarna. Några sågs arbeta med specifika matema- tikuppgifter såsom matteblad och mattekort. En del sexåringar övade att skriva siffror i bo...
	Majoriteten av sexåringar som deltog i aktiviteter som på schemat kallades OÄ/NO befann sig i grupper med hög grad av integrering. Innehållet varierade mycket och omfattade till exempel »Forskning» om djur och fåglar, »Upp- finningar och Exp...
	Med skapande aktivitet avses både spontana och lärarledda aktiviteter såsom rita, måla, pärla, snickra, papier maché, etcetera. Ju mer integrerad verksamheten var desto vanligare var det att barnen deltog i skapande aktivitet. I genomsnitt ägn...
	Fri lek har här definierats som planerat »ämne» på schemat och inkluderar således ej rast. Bland sexåringarna fick alla barnen tillfällen till planerad fri lek under »skoltiden». Endast en fjärdedel av sjuåringarna hade schemalagd fri lek...
	Både sex- och sjuåringar hade rast eller utevistelse på förmiddagen. I mer integrerade grupper var det vanligt att utevistelsen kallades för rast i försko- leklassen. Resultaten tyder på att ökad integrering medför att skolan och förskolan ...

	Förändrad praktik
	Avsikten med utbildningsreformen är att ett nytt pedagogiskt förhållningssätt ska växa fram:
	Ett syfte med reformen är att förskoleverksamheten, skolbarnsom- sorgen och grundskolan ska närma sig varandra för att förbättra kvaliteten i alla dessa verksamheter. Genom integration av försko- leklass, grundskola och fritidshem ska ett nytt...

	Resultatet av vår undersökning tyder på att den organisatoriska integreringen kan ha lett till förändrad praktik. Den kvalitativa analysen visar att barnen i mer integrerad verksamhet gör andra saker, arbetar på ett annat sätt, har andra rela...
	Det krävs emellertid en närmare analys av barnens aktiviteter för att konstatera huruvida det skett en verklig pedagogisk integration. I integrerad verksamhet uppgavs till exempel Temaarbete som den vanligaste formen. Att arbeta med tema innebar e...
	I mer integrerade grupper fann vi flera exempel på att aktiviteter var kopp- lade till en socialt meningsfull situation såsom till exempel problemlösande aktivitet som krävde diskussion och samspel mellan flera barn. Barnen tog del av mattesagor,...
	I motsats till ett repetitivt sysslande med räknebokens tal bidrar matematik- problem till ökad förståelse för matematisk teori och praktik. Att många sjuåringar inte deltog i någon matematikaktivitet alls under den observerade dagen kan tyda...
	Språkaktiviteter tolkades som mer meningsfulla när barn i olika åldrar arbetade och lekte tillsammans, till exempel när de skrev dagbok eller förfat- tade gemensamma texter till gruppens gåtbok. Innehåll och budskap i texter ledde till inlevel...
	Variationerna i arbetsformer och lärandemiljö visade sig generellt sett vara större i integrerad än i traditionell verksamhet. Både sex- och sjuåringar gavs i högre grad tillfällen till olika typer av lärande när de var tillsammans än var ...
	Barn lär inte bara genom att tillägna sig kunskaper och färdigheter utan även genom att använda olika lärandestrategier. Frihet att välja sättet att lösa en uppgift eller tänka ut hur man ska få reda på det man vill veta, gynnar barns lä...
	Ny syn på lärande?

	Implicerar de aktiviteter och den praktik som observerats en ny syn på lärande?
	Många av de studier under senare år som tagit sin utgångspunkt i klassrums- observationer och lärares sätt att tänka och resonera kring sin praktik ifrågasätter om skolans verksamhet i grunden har förändrats (Andersson 1999; Beach 1995; Dav...
	Implicerar denna nya praktik ett nytt sätt att tänka och resonera som leder till ett annat sätt att lära än det traditionella och reproducerande? Denna fråga går naturligtvis inte att besvara här, men utifrån analysen av resultaten kan följ...
	• Är den nya praktiken mera meningsfull med utgångspunkt från barnens egna erfarenheter?
	• Leder den ökade variationen till ett kvalitativt nytt sätt att lära?
	• Får barnen fler tillfällen till meningsfulla dialoger och social kommuni- kation med varandra och med läraren?
	• Utmanar lärarna barnen till fler problemlösande strategier och att pröva aktivt handlande vid lösandet av uppgifter?

	De nya organisationsformerna har till följd att lärare med olika kompetens måste samarbeta i arbetslag och finna nya sätt att utforma lärandemiljöer. Tidigare forskning har visat att för lärarna var det främst de organisatoriska frågorna so...
	Pedagoger med gemensamt ansvar för en grupp eller klass behöver diskutera och ta ställning utifrån sina egna synsätt och intressen till verksamhetsplane- ring och innehåll när barn i olika åldrar ska arbeta tillsammans. De ser och tar del av ...
	Den vanliga tänkta modellen för utvecklingsarbete är att först diskutera sig fram till en gemensam grundsyn och gemensamma mål och därefter konkre- tisera och genomföra den praktiska verksamheten. Davidsson (2002) fann att de två arbetslag so...
	Förhållandevis lite utvecklingsarbete och forskning har ägnats problemet hur lärare lär av sin egen praktik. I ett svar på Wallins artikel i denna tidskrift skriver Säljö (2002 s 131):
	Även om man tillskriver den utbildningspolitiska diskursen ett primat i omdaningen, så måste signalerna tolkas på ett insiktsfullt sätt. Detta är en mångdimensionell utmaning som kräver kunskaper på flera nivåer ... Här har det exempelvis ...

	Därför är det intressant att finna att ju mera integrerade verksamheterna är tidsmässigt desto mera tycks traditionerna och kulturerna i förskola och skola närma sig varandra. Det finns många »proximala utvecklingszoner» i Vygot- skys bemä...
	Whether theoretical, pratical or artistic, however, one thing is likely to be constant: knowledge building takes place between people doing things together, and at least part of this doing involves dialogue.

	I samspelet mellan lärare med olika utbildning och erfarenheter kan gemen- sam praktik vara den grund för kunskapsbyggande som på sikt kan bidra till hållbar skolutveckling.
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