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Sammanfattning: Med den hdr artikeln vill vi bidra till diskussion om det svenska
pedagogikamnet. Viinleder med att teckna en bild av pedagogiken som vetenskaplig
disciplin utifran vilken vi tycker oss spara utvecklingen av ett nyvaknat intresse for
filosofiska sporsmdl. Utifran denna utveckling presenterar vi en forskningsansats
och ett studieobjekt, som vi menar Sppnar till en annorlunda forstdelse av pedago-
gisk forskning. Den forskningsansats vi for fram dr filosofisk hermeneutik, och stu-
dieobjektet dr edukation.

I Pedagogisk Forskning i Sverige, nr 3/2003, gor Tomas Englund, Tomas
Kroksmark och Erik Wallin var sitt inldgg i debatten kring pedagogikamnet,
pedagogisk forskning, lararutbildning och utbildningsvetenskap, som i nr 4/
2004 av samma tidskrift foljs upp med inlidgg av Christer Fritzell, Ingrid
Carlgren samt Petter Aasen och Tine Proitz. I det férra numret uppmairk-
sammar Wallin bristen pa offentlig diskussion liksom avsaknaden av veten-
skapsteoretiska analyser av pedagogiken som vetenskaplig disciplin. T det
senare numret betonar Fritzell vikten av att skilja pd pedagogik som veten-
skaplig disciplin och forskning inom olika falt. Fritzell podngterar i sin text att
discipliner framfor allt dr en fraga om teoretiska, inklusive filosofiska, still-
ningstaganden och att en argumentation for detta inom ramen for disciplinen
pedagogik idag ar nodviandigt men utmarkt sallsynt.

Viavser i den hir artikeln att tillmotesga Wallins och Fritzells 6nskemal om
bidrag till en offentlig diskussion av disciplinen pedagogik. Utifran vissa
teoretiska preciseringar amnar vi bade avgriansa ett mojligt studieobjekt och
beskriva det inom ramen for en forskningsansats. Vi gor ett forsok att skriva
fram en explicitgjord forstaelse for studieobjektet, for att pa s vis 6ppna
mojligheten for en vetenskapsteoretiskt analys. Artikeln dr uppbyggd av tre
delar. I den forsta ger vi en 6versiktlig bild av pedagogikdmnets innehdll och
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utveckling; i den andra presenteras nagra av de mojligheter vi ser med
studieobjektet edukation; och i den tredje presenterar vi en forskningsansats
med vars hjalp vi menar att edukation kan studeras.

I den avslutande diskussionen hivdar vi att edukation som studieobjekt
utgor ytterligare en mojlighet att bedriva studier inom ramen for disciplinen
pedagogik, och att ett accentuerat intresse for filosofi medger att man via
edukation som studieobjekt kan skapa forstaelse av den praxis som andra
omraden — pedagogiskt arbete, didaktik eller utbildningsvetenskap — idag
bedriver forskning om pa ett ndra sitt. Vi avslutar artikeln med att argumen-
tera for att det dven utifrdn en filosofisk hermeneutisk forskningsansats ar
mojligt att skapa en forstaelse av det som ligger oss nira, med andra ord en
forstdelse av edukation.

PERSPEKTIV PA PEDAGOGIK

Inom disciplinen pedagogik har frigan om identitet och forandring under en
langre tid varit foremal for diskussion (t ex Dahllof 1979, Svensson 1996,
Wallin 1998). Bilden som vixt fram under 1900- och bérjan pa 2000-talet
tyder pa att pedagogikens studieobjekt gar att forstd som undervisning och
fostran och att studier i pedagogik skall vara systematiskt utférda (Lindberg
& Berge 1988).

Vad pedagogik ir later sig dock inte enkelt beskrivas pa ett entydigt och
kumulativt vis, vare sig ifriga om innehall, utveckling eller innebérd. Utveck-
lingen kan snarare beskrivas som brokig och foretradesvis beroende av det
perspektiv som dr for handen. Hamilton (1994) och Hamilton och McWilliam
(2001) utgor internationella exempel som beskriver hur en forstaelsegrund for
forskning dven kan innebara att den kan ses som spridd 6ver och utgora del av
ett flertal olika falt eller perspektiv. Manga som beskrivit utvecklingen inom
svensk pedagogik skulle formodligen instimma med den mer brokiga
illustrationen av disciplinen (jfr Rosengren & Ohngren 1997). Alldeles oavsett
ar det viktigt att halla detta i minnet nar vi nu gor ett forsok att beskriva en
mojlig forstaelse for svensk pedagogik med hjalp av nagra olika perspektiv.

Ett sitt att beskriva pedagogikdmnet ar att utgad fran de inomdisciplinira
utmaningar eller splittringar som disciplinen utsatts for. Pedagogik som
disciplin har kontinuerligt utmanats och innehallet har forandrats. Sett till de
sista 35 aren forefaller forandringen och utmaningen gatt fran didaktikens
intdgislutet pa 1970-talet (t ex Kroksmark & Marton 1987, Lundgren 1987),
via larande (t ex Alerby 2000) till utbildningsvetenskap (SOU 1999:63) och
pedagogiskt arbete (t ex Vinterek 2001).

Ett annat sitt ar att beskriva disciplinen pedagogik i relation till ldrarut-
bildning och lararutbildningens innehall, organisering och struktur (t ex SOU
1978:86, 1999:63). Forandringar inom pedagogikimnet gar formodligen att
forstd utifrdn bade den forandrade roll disciplinen haft i lararutbildningen
fran 1977, da lararutbildningen blev del av universitet och hogskolevarld — da
kanske sarskilt i relation till lirarutbildningsinnehdll som psykologi, didaktik
och metodik — och till forandringar i samhallet i stort.
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Vissa skillnader i den svenska disciplinen pedagogik som bestatt 6ver tid kan
vara mojliga att forsta i relation till en geografisk plats. Dahllof (1986) menar
att detta borjade redan i och med tillsattningen av de forsta professurerna. I
Uppsala inrittades en professur i pedagogik, i Lund en professur med inrikt-
ning mot psykologi och pedagogik, och i Goteborg var den inrittade profes-
suren profilerad mot filosofi och pedagogik. I Stockholm inrattades den forsta
professuren i pedagogik inte forrdn 1937, och dess inriktning var lange fore-
mal for diskussion. Genom att professuren tillsattes med David Katz kom den
att vara influerad av fenomenologin liksom den kom att vara psykologiskt
orienterad (Lindberg & Berge 1988).

Enligt Englund (2004) har den sociologiska traditionen varit starkare i det
han kallar »6stkustpedagogiken», och den psykologiskt orienterade inrikt-
ningen mot individuella differenser i det han kallar »vastkustpedagogiken».
Detta menar vi bidrar till att nyansera den till viss del annars si linjara
beskrivningen av disciplinen pedagogiks utveckling fran filosofi till psykologi,
via sociologi tillbaka till filosofi.

Den linjira historiska utveckling aterfinns i Karnung (2001), som ger fol-
jande indelning av pedagogikens influenser: Fram till sextiotalet forefaller
pedagogikimnet vara dominerat av en kvantitativt orienterad naturveten-
skaplig norm, med psykologi och intelligensmitning i fokus (t ex Husén 1948,
Harnqvist 1959), varefter en kvalitativ inriktning med hermeneutiska (Tran-
kell 1972) och marxistiska inslag (Callaweart & Kallos 1992, Lundgren &
Bernstein 1983) gjorde sig gillande fran 1970-talets borjan. Den kvalitativa
vandningen inom sociologin fick starkt inflytande pa pedagogiken under
1970-talet (Karnung 2001) och slog ocksa igenom i pedagogikamnet, liksom
i andra samhallsvetenskaper och innebar en 6kad acceptans for andra meto-
diska inslag.

Skillnader i vad pedagogik kan vara gar dven att beskriva utifran vilken
vetenskapsteori eller metod som for tillfallet 4r vetenskapligt accepterad, det
vill sdga relateras till det som varit (och ar) fokus i diskussioner om veten-
skapliga paradigm. Detta blir tydligt hos Karnung (2001) dar inneborden i
vad som ar att betrakta som kvalitativ forskning i pedagogik ar utsatt for en
metateoretisk forstaelse.

Det har under senare tid, bade i Sverige (Englund 2004, Bengtsson 2001,
Sellbjer 2002) och internationellt (Carr 2004), uppmarksammats att det i
disciplinen pedagogik inryms aspekter av filosofi som synes viktiga att beakta.
Hittills har dock uppmarksamheten kommit i kolvattnet av diskussioner kring
distinktionen kvalitativ-kvantitativ, som inte lingre ses som en adekvat
bendmning pa vare sig forskningsansatsen eller metoden (Hamilton 1994,
Schwandt 2000, Asberg 2001), och med det ett behov att formulera en
forskningsansats for vilken denna distinktion inte upptar intresset (t ex Bern-
stein 1991).

I den av HSFR (Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet) ge-
nomforda internationella utvarderingen av disciplinen pedagogik i Sverige
(Rosengren & Ohngren 1997) finns ytterligare en beskrivning. I HSFR’s
utvirderingen ar det framfor allt den pedagogiska forskningens starka kopp-
ling till olika reformarbeten som lyfts fram, och darigenom ses pedagogik-
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amnet foretradesvis som anslutet till ideologiska och politiska stillningsta-
ganden (Dahllof 1986, Englund 1992, Wallin 2002). Pedagogikdmnet fram-
star i utvarderingen som filosofiskt och teoretiskt svagt, men ideologisk och
empiriskt stark.

Pedagogikamnet beskrivs ofta som tvarvetenskapligt och baserat pa olika
hjélp- eller bidiscipliner. Englund (2004) visar, med fokus pa de senaste trettio
aren, pa olika tendenser nir det giller disciplinens framvaxt. Han beskriver
hur pedagogike tidigt, borjan/mitten pa 1900-talet, var influerat av filosofi
som den disciplin som paverkade forstaelsen for vad pedagogik hade till
uppgift att bade bilda kunskap om och vilken kunskap som alls var mojlig att
bilda. Darefter, i mitten pa 1900-talet, skedde en forskjutning fran filosofi till
psykologi, vilket da kom att bli den disciplin som under en langre period hade
stort inflytande pa pedagogikdmnet. Sociologi blev direfter den disciplin vars
inflytande O0kade. Vad som sker under 1990-talet ar att filosofin pa nytt
uppmirksammas?® och far betydelse for kunskapsbildningen inom pedagogi-
ken. I var forsatta diskussion av en forskningsansats i pedagogik med studie-
objektet edukation, vill vi ansluta oss till Englund (2004) och den tendens eller
stromning han lyfter fram, vilken innebir att pedagogikdmnet utgora en del i
en utveckling dar ett nyvickt intresse for filosofi vaxer fram.

EDUKATION: SOM STUDIEOBJEKT

Att det inom alla vetenskapliga discipliner finns mer an ett mojligt studie-
objekt ar troligtvis ett relativt okontroversiellt pastiende. Pedagogik utgor
formodligen i detta avseende inget undantag vare sig ifrdga om behovet av
studieobjekt eller i friga om den inomdisciplindra divergens som ofta finns
med avseende pa vad detta studieobjekt kan sdgas utgora. Vi menar att det dr
upp till forskaren att diskutera och argumentera for ett studieobjekt som pa
nytt aktualiseras och som han eller hon tycker kan vara mojligt inom
disciplinen; i vart fall en diskussion och argumentation for edukation som
studieobjekt inom disciplinen pedagogik. Edukation ar ett begrepp som idag
aterfinns i texter som ar forfattade inom ramen for disciplinen pedagogik (t ex
Bjork 2000, From & Holmgren 2002, Sjoberg 2002)3.

Sjostrand (1968) definierar inneborden av begreppet edukation som en
sammanslagen syn pa fostrans- och undervisningsprocesser, vilket skulle moj-
liggora for en forstdelse i vilken minniskans hela formering kan tas i
beaktande. Fostrans- och undervisningsprocesser blir darigenom mojliga att
forstd som en helhet, som tva sidor av samma mynt, och dartill nigot som
manniskan inte kan undvika att utgora en del av. Att undervisning och fostran
hinger titt ssamman och darfor kan betraktas som 6msesidiga processer har
dven Bernstein (1996) betonat. Innehallsmassigt innebar det att all under-
visning dven skulle inrymma fostransprocesser. Mojligheten till edukation
som studieobjekt i pedagogik tycks darfor vara gorligt att skriva fram pa flera
satt. Ett satt dr att, som nedan, forsoka precisera de villkor som ramar in
fostrans- och undervisningsprocesser som inneslutna i begreppet edukation.

Edukation medger mojligheter att forstd manniskan i vilket sammanhang
eller i vilken rumslig placering hon 4n ma aterfinnas i. Vi haller fore att
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manniskan alltid omfattas av processer som inte ar direkt givna i den situation
eller det sammanhang hon befinner sig i, och ansluter pa sa vis till Sjostrand
(1968) som framhaller att edukationen inte ar bunden till vissa institutionella
eller pa andra vis avgransade miljoer i samhillet. Det forefaller saledes vansk-
ligt att peka ut vissa situationer eller vissa sammanhang, som till exempel
forskolor eller universitetsinstitutioner, som bittre limpade for studier av
edukation 4n andra. Den forstaelse edukation medger innesluter istallet alla
de sammanhang som minniskan ar del av, oavsett om det handlar om att
manniskan dker buss eller deltar i den lokala idrottsklubbens styrelsemote.

Begreppet edukation kan saledes sigas finga det som sker overallt, och 4r
darmed moijlig att studera 6verallt. Edukation, utifran Sjostrands (1968) defi-
nition, skulle dessutom omfatta en process som fortgar genom manniskans
hela levnad. I enlighet med resonemanget om sammanhangsoberoende skulle
edukation dven mojliggora en forstaelse for manniskan som tidsligt obero-
ende. Vi menar dirmed att det inte forefaller mer lampligt att studera eduka-
tion i vissa aldrar eller vid vissa tidpunkter i livet, som exempelvis vid ett
preoperationellt stadium eller vid puberteten. Edukation méjliggor i och med
det en sammanhingande forstdelse av manniskan, fran fodsel till dod.

Utifran Sjostrand medger begreppet edukation vidare att forstd manniskan
som del av en av minniskor delad gemenskap, det vill siga som en manniska
bland andra manniskor. Detta 6ppnar for oss att hdlla fore att manniskans
formerande inte dr determinerat, vare sig biologiskt eller efter nigon annan
universell norm utan istillet gar att forstd som savil relationellt som socialt
bestamd. Begreppet edukation har diarigenom mojlighet att finga en forstaelse
for manniskan som en social varelse, vilket kan sidgas innebira att manniskans
delade gemenskaper innesluts i studier av edukation.

Det finns dartill, via begreppet edukation, mojligheter till forstaelse av
fostrans- och undervisningsprocesser sisom en praglan eller fostran in i en
livsform. Uppfattningar och virderingar som en generation tar for givna kan
forstds som del av nasta generations mojligheter. Sjostrand belyser hur
edukationen dr en stindigt pagdende process som inpriaglar manniskan i ett
norm- och virdesystem*, och att det diarigenom finns mojlighet for en
gemensam livsform som ar specifik for varje kultur att bildas, uppratthallas
och utvecklas. Vi omfattar hir en forstaelse av att det kulturspecifika innebar
uppfattningar om att vara manniska i den situation och det sammanhang
minniskan befinner sig i (jfr From & Holmgren 2002, Ostman 1995)°. En
forstdelse som alltsa inte utgar fran till exempel ett norm- och virdesystem
som nagot av Gud givet (som exempelvis en trosuppfattning) eller nigot som
varje manniska innehar som biologisk varelse (som ond, god, hyperaktiv eller
lat).

Vi menar att den forstdelse av edukationen som ovan skrivits fram 6ppnar
mojligheter for att forstd att formeringen av mainniskan alltid kan vara
annorlunda. Da vi haller fore att edukation kan forstds som en inpraglan av
samhillets norm- och virdesystem varigenom manniskan endast kan forstas
som manniska bland manniskor (Sjostrand 1968, jfr Uljens 2001), utgor
variation en sorts inbyggd relativitet. Detta innebar mojligheter att forstd hur
manniskan stills in i en redan befintlig varld, en forstaelse som vi dock menar
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inte innebar att manniskan har ett bestamt och fast sitt att vara, utan istallet
att grunden i en mansklig samvaro innebar en mojlighet for tillvaron att for-
dndras och variera. Anledningen till att vi med edukation som studieobjekt
kan inrymma en forstdelse med denna inbyggda relativitet ligger alltsd i att
edukation inte blir begriansad av tid och rum, utan tar utgangspunkt i en
gemensam virld.

Det som vi foreslar som studieobjekt i pedagogik dr inte enhetligt och
bestimt. Beroende pa vetenskapsteoretiska utgangspunkter varierar forstiel-
sen av studieobjektet, vilket samtidigt stiller krav pa hur det ar mojligt att
skapa forstaelse av studieobjektet. Sammanfattningsvis vill vi alltsa fora fram
ett mojligt studieobjekt i pedagogik som edukation, och dari ryms saval
fostrans- och undervisningsprocesser varigenom manniskan formeras som
tidslig och rumslig 6ppenhet. Genom edukation som studieobjekt menar vi att
det medges mojlighet att skapa en forstaelse av manniskan som bade del av
rum, tid, gemenskap och inpriglan. I en sidan forstaelse 4r manniskan inte
redan i forviag bestimd utan manniskans mojligheter 4r 6ppna.

BYGGD PA TOLKNING OCH FORSTAELSE
I EN HERMENEUTISK FORSKNINGSANSATS

Forskning utifrdn en hermeneutisk ansats innebar ett forhallningssatt till
vetenskap och kunskapsbildning som bygger pa tolkning och forstaelse
(Gadamer 1997, Ricoeur 1993, Odman 1979). Det som gir under beteck-
ningen hermeneutik forefaller dock inte vara entydigt, utan snarare ser vi
mojligheten att hermeneutik kan inrymma dtminstone tre olika inriktningar;
klassisk hermeneutik, humanvetenskaplig hermeneutik och filosofisk herme-
neutik (From & Holmgren 2002). Har argumenterar vi for att den tredje
inriktningen, filosofisk hermeneutik, kan innehalla resurser for att skapa
kunskap och forstaelse inom ramen for disciplinen pedagogik.

Filosofisk hermeneutik gir, som ordbildningen antyder, att forstd som en
teori om hermeneutik som inrymmer filosofiska 6vervaganden (t ex Bernstein
1991, Schmidt 1995). Till skillnad fran klassiska och humanvetenskapliga
inriktningar, som mer fokuserade metoden som garant for att den kunskap
som bildades (t ex Brun 1992), blir kunskap och férstaelse inom ramen for
filosofisk hermeneutik en tolkningsprocess (jfr Schmidt 1995), som ar socialt
och relationellt bestimd (t ex Bourdieu 1996) och byggd pa det Winch (1958)
kallar interna relationer. Darigenom ar kunskapsanspriken och kunskapssy-
nen med denna filosofi som utgangspunkt behiftad med en osikerhet i den
kunskap och forstaelse som kan erbjudas.

Vi anser att den filosofiska hermeneutiken, med betoning pa tolkning och
forstdelse, kan utgora ett fortjanstfullt inslag i relation till annan forskning i
pedagogik. Med Vattimo (1996) menar vi att ett studieobjekt bara kan forstas
genom tolkning. Fakta ar darmed alltid tolkningar. For att tolkning skall vara
mojlig att hivda som grund for kunskap och forstaelse ar det i en filosofisk
hermeneutisk forskningsansats viktigt att framhalla betydelsen av transpa-
rens, for att dirigenom 6ppna for ett tydliggérande av den grund pa vilken
kunskapsanspréaken vilar (From & Holmgren 2002). Vi menar att forsknings-
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ansatser som bygger pa tolkning for att skapa forstaelse och kunskap alltid
forefaller inrymma en relativitet i vilken alla tolkningar alltid ar mojliga att
hivda som giltiga (Vattimo 1996). Detta aktualiserar en presumtiv relation
mellan vetenskap byggd pa objektivitet och den syn pa tolkning i vilken sub-
jektiviteten far ohammat utrymme och utmynnar i en relativism (Bernstein
1991, Winch 1958). Det finns troligtvis en rad olika sitt att problematisera
dikotomin objektivitet-relativism. Vi ansluter oss dock till Bernstein (1991
s 41) som:

ser denna dikotomi som vilseledande och forvanskande. Den lever i
sig parasitiskt pa en cartesiansk overtygelse som behover ifragasat-
tas, blottlaggas och 6vervinnas. Vi behover fordriva den cartesianska
oron och befria oss fran dess forledande lockelse. Det ar bara om vi
underforstatt accepterar ndgon version av cartesianismen som den
omsesidigt uteslutande disjunktionen mellan objektivism och relati-
vism blir begriplig. Men om vi ifrdgasatter, blottligger och driver ut
cartesianismen mister sjalva motsatsstallningen mellan objektivism
och relativism sin rimlighet.

Denna forstaelse innebar ett forsok att g bortom objektivism och relativism,
vilket i pedagogik sitter i spel det som Vattimo (1996) beskriver i termer av
nihilism. For att tala med Vattimo maste »hermeneutikens nihilistiska kall»
tas pa allvar, en uppfordran att alltid redovisa tolkningens grunder pa ett
transparent vis. Forskning som negligerar detta kan alltid utsittas for kritik,
fast aldrig utifrdn tolkningens egna grunder. I en filosofisk hermeneutisk
forskningsansats tycks darigenom alltid inga att saval klargora tolkningens
utgangspunkt som argumentera for dess giltighet. I handelse av att tolkningen
blir utsatt for kritik finns saledes mojlighet att detta sker med hinsyn till de
filosofiska antaganden som ligger till grund for tolkningen (Asberg 2001), inte
det som annars kan tolkas som forskarens subjektiva uppfattningar (From &
Holmgren 2003).

Ett satt att motverka subjektiva uppfattningar som grund for tolkning ar att
utgd fran en framskriven syn pa ontologi som sedan far ligga till grund for
darpa foljande epistemologiska 6vervaganden (Brameld 1956, Butler 1951).
Det blir pa sa vis en filosofisk utgangspunkt som utgor argument dven for de
kunskapsansprak som vi gor (Bengtsson 2004). Filosofisk hermeneutik in-
rymmer ett forhdllningssatt till tolkning och forstdelse vari manniska och
varld betraktas som en helhet, vilket innebar att subjekt och objekt upploses
som distinktion for tolkningar och forstaelser (Bernstein 1991). I enlighet med
Gadamer (1997) ar manniskan del av en redan existerande vav av tradition,
sprak och tidslighet, redan avgjorda forstaelser. I en bemarkelse utgor de en
vav av redan befintliga relationer i form av normer och virderingar (Arendt
1998, Warnke 1993), som ar en konsekvens av manniskans inpraglan i en
tradition. Som del av en redan befintlig tradition kan manniskan sigas vara
del av, inte bara det som varit och det som ir, utan genom traditionens makt
ocksa det som har mojlighet att bli (Gadamer 1997).

Genom verkningshistoriens princip visar Gadamer hur den tidslighet
manniskans omfattas av inforlivar det som varit i det som ar och pa sa vis
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verkar fore dven det som ska komma. Verkningshistoriens princip stéller man-
niskans tidslighet i forgrunden, vilket vi menar aktualiserar vissa specifika
krav pa en forskningsansats som bygger pa tolkning och forstaelse.

Detta fors ofta fram som en konsekvens av att mdnniskan antas ha en
omedveten uppfattning om studieobjektet (Bourdieu 1996). Inom en filoso-
fisk hermeneutik tycks begreppen tradition och verkningshistoria medge ett
forhallningssitt till denna problematik, vilket betecknas som att manniskan
omfattar en redan given fordom av (Gadamer 1997, Warnke 1993) studie-
objektet®. Genom verkningshistoriens princip har forskarens fordomar, det
vill sdga hur ndgot redan har forstatts, alltid inflytande pa tolkningsprocessen
och den forstaelse som kan hivdas.

Forstaelse som havdas ar alltsa beroende av tolkning och kan darmed aldrig
vara absolut (Ricoeur 1993). Genom att forstaelsen innebar en hermeneutisk
dialog, ofta beskriven som en relation mellan olika horisonter och forsta-
elsegrunder, en sammansmailtning (Odman 1998), vari delar och helhet sitts i
relation till varandra i en process, kommer ansprak endast att kunna infrias
via argumentation (Gadamer 1997). Forstdelsen ar da samtidigt beroende av
den dialog som varit och ar, vilket innebar att den aldrig blir statisk utan
befinner sig i ett tillstind av stindigt blivande (Gadamer 1997, Ricoeur
1993)". Legitimerad via dialog blir forstaelsen allt mer bestamd ju tydligare
den argumentation som avkravs for anspraken ar, vilket i en filosofisk herme-
neutik antas leda till mojligheten att stilla ytterligare en fraga. Detta medfor
att forstaelsen aldrig stelnar utan mojligheten till en annorlunda forstaelse i
sak halls 6ppen (Gadamer 1997).

FILOSOFISK HERMENEUTIK OCH EDUKATION:
EN KOMPLEX MEN DOCK MOJLIG RELATION

Kan vi nu precisera en forstdelse av edukation som studieobjekt i pedagogik?
Nedan gors ett forsok dar problematiseringen ovan rérande edukation sitts i
relation till filosofisk hermeneutik. Detta forsok ar inte menat att framsta som
en dogmatisk och definitiv precisering utan snarare som en argumentation dar
vi skriver fram en tinkbar forstaelse av hur det kan vara mojligt att forena
edukation och filosofisk hermeneutik och darigenom bidra med ny eller at-
minstone annorlunda kunskap till disciplinen pedagogik.

En filosofisk hermeneutik utgar frain manniskan som instilld i en tradition
(Gadamer 1997, Warnke 1993), varigenom manniskan ingdr i ett samman-
hang. Vimenar att manniskan d4r mojlig att forsta utifran att hennes kulturella,
etniska, sociala eller konsmassigt forkroppsligade disposition ingdr i ett sam-
manhang och att hon som minniska delar en tillvaro som kan forstas
oberoende av geografi. Gadamer (1997) for fram att som installd i en tradition
fangas manniskan i sin tidslighet och den tid manniskan har att leva ar andlig.
Mainniskan fods in i en virld och manniskan dor ut ur den. Vi ar 6verens med
Gadamer att tidslighetens koppling till traditionen innebdr att tiden inte kan
delas upp och avgriansas i form av 6gonblick eller skeenden vilka gar att forsta
utan referens eller koppling till andra 6gonblick eller skeenden. Tiden kan som
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andlig inte forstas som en odndlig rad av disparata erfarenheter, utan tiden blir
i sin dndlighet endast mojlig att forsta som del av en tradition.

Installdhet i tradition innebar att manniskan delar varlden med andra man-
niskor (Gadamer 1997). Minniskan lever i samvaro med andra manniskor, i
gemenskap med andra och ar som sadan alltid paverkad av samtida forstaelse
som resultat av tidigare forstielse (Bernstein 1991). Vi menar att samvaron ar
dialogisk och utgor det sitt pa vilket andra kan definieras och erkidnnas (eller
mer korrekt, de fordomar som mojliggor att andra kan trada fram i samvaron
och utgora fond i relation till vilken dven ett jag kan upplevas). En forstaelse
som vi héller fore upphaver kategorier som subjekt och objekt.

I filosofisk hermeneutik utgar vi fran var forstaelse av Gadamers (1997)
begrepp fordom, tradition och verkningshistoria (se dven Bernstein 1991,
Schmidt 1995, Warnke 1993). Darigenom kan filosofisk hermeneutik inne-
bara en mojlighet att forstd manniskan som en del av ett redan befintligt norm-
och viardesystem. Manniskan placeras som kulturell, etnisk, social och kons-
madssig varelse in i ett sammanhang, i vilket dessa begrepp (savil som andra)
far en vardemaissig innebord som inte dr bestimd i forvag (jfr Risser 1997).
Genom att manniskan fods in i en redan befintlig vav av méanskliga relationer,
vilka kommer att bilda de fordomar med vars hjilp varlden kan forstas, haller
vi fore att manniskan svarligen kan stilla sig utanfor sitt sammanhang.

Genom mojligheten till variation och inbyggd relativitet i filosofisk herme-
neutik (jfr Vattimo 1996) 6ppnas for forstaelse av manniskans blivande som
mojligheten att vara annorlunda (Gadamer 1997). Vi menar att i en filosofisk
hermeneutik mojliggors en forstdelse som aterskapas pa ett dppet sitt och
l6per fore tillvaron i form av nidsta mojlighet.

Den forstdelse av filosofisk hermeneutik som tecknats ovan 6ppnar for att
anvianda edukation som studieobjekt i pedagogik. I en filosofisk hermeneutisk
forskningsansats finns det via edukation mojlighet att, i en allman pedagogisk
bemarkelse, skapa forstaelse av hur mianniskan bade formeras och har forme-
rats oavsett om det sker i till exempel Sverige, Kina eller Visterbotten eller
skedde under andra virldskriget alternativt pa lararutbildningar i Sverige
idag, 2004. Detta innebdr en 6ppenhet for att forstd de norm- och vardesystem
som inpriglas i de gemenskaper minniskan dr och har varit del av. Vi anser
dock att forstaelsen av edukation aldrig kan sigas vara definitiv utan snarare
mojlig att alltid vara annorlunda.

AVSLUTANDE KOMMENTARER

I denna artikel har intentionerna varit att diskutera edukation som mojligt
studieobjekt i pedagogik. Vi har via en beskrivning av disciplinen pedagogik
och den utveckling pedagogik genomgatt, i vilken vi identifierat bade utveck-
lingslinjer eller tendenser savil som brokiga bilder, sokt spara och visa hur
filosofi forefaller ha fatt ett 6kat inflytande for forstaelsen av olika studieob-
jekt. Ett 6kat intresset for filosofi och darigenom en tilltagande medvetenhet
om forskningens utgangspunkter menar vi pekar mot att det inom pedagogik
torde finnas intresse for en levande debatt eller diskussion kring pedagogikens
studieobjekt och dess inneborder. Vi har forsokt svara upp mot en sddan
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inomdisciplinir diskussion genom att beskriva en explicitgjord forskningsan-
sats med de filosofiska antaganden som forskningsansatsen springer ur. Vi
menar att vi darigenom bidrar till en forstaelse av ett mojligt studieobjekt i
pedagogik.

Argumentet har varit att ett okat inflytandet av grundlaggande fragor inom
filosofin far avgorande konsekvens for den forstdelse som via dialog och
konversation dr mojlig att hdavda. I detta fall inom ramen for disciplinen
pedagogik och i relation till ett mojligt studieobjekt i pedagogikamnet. Vi
haller fore att filosofiska inslag innebar att edukation ar en mojlighet for
forskare i pedagogik till att skapa forstaelse och kunskap. En forstaelse av den
process av formering manniskan som manniska bland manniskor genomgar.
Detta stiller krav pa att den forskningsansats som vi for fram ar transparent
och pa ett konsekvent sitt problematiserar virlden som manniskans varld, i
den historiska position mianniskan rikar ha och med den tradition som hon
rakar tillhora. Forstdelsen kan dd inrymma att madnniskan ar oavlatligt
involverad i allt hon foretar sig, dven forskning, vilket medfor ett behov att
skapa ett forhallningssatt till problematiken med objektivitet och relativism. I
vart fall genom ett forsok att g bortom denna dikotomi. Genom att precisera
en filosofisk hermeneutisk forskningsansats gor vi ett forsok att 6ppna for en
diskussion kring mojligheter till tolkning och forstielse.

Avslutningsvis ar det viktigt att annu en ging lyfta fram och podngtera att
den forstielse av edukation som vi genom tolkning far mojlighet att hiavda
skiljer sig fran en absolut forstaelse. Den dr att se som en del av en pagdende
dialog och kan skilja sig at avsevirt beroende pa att bakomliggande filosofiska
antagandena ir olika. Den forstdelse som gar att hdvda avgors pa sa vis av
filosofiska antaganden om manniska och virld, och kunskapsanspraken foljer
darav. Forstdelse av edukation, inom ramen for en filosofisk hermeneutisk
forskningsansats, kan forstds mer i termer av dialog eller konversation an i
termer av sanning.

NOTER

1. Den nagot forsiktiga beskrivningen motiveras med svarigheten att hivda nagot
mer definitivt utan att tilldela vissa antaganden mojligheten att gilla som sanningar.
Historiebeskrivningar far latt karaktir av att kunna spegla komplicerade mellan-
manskliga forhallanden som pagatt under lang tid i enkla 6vergripande samband, en
sorts historieobjektivism dar det 6vergripande temat i en bemarkelse gor vald pa de
manniskor som varit del av skeendet och som pa sa vis far sitt liv objektliggjort av
den historia som skrivs i efterhand (se t ex Arendt 1998) for ett sitt att se pd mansk-
liga relationer och konsekvenser av handlingar).

2. Givetvis ar det inga definitiva 6vergangar mellan respektive disciplin som kan
sagas paverka forstaelse for och inverkan pa disciplinen pedagogik. Det som avses ar
vilken disciplin som vid en viss tidpunkt har haft storst inflytande.

3. Edukation beskrevs av Sjostrand (1968 s 22) som »att det i varje samhalle och i
varje kultur foreligger en staindig paverkan pa manniskorna i avsikt att dessa genom
inlarning skall pa basta mojliga satt formas i Overensstimmelse med vad man inom
ifrdgavarande samhalle och kultur 6nska gora dem till». Sjostrand lanserade begrep-
petien tid dd forskning i pedagogik var inriktad mot den systematiska paverkan som
manniskan utsattes for. Padverkansprocessen beskrevs och forklarades da mer kau-
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salt och enkelriktat, vilket inte synes vara fallet idag. Vi menar att Sjostrands ur-
sprungliga forstaelse av edukation ar tidsbunden men att begreppet dndd dr anvind-
bart i var tid.

4. Nar ett verb anvands i syfte att beskriva ett skeende forutsitts ofta bade ett sub-
jekt som utfor det som verbet implicerar och att det finns nagon eller ndgot som ar
foremal for skeendet. Exempel pa detta ar inskola (lararen inskolar eleven) och
inringa (polisen inringar den kriminella). For att undvika att hamna i en dualism eller
subjektivism anvander vi inpraglan som begrepp for att beteckna detta skeende.
Detta medger en forstaelse som omintetgor subjektet (och darmed dven objektet) till
forman for en principiell forstaelse av manniskan och som sadan alltid varande en
del av denna stindigt pdgdende process av inpraglan. Alltsd inte att ndgon gor nagot
med nagon.

5. Kaultur ar ett begrepp, som likaledes med andra begrepp, har en betydelse som ar
relationellt och socialt bestimd och saledes beroende av i vilket sammanhang
begreppet anviands. Vi menar att kultur i foreliggande text skall forstds som den
forstaelse/sitt att vara som inpraglas i en manniska innebarande att bli del av ett
kollektiv, en gemenskap med gemensamma normer och varderingar. Det vill sdga bli
del aven gemensam livsform som medger forstaelse for att inneborden i det land som
vi kdnner som Sverige innebar skillnad mot andra linder. Pa samma satt ar det skill-
nad att vara del av Sveriges nordliga delar savil som dess sydliga, kultur innebar
ddarmed inte ndgot som dr forknippat med en nationalstat eller nigot som tar hansyn
till granser. Kulturella skillnader kan finnas inom ramen f6r samma bostadsomrade
eller samma hus beroende pa hur skillnaden uppmarksammas och hur man valjer att
framstalla den. De sa kallade kulturella skillnaderna uppstar bara i det att det finns
nagot eller ndgon som i sammanhanget erkanns ett visst varde och/eller en viss bety-

delse. Det relationellt/socialt bestimda virdet eller betydelsen ger dd upphov till
skillnader.

6. Fordomen ar (Gadamer 1997) ett forhandsomdome som foregar ett mote med
nagon/nagot. Att sd ar fallet forstas som installdhet i traditionen. Det vill siga att
manniskan forstar uteslutande utifran hur nagon/nagot tidigare har forstatts. For-
domen blir pa sd vis inskriven i mdnniskan via verkningshistorien, alltsa pa det vis
ndgon/ndgot forstods igar far konsekvenser for hur manniskan uppfattas den/det
idag.

7. Gadamer och Ricoeur forefaller ha olika forstdelse av dialogbegreppet, nagot
som diskuteras utforligt i kapitlet The Conflict of interpretation (Valdés 1991).
Gadamer tycks mena att ny kunskap eller forstaelse via dialog foregds av samman-
smaltning medan Ricoeur tycks forespraka ett vidmakthdllande av en spanning mel-
lan tva positioner.
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