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Sammanfattning: I denna artikel diskuteras den teoretiska grunden for utvirdering
av undervisningen av elever med utlindsk bakgrund. De sdrskilda dmnen som riktar
sig till dessa elever dr svenska som andrasprak och modersmdl. 1 den nationella
utvdrderingen NU 03 fanns dmnet svenska som andrasprik med for forsta gangen.
En rad omstiandigheter ledde till att resultaten endast redovisades mycket summa-
riskt och att en del av rapporteringen i stallet inriktades mot elever med utlindsk
bakgrund. Den viktigaste orsaken till detta var att den grupp som borde ha ingatt i
utvdrderingen av svenska som andrasprak var omojlig att avgrinsa pa ett reliabelt
satt. I utvarderingen fanns emellertid mojligheter att studera samvariation mellan
bakgrundsvariabler och olika resultat for elever med utlindsk bakgrund. I artikeln
diskuteras teoretiska antaganden runt dmnet svenska som andrasprdk. En tentativ
modell, som skulle kunna utgora utgangspunkt for konstruktion av instrument for
sprakutvecklingsbedomning presenteras. Vidare problematiseras de bakgrundsvari-
abler som anvinds vid forsok att forklara elevernas skolresultat.

DEN NATIONELLA UTVARDERINGEN 2003 (NU 03)

Den nationella utvarderingen som genomfoérdes 2003 (NU 03) syftade till att
mata grundskolans resultat ur ett tiodrigt perspektiv. I avrapporteringen fran
olika &mnen och i huvudrapporterna redovisas resultat fran enkiter och prov.
Utover syftet att studera forandringar, sedan den utvirdering som genom-
fordes 1992 med avseende pa attityder och kunskaper, fanns ett intresse av att
forklara resultaten utifran olika bakgrundsfaktorer. Utviarderingen omfattade
knappt 7 000 elever, deras foraldrar och larare (Skolverket 2004). P4 uppdrag
fran Skolverket ansvarade jag for utvarderingen av svenska och svenska som
andrasprak. For detta dandamal konstruerades skilda enkiter for de bada
amnena. Syftet att studera fordndringar over tid ledde till att de lastest som
ingick i utvarderingarna 1992 respektive 1995 anvindes tillsammans med

amnesproven i svenska och svenska som andrasprak. Elever i de bada amnena
fick séledes likalydande kunskapsprov (Elmeroth 2005a).
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Undersokningsgruppen kunde inte definieras

Amnesbeteckningen Svenska som andrasprdk tydliggor att undervisningen i
amnet ska riktas mot elever som har paborjat sin sprakutveckling pa ett annat
sprak dn svenska. De elever som foljer undervisningen i svenska som andra-
sprak ska, i grundskolans senare ar, dven fd betyg i amnet. Enligt officiell
statistik var drygt 13 procent av grundskoleeleverna berittigade till denna
undervisning lasaret 2002/2003 (Skolverket 2003a). INU 03 visade det sig att
elevgruppen som hade betyg i svenska som andrasprik endast omfattade 173
elever, motsvarande 2,5 procent av urvalet. Det dr emellertid omojligt att
uttala sig om huruvida dessa elever har foljt undervisningen i svenska eller
svenska som andrasprak. Den enkit i svenska som andrasprak, som ingick i
utvirderingen, besvarades av 107 elever, en grupp som dven omfattade elever
som hade betyg i svenska (som modersmal).

Oklarheter runt skolornas organisation med avseende pa elevurval, liksom
relationen mellan undervisningsiamne och amnesbetyg bekriftas av kommen-
tarer fran lirarenkaterna som handlar om att elever undervisas i svenska, men
far betyg i svenska som andrasprak eller vice versa. Andra vanliga kommenta-
rer beskriver hur eleverna foljer undervisningen i svenska som andrasprak
under ndgra av veckans lektioner och undervisningen i svenska under nagra
lektioner.

TEORETISKA GRUNDER FOR AMNET
SVENSKA SOM ANDRASPRAK

Forstaspraket, i Sverige oftast bendmnt modersmal, kan definieras som det
sprak som barnet har etablerat fore tre ars alder (McLaughlin 1978). For barn
till foraldrar som ar fodda utomlands (hir definierade som elever med
utlindsk bakgrund) innebar detta ofta att modersmalet anvands i familje-
kontexten. Modersmalet 4r minoritetssprak i Sverige, medan andraspraket ar
majoritetssprak och det sprak som anvinds i det omgivande samhallet liksom
i skolan.

Bas och utbyggnad

Sprakféormagan vid skolstarten for elever med svenska som andrasprak upp-
visar stora variationer. Medan svenska sjudringars basordforrad har skattats
till mellan 8 000 och 10 000 ord (Viberg 1993) forekommer det att elever med
utlindsk bakgrund kommer till skolan utan att kunna kommunicera mycket
enkla budskap pa svenska. Barn som har svenska som modersmal har byggt
upp ett basordforradd och skolans roll blir att bygga vidare pa detta och att
introducera det formella spraket i tal och skrift.

Distinktionen mellan basordforrad och utbyggnad introducerades av
Cummins 1979 som ocksd myntade forkortningarna BICS och CALP. BICS
ska utldasas som Basic Interpersonal Communicative Skills, medan CALP ar en
sammandragning av Cognitive Academic Language Proficiency. Distinktio-
nen avsag att uppmarksamma de skillnader i tid som kravs for att na tillracklig
niva i bas respektive utbyggnad (Cummins 1979).
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Elever som vistas i en rik malspraksmiljo lar sig andrasprak mycket snabbt
och effektivt. Basordforradet kan dessa elever som regel klara pa ett par ar. Det
tar emellertid langre tid att nd den sprakniva som kravs for att folja undervis-
ning som genomfors pa andrasprdket. Collier och Thomas (2002) skriver att
man inom sprakforskningen ar 6verens om att det tar minst fem, och 4nda upp
till tio ar, att na en tillrackligt god sprakniva for att fa full behdllning av skol-
spraket. Under denna tid utvecklas dven de svenska kamraternas sprak och
Axelsson, Lennartsson-Hokkanen och Sellgren (2002) menar att de ensprakiga
eleverna blir som »rorliga mal» for andrasprikseleverna.

Forvarvandet av undervisningsspraket ar helt avgorande for andraspréks-
elevens skolframgédng i samtliga skolans amnen. For den invandrade eleven
blir sprakutvecklingen en kapplopning med tiden. Parallellt med andraspraks-
forvarvandet sker amnesstudier, dar framgéng ar beroende av spriket. Elever
med svenska som andrasprak stills infor den dubbla uppgiften att utveckla
den bas som 6vriga elever har vid skolstarten, samtidigt som de ska bygga ut
spraket for att komma ifatt och halla takten med de ensprakiga elevernas
utveckling. De ska bade ldra ett andrasprak och lara pa ett andrasprak. For att
den kognitiva utvecklingen ska bli optimal maste modersmalet samtidigt
hallas vid liv och utvecklas.

I den nationella utviarderingen ingick inte syftet att studera elevernas sprak-
liga nivd med avseende pa basordforrdd och utbyggnad. Det fanns darfor inte
mojlighet att gora en bedomning av spraknivan. I stallet fick elevernas vistel-
setid i Sverige tjana som bakgrundsvariabel. Jamforelser mellan skolresultat
for elever med utlandsk bakgrund grupperade efter vistelsetid visar, i 6verens-
stimmelse med sprakforskningens slutsatser, att vistelsetiden dr avgorande for
savil det ssmmanfattande meritvardet (summan av de 16 bista betygen) som
for betygen i de olika dmnena. Ju langre vistelsetid eleverna har i Sverige, desto
battre betyg har de. I rapporteringen fran NU 03 kunde jag konstatera att:

Betyg och resultat fran dmnesprov och NU-prov i svenska/svenska
som andrasprak, engelska och matematik visar, foga forvanande, att
de elever som lyckats bast i forsta hand ar de som har vistats langst tid
i Sverige och darfor kan forvintas forstd undervisningsspraket bist.
Att ha natt forstaspraksniva i svenska ar en forutsattning for att ha
samma utgangsldge som 6vriga elever. (Elmeroth 2005a s 183)

Explicit och implicit sprakforvarvande

Forstasprak, andrasprak och frimmande sprak lirs p4 olika satt. Fraimmande
sprak 4r nidstan alltid helt beroende av explicit undervisning, medan
forstaspraket forvarvas genom implicit lirande. Andraspraksforvarvande
kraver bade explicita och implicita larprocesser. Hulstijn (2005) papekar att
forvarvandet av forstaspraket under normala omstindigheter leder till full-
stindigt bemastrande av spraket, medan spraknivan bland andraspréksinla-
rare dr mycket varierande dven efter manga ar i malsprakslandet. Hulstijn
(2005 s 129) formulerar fragan: »How can we explain universal success in the
case of L1 acquisition and the differential success in the case of L2 acqui-
sition?» och menar att den mest centrala uppgiften for andraspraksforskare ar
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att studera skillnader i framgang betriffande forsta- respektive andraspraks-
forvarvande.

En rimlig forklaring kan sokas i det behov av explicit lirande som andra-
spraksforvarvaren har. Det explicita larandet kan, enligt Hulstijn, definieras
som sprakligt inflode med en medveten intention att tydliggora begrepp och
regler och hur dessa ska kunna ldras. Implicit larande definieras pa motsva-
rande satt som sprakligt inflode som dger rum utan denna intention.

I Krashens (1982) monitormodell, som formulerades for mer an 20 ar sedan,
beskrivs den explicita kunskapen som en »black box» som kontrollerar varje
yttrande innan det artikuleras. Detta innebar att sprakutvecklingen gynnas av
medveten reflektion och analys av yttranden som skapats genom implicit kun-
skap.

Bland sprakforskare diskuteras hur implicit och explicit lirande samverkar.
Enligt Ellis (2005) saknas konsensus; medan niagon forskare anser att det
explicita larandet inte kan goras implicit och vice versa, menar andra att bada
formerna dr nédvindiga. Det explicita larandet sker i skolan, nar eleverna i
andraspraksundervisningen far regler och forklaringar, medan det implicita
sker i den informella kontakten med svensktalande. Andrasprakslarare, som
dr medvetna om hur implicit och explicit lirande samverkar, kan involvera
elevernas erfarenheter fran sprakliga moten utanfor klassrummet och gora
den implicita kunskapen explicit. Jamieson, Chapelle och Preiss (2004) har i
empiriska studier visat hur ldarare, genom att gora viktiga drag tydliga med
explicita forklaringar, kan hjilpa eleven att ligga marke till dem och hari-
genom anvanda den explicita kunskapen for att skapa yttranden som i sin tur
kan utgora sprakligt infléde for implicit larande.

Diskussionen om bas och utbyggnad, liksom den om implicit och explicit
larande, utgor utgangspunkter for de innehallsliga skillnader som maste fin-
nas mellan amnena svenska och svenska som andrasprak. Sprakforskningen
kan hiarigenom ge teoretiska motiv for behovet av sprakutvecklande undervis-
ning 1 andraspréket.

Amnets position i kursplaner och samhillsdebatt

En 6versikt 6ver framvixten av dmnet svenska som andrasprak i laro- och
kursplaner visar damnets varierande beteckningar och status. 1969 kom den
forsta laroplanen som beaktade situationen for andrasprakselever (Skolover-
styrelsen 1969). Till liroplanen fanns ett supplement med beteckningen
Undervisning av invandrarbarn m fl (Skoloverstyrelsen 1974). Undervis-
ningen definierades hiar som stodundervisning for de invandrarbarn som inte
hade tillrackliga kunskaper i svenska spraket pa grund av sin hirkomst eller
skolgdng. Genom laroplanen fran 1980 infordes svenska som frimmande
sprak och en kursplan utformades (Skoloverstyrelsen 1980). Hirigenom fick
dmnet samma status som andra 4mnen och blev betygsgrundande. Forskning
och nya insikter om skillnader mellan frimmande sprak och andrasprak ledde
till att amnet bytte namn, och 1985 publicerades ett kommentarmaterial till
laroplanen med titeln Svenska som andrasprak — grundliggande firdigheter
(Skoloverstyrelsen 1985).
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Nir den senaste laroplanen fran 1994 (Utbildningsdepartementet 1994)
antogs blev riksdagsbeslutet att inte ldta amnet fa en egen kursplan. Tingbjorn
(2004) diskuterar under rubriken »1990-talets forsta halft — flera steg till-
baka» hur det kursplaneforslag som fanns for dmnet, och tillstyrktes av
Skolverket, forkastades av regeringen. Tva »foga Overtygande argument»
(Tingbjorn 2004 s 755) fordes fram som motivering till stiallningstagandet.
Dels ansags inte kursplanen for svenska som andrasprak folja kursplanestruk-
turen, dels menade man att syftet med dmnet var att andrasprakseleverna si
fort som mojligt skulle slussas in i undervisningen i svenska som modersmal.
Beslutet ledde till att amnet kraftigt skars ner eller togs bort helt pa vissa skolor
och att de som hade valt dmnet i sin lirarutbildning ville byta till andra
inriktningar (Tingbjorn 2004).

Ytterligare ett riksdagsbeslut om dmnet, 19985, ledde till att svenska som
andrasprak aterinfordes i grund- och gymnasieskolan. I grundskolans kurs-
planer som gavs ut 1996 och reviderades 2000 (Skolverket 2000) har dmnet
ater fatt en egen kursplan och betygskriterier. Enligt 2000 ars kursplaner ar
syftet med utbildningen i svenska som andrasprak »att eleverna skall uppna en
funktionell beharskning av det svenska spraket som ar i nivd med den som
elever med svenska som modersmal har» (Skolverket 2000 s 102). Detta syfte
motiveras av att eleverna ska fi samma forutsittningar som elever med
svenska som modersmal att leva och verka i det svenska samhallet.

En genomgang av de stravansmal som ska ligga till grund for undervis-
ningen i dmnet visar att dessa i stort sett ar identiska med stravansmalen i
svenska. Kursplanen for svenska som andrasprak har sdledes tagit sin ut-
gangspunkt i kursplanen for svenska och dirigenom fatt karaktiren av
»skuggdmne» till svenska. Malet for undervisningen kan harigenom sigas
vara ensprakigt monokulturellt; eleverna ska bli sa svenska som mojligt (jfr
Elmeroth 2005Db).

ATT MATA SKOLRESULTATET

For att amnet svenska som andrasprak ska kunna betraktas som ett eget amne
med ett unikt innehall, kravs matmetoder som ar riktade mot andraspraksfor-
varvande och inte mot modersmalsutveckling. I utviarderingen 2003 togs
amnet med for forsta gangen i en nationell utviardering. Det fanns emellertid
inte nagra relevanta sprakprov som kunde anviandas pa ett nationellt plan.
Grundskolans damnesprov for Ar 9, som ingick som en del i utvirderingen, ar
utformade pa samma sitt for svenska och svenska som andrasprak. Detta
motiveras med att kursplanerna 4r nist intill identiska. For tva av proven, det
muntliga och det skriftliga, finns skilda beddmningsanvisningar som ldararna
torde ha anvint. Lasprovet ar emellertid gemensamt och inte anpassat for
elever med annat modersmal dn svenska.

Bedémningsinstrument for andraspraksundervisning ir inte bara nédvan-
diga for en nationell bedomning, diagnostisering och betygssittning utan
ocksa for inplacering av eleverna i undervisningsgrupper; for att kunna avgora
om elever ska undervisas i svenska eller svenska som andraspriak, men ocksa
for nivagruppering. Det dr visserligen mojligt att iaktta elevernas svarigheter
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med hjilp av de fel som de gor i de aktuella proven, men det racker inte med
felanalys. Manga elever utvecklar strategier for att undvika ord som de inte
kanner sig siakra pa, och bedomningen maste mer aktivt se vad eleverna fak-
tiskt sdger och skriver. For att kunna uppticka undvikande av konstruktioner,
dmnesomraden och liknande, behovs varierade och relevanta lingvistiska kri-
terier for analys och virdering av elevernas kompetens.

De bedomningsinstrument som fér narvarande finns dr otillrackliga. SVAN-
testerna (Svenska som andrasprdk 1983) anses foraldrade, men anvands trots
det i praktiken och amnesproven tjanar inte syftet att bedoma elevernas ut-
veckling av andraspraket. I stillet har Skolverket (Bergman & Sjoqvist 1999)
foreslagit en bedomningsskala med tre nivder; (i) nyborjar-, (ii) mellan- och
(iii) avancerad niva. De kriterier som ar kopplade till de olika nivderna ar
beskrivna i kvalitativa termer och har endast i ringa utstrackning operationali-
serats i standardiserade tester.

Ett grundlaggande krav vid bedomningen av andraspraksutvecklingen ar att
de testmetoder som anvinds dr kinsliga for inldrarspraket (interimspraket)
och utvecklingen av detta. Shohamy (2000) beskriver hur verksamma larare
och sprakforskare ar skeptiska till huruvida det 6ver huvud taget gar att mata
sprakutveckling med test. Det kravs, enligt Shohamy, en kombination av test-
metoder som till exempel vardagliga observationer, skapande av utvecklings-
profiler, traditionella tester, portfolio, performansbaserade matningar och
standardiserade tester.

Den spriakutvecklingsanalys som for narvarande anviands inom dmnet har
fatt beteckningen performansanalys eller sprakutvecklingsanalys (Hylten-
stam 1979). I performansanalysen studeras elevens performans, det vill siga
vad eleven 4r kapabel att gora med det sprak han eller hon har, snarare dn den
sprakliga kompetensen. I engelsk och amerikansk litteratur betecknas perfor-
mansanalysen med begreppet »behavioral» for att betona att det handlar om
den funktionella delen av sprakbeharskningen. I de modeller som har lanse-
rats i Sverige (t ex Abrahamsson & Bergman 2005) plockas de olika delarna
av andrasprakselevens yttrande, skriftliga eller muntliga, isar i syfte att kart-
lagga utvecklingen av interimspraket. Med hjilp av performansanalys av
elevers fria produktion kan man gora en mycket noggrann bedomning av det
sprakliga beteendet.

Denna form av performansanalys stiller hoga krav pa lararens egen kompe-
tens nar det giller att bedoma. Resultaten ar ocksa svara att kommunicera pa
ett tydligt satt. Hudson (2005 s 223) sammanfattar de problem som har fram-
forts av olika forskare:

It has been observed that performance tests: (a) are difficult to create,
(b) typically require more time and resources to administer and score
than do other test types, (c) are accompanied by a variety of logistical
problems (e.g., transporting and storing materials and realia), (d)
may cause formidable reliability problems (because of both test
administration and scoring inconsistencies), (e) may only lead to very
restricted kinds of test-based interpretations, and (f) often face in-
creased test security risks.
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Problemen vigs delvis upp av de fordelar som analysforfarandet har, vilka
handlar om autentiska provsituationer som passar vil in i den ordinarie
undervisningen och som dessutom kan bidra med kunskap till andraspraks-
forskningen.

Hudson (2005) beskriver hur intresset for prov i andrasprik och frim-
mande sprak har utvecklats under senare tid. Han menar att det finns tva
komplementira trender i denna utveckling. Den ena handlar om att skapa
skalor for att bedoma sprakriktigheten, medan den andra betonar bedémning
med utgiangspunkt i performanskriterier. Dessa trender motiveras av att det
finns en brist pa tester som dr transparenta genom att visa hur elevernas kun-
skaper kan relateras till olika kriterier.

De férdelar som foljer med olika mitmetoder maste vigas mot varandra. Ar
det generaliserbarheten eller den djupare beskrivningen av sprakutvecklingen
som efterstravas? Hudson (2005) redovisar tre skilda testmetoder CEF, CLBA
och ALP som har utvecklats for att svara mot kraven pa kriterierelaterade
bedomningsinstrument. Common European Framework of Reference for
Languages (CEF) ar utvecklad av Europarddet. I denna bedomningsram ar
interimspraksutvecklingen i fokus; det handlar inte om att forstaspraksta-
larens sprakbehirskning utgor det viktigaste kriteriet. Skalan har tre 6vergri-
pande nivder som i sin tur dr delade i undernivder. Hirigenom menar man att
CEF kan ge en begriplig, transparent och sammanhingande ram for sprakfor-
varvande, undervisning och bedomning som kan anviandas for manga sprak i
Europa. Anviandning av CEF skulle kunna gynna och forenkla samarbetet
mellan olika landers sprakinstitutioner, enligt Hudson (2005).

The Canadian Language Benchmarks CLBA ir utvecklad for att mita
vuxna invandrares sprakformaga. Aven CLBA har tre generella nivier med
beskrivande skalor. CLBA anvinds i skilda syften. Testen tjanar, utéver sin
funktion som bedomningsinstrument, ocksd som underlag for utveckling av
undervisningen.

Den tredje testmodellen The Assessment of Language Performance (ALP)
skiljer sig fran de bada andra modellerna genom att bygga pa uppgifter som
ska utforas av den person som testas. Bedomningen sker genom »real-world»
kriterier, det vill siga utforandet och resultatet av uppgiften. Hudson ger ett
exempel pd hur en uppgift kan vara utformad:

Task: You would like to try out the fancy new Italian bistro »Il
Gondoliero» tonight. Look up the phone number of the restaurant in
the phone book and call to reserve a table for one at an appropriate
time this evening. (Hudson 2005 s 219)

[ denna uppgift ingar standardformuleringar, enkla fraser och enstaka ord
som svar. Uppgiften kan goras mer kravande genom att budskapet till exempel
ar mer komplicerat och pa detta sitt kraver fler lagfrekventa ord. Utgangs-
punkten for utvecklingen av testuppgifter ar insikten om att sprakbeteendet ar
socialt betingat och kontextberoende.

Cummins (1984) har utvecklat en modell for sprakundervisning som skulle
kunna anvindas dven vid provning av sprakutvecklingen. Modellen tar fasta
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pa samspelet mellan kognitiv svarighetsgrad och situationsberoende. Den
grundlaggande kommunikativa forméagan kan betecknas som situationsbun-
den med lag kognitiv svarighetsgrad, medan anvindningen av spraket som
tankeverktyg vid kognitivt kravande uppgifter ar situationsoberoende med en
hog kognitiv svarighetsgrad. 1 testsammanhang skulle Cummins modell
kunna kopplas samman med vanligt forekommande nivibedomningar och
anvindas for utveckling av matinstrument enligt nedanstdende figur. Vanligen
omfattar nivibeteckningarna tre nivder, det vill siga nyborjar-, mellan- och
avancerad niva (t ex Bergman & Sjoqvist 1999, Hudson 2005). I figuren
nedan kan niva A och B sammanfattas som nyborjarniva.

Hog kognitiv
svarighetsgrad
A
C D
hog kognitiv kognitivt kravande
svarighetsgrad svarighetsgrad
UT- spraket anvinds i spraket anviands
BYGG- :> konkreta situationer dir| som tankeverktyg
NAD spraket ska anvindas
som tankevertyg
Situations- Situations-
beroende oberoende
A B
lag kognitiv svarig- lag kognitiv
hetsgrad svarighetsgrad
BAS :> spré’fl;(et anvinds som spré’ll?et an%/éinds som
kommunikations- kommunikations-
verktyg i vardagliga verktyg i abstrakta
situationer sammanhang
Lag kognitiv
svarighetsgrad

Figur 1. Modell f6r bedomning av sprakutveckling hos andraspraksinlirare
med utgangspunkt i Cummins modell for undervisning i andrasprak.

De skilda nivaerna kan relateras till den tid som det enligt ovanstaende reso-
nemang tar att utveckla andraspraket. Nyanlinda elever kan testas inom
omrade A och B, medan endast elever som har manga arilandet kan forvantas
klara att anvanda spraket pa niva D. Genom att utgd fran de olika kraven
enligt ovanstaende figur, kan performansbedomning ske pa en niva som tar
hansyn till elevernas sprakliga bakgrund med avseende pa till exempel tid och
bas respektive utbyggnad.

En utmaning vid testkonstruktionen blir hir att skapa beskrivande kriterier
som tar hansyn till de olika nivderna och ar valida genom att kunna genera-
liseras till verkliga situationer. Hudson (2005) ger exempel pd hur nivderna
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kan operationaliseras genom att bedomaren svarar ja eller nej pa fragor inom
vart och ett av omradena. Med utgangspunkt i CEF (Common European
Framework of Reference for Languages) kan detta innebéra fragor som:

Can describe in simple terms aspects of his/her background, imme-
diate environment and matters in areas of immediate need. [Niva A
och B]

Can follow the essentials of lectures, talks, and reports and other
forms of academic/professional presentation that are propositionally
and linguistically complex. [Niva C]

Can understand a wide range of demanding, longer texts, and recog-
nize implicit meaning. [Niva D] (Hudson 2005 s 217 ff)

Av ovanstiende resonemang framgar att kraven pa lasforstdelse i de nuva-
rande dmnesproven i svenska som andrasprak och i lasproven inom PISA
(Programme for International Student Assessment) endast kan anses omfatta
elever som har natt D-nivan, vilket i sin tur innebar att de maste ha paborjat
sin sprakutveckling i svenska i sexdrsaldern. De uppndendemal som kurspla-
nerna foreskriver borde hiarigenom endast gilla de elever som har haft hela sin
skolgédng i svensk skola.

ATT FORKLARA SKOLRESULTATET

Nir vi i utvarderingar soker efter skillnader mellan olika gruppers skolfram-
gang visar det sig att vissa bakgrundsvariabler har stort forklaringsvarde. 1
den nationella utvirderingen blev konstillhorighet, fordldrarnas utbildning
och antal bocker i hemmet viktiga bakgrundsvariabler. Sa visade till exempel
gruppjamforelser 1 svenska att flickor hade battre resultat an pojkar och att
elever med hogutbildade fordldrar och manga bocker i hemmet lyckades
battre dn elever med lagre utbildade foraldrar och fiarre bocker. Samma rikt-
ning pa skillnaderna fanns da det galler attityder till imnet (Elmeroth 2005a).
Figur 2 avser att illustrera resonemanget.

foraldrarnas
utbildning

socio-ekonomisk
status

motivation

trivsel

antal bocker
1 hemmet

arbetsloshet

Figur 2. Bakgrundsfaktorer som ofta anvinds for att forklara skolresultat.
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Majoriteten av kartlaggningar och utvarderingar av skolresultaten for elever
med utlandsk bakgrund visar pa gruppens samre skolresultat. Oftast forklaras
de samre resultaten med utgdngspunkt i familjerelaterade faktorer enligt
Figur 2. Forskare och utvirderare pekar pa att fordldrarna har lagre utbild-
ning, ar arbetslosa, har ligre socioekonomisk status eller farre bocker i hem-
met. Ett par rubriker kan ge exempel pa detta: Samre resultat for elever med
utlindsk bakgrund beror inte bara pd skolsituationen (Skolverket 2003) och
Sociala skillnader dr avgorande for elevers resultat (Skolverket 2004). T det
forsta pressmeddelandet skriver Skolverket:

En del av skillnaderna kan forklaras av att elever med utlandsk
bakgrund i hogre utstrackning 4n infodda elever kommer fran hem
med ldgre socioekonomisk status, har en storre andel lagutbildade
fordldrar, har en hogre andel fordldrar som inte arbetar samt att
pojkar ar nagot 6verrepresenterade bland elever med utlandsk bak-
grund jamfort med elevgruppen infodda.

P4 motsvarande sitt rapporterar Skolverket (2005 s 9):

En forklaring till skillnader i betygsresultat mellan infédda och elever
med utlindsk bakgrund kan ddrmed ligga i att elevgrupperna skiljer
sig 4t med avseende pa socioekonomisk bakgrund.

Slutsatsen fran dessa rapporteringar blev att det inte ar sprakutvecklingen som
dr avgorande, utan snarare invandrarforildrarnas tillkortakommanden.
Detta sitt att forklara maste problematiseras nar det giller elevgruppen med
utlandsk bakgrund. Nedan diskuteras inneborden av bakgrundsvariablerna
med utgangspunkt i data fran den nationella utvarderingen. Hur kan forald-
rarnas lagre utbildning och bristen pa bocker tolkas utifran ett multikulturellt
perspektiv?

Foraldrarnas utbildning

Anvindningen av fordldrarnas utbildningsbakgrund som bakgrundsvariabel
styrs av antagandet att foraldrar som ar hogutbildade ar studieinriktade och
paverkar barnens skolgdng genom exempelvis forviantningar och uppmunt-
ran. En jamforelse mellan utbildningen hos forildrar till elever med svensk
respektive utlindsk bakgrund visar att det 4r stora skillnader mellan forald-
rarnas utbildning i de bdda grupperna (Cramers index' uppgar till 0,19 **).1
elevgruppen med utlindsk bakgrund ar andelen fordldrar med endast
forgymnasial utbildning 19 procent, medan motsvarande varde for gruppen
med svensk bakgrund ar § procent.

En nirmare studie av data fran utvarderingen visar att det samband som
finns mellan fordldrarnas utbildning och deras etniska bakgrund speglar skill-
nader i olika landers utbildningsniva. Inneborden i att vara hog- respektive
lagutbildad kan forvintas variera beroende pa omgivningen. Exempelvis kan
en foridlder som endast har forgymnasial utbildning i ett land med ménga lag-
utbildade anses ha hog utbildning och harigenom tillhora gruppen med stark
studieinriktning. I Sverige giller emellertid det omvinda forhallandet; forald-
rarna betraktas som lagutbildade och hemmet ses som mindre studieinriktat.
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Bivariata korrelationsberdkningar visar ocksa att sambanden mellan forald-
rarnas utbildning och elevernas sammantagna meritvirde dr nagot lagre for
elever med utlandsk bakgrund (Spearmans koefficient* = 0,27%**) jamfort
med elever med svensk bakgrund (Spearmans koefficient = 0,35%***). Detta
innebar att sambandet mellan fordldrarnas studiebakgrund och elevernas
skolresultat 4r starkare i den svenska gruppen.

Att anvinda foraldrarnas utbildning for att forklara elevers skolresultat
fungerar sdledes battre for svenska elever dn for elever med utlindsk bak-
grund. Att vistelsetiden har storre betydelse dn foraldrarnas utbildningsbak-
grund visar nedanstdende citat fran avsnittet om elever med utlindsk bak-
grund i rapporteringen fran NU 03:

Elever [med utlindsk bakgrund] som ar fodda i Sverige har bast
resultat trots att de dr den grupp vars fordldrar har lagst utbildning.
(Elmeroth 2005a's 183)

Antal bocker i hemmet

Hemmets studieinriktning mats ocksd ofta i skolsammanhang genom fragor
till eleverna om antal bocker i hemmet (t ex Skolverket 2004). Da elever med
utldndsk bakgrund ska studeras blir denna operationalisering ytterst tveksam.
En jamforelse mellan elever med utlandsk bakgrund och elever med svensk
bakgrund, med utgiangspunkt i NU-materialet, visar att det ar stora skillnader
mellan grupperna med avseende pa antalet bocker i hemmet. Medan 40
procent av elevgruppen med utlindsk bakgrund anger att det finns farre an 50
bocker 1 hemmet, 4r motsvarande andel i gruppen med svensk bakgrund 16
procent.

Att elever med utlindsk bakgrund har betydligt farre bocker i hemmet 4n
elever med svensk bakgrund, dr inte med nodviandighet ett tecken pa att
hemmet har ldg studieinriktning med avseende pa kunskaper, sprakbruk och
varderingar. Det finns en rad andra forklaringar till det lagre antalet bocker
som till exempel omstiandigheter vid utvandringen eller ekonomisk situation.
Minga av de invandrade familjerna har inte haft mojligheter att ta med sig de
bocker som har samlats under generationer i ursprungslandet. P4 motsva-
rande sitt har personer som har flytt oftast endast det allra n6dvandigaste med
i bagaget. Tillgdngen pa bocker pd modersmalet i Sverige varierar ocksd bero-
ende pd sprakgrupp och sd vidare.

Aven anvindandet av antal bocker i hemmet som ett matt pa studieinrikt-
ning, och dirmed som forklaring till skolframgéng, fungerar battre for elever
med svensk bakgrund 4n for elever med utlandsk bakgrund. Bivariata korre-
lationsberakningar mellan a ena sidan antalet bocker i hemmet och elevernas
sammanfattande meritvarde visar ocksa att Spearmans korrelationskoeffici-
ent® ar hogre, 0,38%**, for elever med svensk bakgrund jamfort med 0,21%**
for elever med utlandsk bakgrund.

Ursprungsland, vistelsetid och migrationsorsaker

Elever med utlindsk bakgrund 4r en betydligt mer heterogen grupp an elever
med svensk bakgrund. Naturligtvis dar den socioekonomiska bakgrunden,
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hemmets studieinriktning, elevens kon viktiga faktorer dven fér gruppen med
utldndsk bakgrund. Dessa forklaringsvariabler maste emellertid kompletteras
med bakgrundsdata som uppmarksammar de forutsattningar som ar specifika
for elevgruppen. I forsta hand giller det elevernas sprak- och begreppsutveck-
ling som i sin tur ar beroende av bland annat ursprungsland, vistelsetid i Sve-
rige och migrationsorsaker.

Det ar stora svarigheter att mata och precisera bakgrundsvariabler for
elevgruppen med utlindsk bakgrund. Olika faktorer samvarierar i kompli-
cerade monster och undersokningsgrupperna blir sa sma att det omojliggor
statistiska analyser dar olika bakgrundsvariabler halls under kontroll. Forald-
rarnas utbildningsbakgrund ar, som visats ovan, ofta beroende av ursprungs-
land. T en del undersokningar gors forsok att sla ihop elevgrupper pa olika sitt
for att undersokningsgrupperna ska bli storre. Ett exempel, som leder till
tveksamma slutsatser, ges av Myndigheten for skolutveckling (2005 s 12):

Det ar ocksa stor skillnad i studieresultat mellan sent anlidnda elever
fran olika delar av varlden. Storst svarigheter har elever som ar fodda
inom den statistiska kategorin »Ovriga virlden», som omfattar lin-
der som Irak, Iran, Somalia, Libanon etc., dar endast 31 procent upp-
nadde behorighet, jamfort med elever fodda i Norden utom Sverige
dér 86 procent blev behoriga.

Denna indelning leder till att barn till hogutbildade invandrare fran Iran place-
ras i samma grupp som barn till analfabeter fran flyktinglager. Anvindningen
av ursprungsland som bakgrundsvariabel blir d4 alltf6r onyanserad genom att
osynliggora skillnader i foraldrarnas utbildning och skillnader mellan de olika
elevgruppernas skolresultat.

Invandrarnas ursprungsland ger, om indelningen inte blir alltfor grov, ocksa
en fingervisning om migrationsorsaker, vistelsetid i Sverige och bosattnings-
ort. Barn som har kommit till Sverige efter traumatiska upplevelser har inte
samma villkor som barn vars foridldrar ar arbetskraftsinvandrare. 1 bada
grupperna finns det hogutbildade foraldrar, civilekonomer fran Libanon och
lakare fran Polen till exempel. Hiandelser runt om i varlden paverkar tidpunk-
ten for invandring. Under senare delen av 1980-talet kom till exempel méanga
iranier till Sverige, medan 1990-talet praglades av invandring fran Jugosla-
vien. Vistelsetiden hor pd detta siatt samman med bade migrationsorsaker och
ursprungsland.

Modersmalsanvandning

[ en rad tidigare undersokningar har bakgrundsvariabler som deltagande i
modersmalsundervisning, mitt genom betyg i dmnet, respektive om test-
spraket (svenska) talas i hemmet eller ej (Skolverket 2003b) anvints for att
forklara skolresultat. Undersokningar visar att skolresultaten gynnas av delta-
gande i modersmalsundervisning (t ex Lofgren 1991, Elmeroth 1997). Aven i
den nationella utviarderingen hade den grupp som deltar i modersmals-
undervisning betydligt hogre meritvarde dn gruppen som inte deltar i denna
undervisning. De positiva samband som finns mellan denna bakgrundsfaktor
och skolframgang kan forklaras pa olika sitt.
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Inom spriakforskningen dr man 6verens om att god sprakutveckling pa
forstaspraket dr mycket viktig for begreppsutveckling och forvarvande av
andrasprak. Undervisning i modersmalet indikerar ocksa att eleven tillhor en
relativt stor sprakgrupp (undervisningen ordnas inte for sma sprakgrupper),
att eleven har foraldrar som dr medvetna om vikten av att utveckla moders-
malet och att de vistas i en omgivning som i alla fall i ndgon man far anses
bejaka det mangkulturella. Ett kriterium for deltagande i modersmalsunder-
visning ar att spraket ar dagligt umgangessprak i hemmet (SFS 1994:1194).

Skolverket (2003b) har emellertid havdat att modersmalsanviandning i hem-
met har negativa effekter pa lisresultatet. Har har inte hdnsyn tagits till
sambandet mellan vistelsetid och sprakanviandning i hemmet. Elever med
utldndsk bakgrund har visserligen bada foraldrarna fodda utomlands, men de
fordldrar som har vistats i Sverige sedan manga ar tillbaka talar ofta svenska
(testspraket) med sina barn, medan relativt nyinvandrade forildrar talar
modersmal. Har tycks vistelsetiden vara den bakomliggande faktorn enligt
tidigare resonemang om tidsfaktorns betydelse for utveckling av skolspraket.

Segregationseffekter och social uteslutning

En bakgrundsfaktor som ytterst sillan forekommer i utredningar handlar om
segregationseffekter och social uteslutning. Parszyk (1999) menar i sin
undersokning att lararna visserligen kampar for att inte diskriminera nagra
elever, men samtidigt dr blinda for att manniskor ar olika. Denna blindhet
leder till att flersprakighet och mangkulturalitet inte uppfattas som tillgangar
och specialkompetenser utan snarare som problem. Forestidllningen om ett
monokulturellt, ensprakigt samhaille lever kvar och elever med utlindsk bak-
grund ses som undantag i skolan. En jamlik skola som inte diskriminerar
genom att ge en likvardig utbildning kriver olikheter i bemotandet.

Kamali (2005) visar, med utgdngspunkt i intervjuer med invandrare, hur
diskriminering férekommer inom flertalet samhallsomraden. For skolans del
handlar diskrimineringen om den etablerade svenskheten som innebar att livs-
villkoren for elever med utlindsk bakgrund dsidositts. Aven Cummins (2000)
menar att utbildningspolitiken har varit inriktad pa att osynliggéra minori-
tetsgrupper och redovisar tva strategier, uteslutning och assimilering, som
anvinds. Bada strategierna har starkt ifragasatts, men utbildningsansvariga
har inte lyckats enas om lampliga atgirder.

Den tidigare redovisade figuren (Figur 2) maste, nar det giller elever med
utlindsk bakgrund, sdledes utvidgas med ytterligare bakgrundsfaktorer.

NYA UTMANINGAR FOR SKOLPOLITIK OCH FORSKNING

Det behovs nya kursplaner, nya amnesprov
och utvecklade bedomningsinstrument

Amnet svenska som andrasprik omges av en mingd oklarheter. En foljd av
detta blev, i NU 03 att det var svart att faststilla vilka elever som skulle ha
ingtt i utvirderingsgruppen av svenska som andrasprik. Aven skolutveck-
lingsmyndighetens kartliggning av amnet (Myndigheten for skolutveckling
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Figur 3. Bakgrundsfaktorer som samvarierar sinsemellan och med
skolresultaten for elever utlandsk bakgrund.

2004a) visar att urvalsfragor till undervisningen i svenska som andrasprak,
liksom gransen mellan dmnena svenska respektive svenska som andrasprak,
behover studeras ytterligare.

Medan sprakforskningen slar fast att det kravs upp till tio 4r att utveckla ett
fungerande skolsprak, visar resultaten frain NU 03 att endast en tredjedel av
de elever som har kort vistelsetid i Sverige, det vill sdga fyra ar eller farre har
betyg i svenska som andrasprak. Om betyg kan tas som matt pd att eleverna
far undervisning i amnet, innebir det att skolan inte bejakar behovet av andra-
spraksundervisning for en majoritet av eleverna med kort vistelsetid i Sverige.
Med utgéngspunkt i denna situation kan skolan karaktiriseras som mono-
lingvistiskt organiserad och Cummins (1984) menar att flersprakiga elever
har diskriminerats genom att ldrare inte har varit uppmirksamma pa skillna-
der i bas och utbyggnad. Elever med till synes god konversationsforméga har
genom att ldrarna inte uppmarksammat tillkortakommanden inom skolspra-
ket hamnat i svarigheter i olika utbildningssammanhang.

Den inriktning av kursplanerna som hade foreslagits infor liroplanen 1994
har dnnu inte fatt gehor. Fortfarande foljs kursplanestrukturen med mal att
uppna och mal att striva mot som dr gemensamma for alla elever, oavsett hur
linge de har vistats i Sverige. Denna modell strider mot sprakforskningens

slutsatser om den tid som kravs for att na skolspraksnivd, och Tingbjorn
(2004 s 755 f) skriver:

Franvaron av gemensam studiestart och elevernas ytterst vixlande
sprakliga och kulturella bakgrund ar dock de grundorsaker som gor
att amnet svenska som andrasprak behovs.

Kravet pa att kursplanerna ska ha en enhetlig struktur visar pa hur ett mono-
kulturellt perspektiv praglar det amne som vander sig till de multikulturella
eleverna. Kursplanerna i svenska som andrasprik borde utformas pa motsva-
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rande satt som galler for moderna sprak, dar kravet pa en enhetlig struktur har
fatt std tillbaka for behovet av att ta hansyn till tidsfaktorn.

Utformning av kursplanen har fatt langtgaende konsekvenser for hur amnet
uppmirksammas och uppfattas. Frederickson och Cline (1996) patalar att
kursplane- och undervisningsmal ofta utgar fran en idealiserad sprakbeharsk-
ning; ett sprak som dr »based on white middle-class children’s socialisation
experiences» (Frederickson & Cline 1996 s 6). Anviandandet av kursplane-
malen som norm vid bedomning av andrasprakselevernas kunskaper i amnet
skapar problem om kursplanerna ir utformade efter den svenska normen.
Kursplanen i svenska som andrasprak maste utgd ifrdn sprakforskningen
inom omradet och hirigenom mojliggora utvecklingen av amnesprov som tar
hansyn till elevernas sprakbakgrund.

En viktig forklaring till skillnader i provresultat ar utformningen av tes-
terna. Aven elever som har nitt en avancerad andraspraksniva missgynnas av
tester som ar konstruerade for att mata sprakférmigan med utgangspunkt i
den svenska normen.

Multikulturella elever maste bedomas fran ett multikulturellt perspektiv

Ovan har en mingd faktorer som skulle kunna forklara skolresultat for elever
med utlindsk bakgrund diskuterats. Manga faktorer hinger samman i ett
komplicerat monster och det gir inte att bryta ut en faktor och forklara att
skolresultaten beror pa denna. De monokulturella 16sningar som ofta viljs i
rapporteringen mdste kompletteras med mer nyanserade matt. En rad fakto-
rer som kan pdverka elevernas skolresultat aterstar att ta stallning till. I en
studie av mangfald och likviardighet (Myndigheten for skolutveckling 2004b)
menar man, med utgdngspunkt i en rapport fran Integrationsverket, att pers-
pektivet maste vidgas och omradet behandlas pa ett mer mangfacetterat sitt
an vad som tidigare har varit fallet. Myndigheten har siledes borjat uppmark-
samma segregationseffekter.

Nir elevernas simre resultat forklaras av att foraldrarna har 1ag utbildning,
svag etablering pd arbetsmarknaden och lag studieinriktning i hemmet, mitt i
antal bocker visar forskningen en marklig likgiltighet infor multikulturella
perspektiv. Sdllan diskuterar forskare vad arbetsloshet eller antal bocker inne-
bar ur ett diskrimineringsperspektiv. Vi maste fraga oss varfor rapportering-
arna ytterst sdllan diskuterar hur den monokulturella normen péaverkar
andrasprakselevernas skolframgang. De etnocentriska forklaringsvariab-
lerna, fordldrarnas utbildning och si vidare, blir en ursikt for skolan di det
galler brister i bemotandet av andrasprakselever. Genom att peka ut de forkla-
ringsvariabler som brukar gilla ndr bristande skolframging ska forklaras,
behover inte skolans bemoétande av invandrade elever ifragasittas. Cummins
(2000) menar att ett exempel pa strukturell diskriminering inom utbildningen
ar att soka svarigheten hos eleven i stillet for i systemet nar eleven far problem.

Naista nationella utvirdering

Den nationella utvarderingen i svenska som andrasprak gav visserligen intres-
santa resultat angdende elevernas attityder till amnet, men resultaten gillde
formodligen endast en liten del av andrasprakseleverna. Detta kunde vi natur-
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ligtvis ha forutspatt och latit andraspriakseleverna fa samma enkit som 6vriga

elever. De signaler som det skulle ha sint till skolorna hade emellertid ytterli-

gare forstarkt amnets vacklande stillning och var darfor inget alternativ. Infor

ndsta utvardering ser vi fram emot:

. att amnet svenska som andrasprak har en tydlig organisation som t ex ger
mojlighet att studera den grupp som foljer undervisningen i amnet,

. att elevernas kunskaper kan studeras med utgiangspunkt i en kursplan som
tar hansyn till deras sprakliga bakgrund,

. att kunskapstester som dr utvecklade for andamalet att bedoma kunskaper
i amnet svenska som andrasprak ska kunna anvindas,

. att en fordjupad diskussion om hur den monokulturella normen péaverkar
de multikulturella eleverna har kommit till stand

. liksom en diskussion om hur elevernas skolresultat kan forklaras ur ett
multikulturellt perspektiv.

NOT

1. Cramersindex (se t ex Aron & Aron 1999).
2. Spearmans korrelationskoefficient (se t ex Aron & Aron 1999).
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	Figur 1. Modell för bedömning av språkutveckling hos andraspråksinlärare med utgångspunkt i Cummins modell för undervisning i andraspråk.

	De skilda nivåerna kan relateras till den tid som det enligt ovanstående reso- nemang tar att utveckla andraspråket. Nyanlända elever kan testas inom område A och B, medan endast elever som har många år i landet kan förväntas klara att använd...
	En utmaning vid testkonstruktionen blir här att skapa beskrivande kriterier som tar hänsyn till de olika nivåerna och är valida genom att kunna genera- liseras till verkliga situationer. Hudson (2005) ger exempel på hur nivåerna kan operation...
	Can describe in simple terms aspects of his/her background, imme- diate environment and matters in areas of immediate need. [Nivå A och B]
	Can follow the essentials of lectures, talks, and reports and other forms of academic/professional presentation that are propositionally and linguistically complex. [Nivå C]
	Can understand a wide range of demanding, longer texts, and recog- nize implicit meaning. [Nivå D] (Hudson 2005 s 217 ff)

	Av ovanstående resonemang framgår att kraven på läsförståelse i de nuva- rande ämnesproven i svenska som andraspråk och i läsproven inom PISA (Programme for International Student Assessment) endast kan anses omfatta elever som har nått D-nivå...

	ATT FÖRKLARA SKOLRESULTATET
	När vi i utvärderingar söker efter skillnader mellan olika gruppers skolfram- gång visar det sig att vissa bakgrundsvariabler har stort förklaringsvärde. I den nationella utvärderingen blev könstillhörighet, föräldrarnas utbildning och antal ...
	Figur 2. Bakgrundsfaktorer som ofta används för att förklara skolresultat.

	Majoriteten av kartläggningar och utvärderingar av skolresultaten för elever med utländsk bakgrund visar på gruppens sämre skolresultat. Oftast förklaras de sämre resultaten med utgångspunkt i familjerelaterade faktorer enligt Figur 2. Forska...
	En del av skillnaderna kan förklaras av att elever med utländsk bakgrund i högre utsträckning än infödda elever kommer från hem med lägre socioekonomisk status, har en större andel lågutbildade föräldrar, har en högre andel föräldrar som inte...

	På motsvarande sätt rapporterar Skolverket (2005 s 9):
	En förklaring till skillnader i betygsresultat mellan infödda och elever med utländsk bakgrund kan därmed ligga i att elevgrupperna skiljer sig åt med avseende på socioekonomisk bakgrund.

	Slutsatsen från dessa rapporteringar blev att det inte är språkutvecklingen som är avgörande, utan snarare invandrarföräldrarnas tillkortakommanden. Detta sätt att förklara måste problematiseras när det gäller elevgruppen med utländsk bakgrun...


	Föräldrarnas utbildning
	Användningen av föräldrarnas utbildningsbakgrund som bakgrundsvariabel styrs av antagandet att föräldrar som är högutbildade är studieinriktade och påverkar barnens skolgång genom exempelvis förväntningar och uppmunt- ran. En jämförelse mella...
	En närmare studie av data från utvärderingen visar att det samband som finns mellan föräldrarnas utbildning och deras etniska bakgrund speglar skill- nader i olika länders utbildningsnivå. Innebörden i att vara hög- respektive lågutbildad kan...
	Att använda föräldrarnas utbildning för att förklara elevers skolresultat fungerar således bättre för svenska elever än för elever med utländsk bak- grund. Att vistelsetiden har större betydelse än föräldrarnas utbildningsbak- grund visar ned...
	Elever [med utländsk bakgrund] som är födda i Sverige har bäst resultat trots att de är den grupp vars föräldrar har lägst utbildning. (Elmeroth 2005a s 183)


	Antal böcker i hemmet
	Hemmets studieinriktning mäts också ofta i skolsammanhang genom frågor till eleverna om antal böcker i hemmet (t ex Skolverket 2004). Då elever med utländsk bakgrund ska studeras blir denna operationalisering ytterst tveksam. En jämförelse me...
	Att elever med utländsk bakgrund har betydligt färre böcker i hemmet än elever med svensk bakgrund, är inte med nödvändighet ett tecken på att hemmet har låg studieinriktning med avseende på kunskaper, språkbruk och värderingar. Det finns en ...
	Även användandet av antal böcker i hemmet som ett mått på studieinrikt- ning, och därmed som förklaring till skolframgång, fungerar bättre för elever med svensk bakgrund än för elever med utländsk bakgrund. Bivariata korre- lationsberäkningar...

	Ursprungsland, vistelsetid och migrationsorsaker
	Elever med utländsk bakgrund är en betydligt mer heterogen grupp än elever med svensk bakgrund. Naturligtvis är den socioekonomiska bakgrunden, hemmets studieinriktning, elevens kön viktiga faktorer även för gruppen med utländsk bakgrund. Des...
	Det är stora svårigheter att mäta och precisera bakgrundsvariabler för elevgruppen med utländsk bakgrund. Olika faktorer samvarierar i kompli- cerade mönster och undersökningsgrupperna blir så små att det omöjliggör statistiska analyser där o...
	Det är också stor skillnad i studieresultat mellan sent anlända elever från olika delar av världen. Störst svårigheter har elever som är födda inom den statistiska kategorin »Övriga världen», som omfattar län- der som Irak, Iran, Somalia, Lib...

	Denna indelning leder till att barn till högutbildade invandrare från Iran place- ras i samma grupp som barn till analfabeter från flyktingläger. Användningen av ursprungsland som bakgrundsvariabel blir då alltför onyanserad genom att osynlig...
	Invandrarnas ursprungsland ger, om indelningen inte blir alltför grov, också en fingervisning om migrationsorsaker, vistelsetid i Sverige och bosättnings- ort. Barn som har kommit till Sverige efter traumatiska upplevelser har inte samma vill...

	Modersmålsanvändning
	I en rad tidigare undersökningar har bakgrundsvariabler som deltagande i modersmålsundervisning, mätt genom betyg i ämnet, respektive om test- språket (svenska) talas i hemmet eller ej (Skolverket 2003b) använts för att förklara skolresultat....
	Inom språkforskningen är man överens om att god språkutveckling på förstaspråket är mycket viktig för begreppsutveckling och förvärvande av andraspråk. Undervisning i modersmålet indikerar också att eleven tillhör en relativt stor språkgrupp ...
	Skolverket (2003b) har emellertid hävdat att modersmålsanvändning i hem- met har negativa effekter på läsresultatet. Här har inte hänsyn tagits till sambandet mellan vistelsetid och språkanvändning i hemmet. Elever med utländsk bakgrund har v...

	Segregationseffekter och social uteslutning
	En bakgrundsfaktor som ytterst sällan förekommer i utredningar handlar om segregationseffekter och social uteslutning. Parszyk (1999) menar i sin undersökning att lärarna visserligen kämpar för att inte diskriminera några elever, men samtidig...
	Kamali (2005) visar, med utgångspunkt i intervjuer med invandrare, hur diskriminering förekommer inom flertalet samhällsområden. För skolans del handlar diskrimineringen om den etablerade svenskheten som innebär att livs- villkoren för elever...
	Den tidigare redovisade figuren (Figur 2) måste, när det gäller elever med utländsk bakgrund, således utvidgas med ytterligare bakgrundsfaktorer.
	Figur 3. Bakgrundsfaktorer som samvarierar sinsemellan och med skolresultaten för elever utländsk bakgrund.

	NYA UTMANINGAR FÖR SKOLPOLITIK OCH FORSKNING

	Det behövs nya kursplaner, nya ämnesprov och utvecklade bedömningsinstrument
	Ämnet svenska som andraspråk omges av en mängd oklarheter. En följd av detta blev, i NU 03 att det var svårt att fastställa vilka elever som skulle ha ingått i utvärderingsgruppen av svenska som andraspråk. Även skolutveck- lingsmyndighetens ...
	Medan språkforskningen slår fast att det krävs upp till tio år att utveckla ett fungerande skolspråk, visar resultaten från NU 03 att endast en tredjedel av de elever som har kort vistelsetid i Sverige, det vill säga fyra år eller färre har b...
	Den inriktning av kursplanerna som hade föreslagits inför läroplanen 1994 har ännu inte fått gehör. Fortfarande följs kursplanestrukturen med mål att uppnå och mål att sträva mot som är gemensamma för alla elever, oavsett hur länge de har vis...
	Frånvaron av gemensam studiestart och elevernas ytterst växlande språkliga och kulturella bakgrund är dock de grundorsaker som gör att ämnet svenska som andraspråk behövs.

	Kravet på att kursplanerna ska ha en enhetlig struktur visar på hur ett mono- kulturellt perspektiv präglar det ämne som vänder sig till de multikulturella eleverna. Kursplanerna i svenska som andraspråk borde utformas på motsva- rande sätt s...
	Utformning av kursplanen har fått långtgående konsekvenser för hur ämnet uppmärksammas och uppfattas. Frederickson och Cline (1996) påtalar att kursplane- och undervisningsmål ofta utgår från en idealiserad språkbehärsk- ning; ett språk som ä...
	En viktig förklaring till skillnader i provresultat är utformningen av tes- terna. Även elever som har nått en avancerad andraspråksnivå missgynnas av tester som är konstruerade för att mäta språkförmågan med utgångspunkt i den svenska normen.

	Multikulturella elever måste bedömas från ett multikulturellt perspektiv
	Ovan har en mängd faktorer som skulle kunna förklara skolresultat för elever med utländsk bakgrund diskuterats. Många faktorer hänger samman i ett komplicerat mönster och det går inte att bryta ut en faktor och förklara att skolresultaten ber...
	När elevernas sämre resultat förklaras av att föräldrarna har låg utbildning, svag etablering på arbetsmarknaden och låg studieinriktning i hemmet, mätt i antal böcker visar forskningen en märklig likgiltighet inför multikulturella perspektiv...

	Nästa nationella utvärdering
	Den nationella utvärderingen i svenska som andraspråk gav visserligen intres- santa resultat angående elevernas attityder till ämnet, men resultaten gällde förmodligen endast en liten del av andraspråkseleverna. Detta kunde vi natur- ligtvis ...
	. att ämnet svenska som andraspråk har en tydlig organisation som t ex ger möjlighet att studera den grupp som följer undervisningen i ämnet,
	. att elevernas kunskaper kan studeras med utgångspunkt i en kursplan som tar hänsyn till deras språkliga bakgrund,
	. att kunskapstester som är utvecklade för ändamålet att bedöma kunskaper i ämnet svenska som andraspråk ska kunna användas,
	. att en fördjupad diskussion om hur den monokulturella normen påverkar de multikulturella eleverna har kommit till stånd
	. liksom en diskussion om hur elevernas skolresultat kan förklaras ur ett multikulturellt perspektiv.

	not
	1. Cramers index (se t ex Aron & Aron 1999).
	2. Spearmans korrelationskoefficient (se t ex Aron & Aron 1999).
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