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Denna text knyter an till diskussionen om utformningen av den nuvarande
lararutbildningen (jfr tidigare artiklar i Pedagogisk Forskning i Sverige: Carl-
gren 2003, Englund 2003, Kroksmark 2003, Lindberg 2003, Wallin 2003).
En viktig utgangspunkt for denna debatt ar att de flesta universitets- och hog-
skoleutbildningar idag dr formerade kring ett huvudamne, inom vilket akade-
misk progression sker fram till en doktorsexamen. Huvudamnet har setts som
det »kitt» som ger en programutbildning dess identitet och som sitter in hela
programmet i ett sammanhang. Lararutbildningen ar idag en programut-
bildning utan huvuddmne och dirmed utan nigot sjilvklart identitetsska-
pande innehall.

Hur skall studenterna i den nya lararutbildningen da finna sin plats? Vilket
ar deras >amne, eller 4r det sd att det inte langre behovs ndgot amne? Lararut-
bildningen liknar efter de senaste arens forandringar ett lappticke, vars funk-
tion mest verkar vara till for att politiskt kunna styra lararutbildningen samt
for att kunna vidta forandringar allt efter behov. Utan nagon struktur och
riktning dr ingen skada skedd om en del byts ut, det paverkar inte 6vriga delar.
Till skillnad fran vard- och konstutbildningarna, soker man inte heller efter att
ge lararutbildningen akademisk karaktir. Eftersom det inte finns nagot hu-
vudiamne, eller mojlighet till progression, fordjupning, ar kanske lararutbild-
ningen den utbildning som ar mest anpassad till Bolognaprocessen.

Hur kommer det sig da att lararutbildning har hamnat i denna situation?
Har fragan om lararutbildningen som hela universitetets angeldgenhet blivit
en friga om att se den som hela universitetets » pengakossa»? Vad vi med den
har artikeln vill diskutera 4r huruvida det ar mojligt att skapa enighet kring ett
huvudiamne inom lararutbildningen. Ett huvudimne som kan fungera som
grunden for progression och ge lararutbildningen en tydligare identitet.
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FORANDRINGAR I SKOLSYSTEMET

Under en langdragen politisk process, som varade storre delen av 1900-talet,
skapades i och med grundskolans tillkomst, sd smaningom ett samlat obliga-
toriskt skolsystem. Tidigare hade Sverige ett parallellskolsystem med folk- och
realskola. Efter det att grundskolan genomférdes efterstravades likstillighet
mellan 4 ena sidan hogstadieldarare, som hade akademisk grundexamen, och 4
andra sidan ldg- och mellanstadieldrare, som hade examen fran seminarium.

Férutom mot samordning till en gemensam grundskola sneglade politikerna
mot tva andra skolsystem; forskola och gymnasieskola. Dessa skulle sa sma-
ningom ocksa ingd i en helhetssyn pa svensk skola. En laroplan skrevs for
forskolan (Utbildningsdepartementet 1988a, b) och sexaringarna haridagide
flesta kommuner integrerats till skolbarn. Gymnasieskolan har efter flera
reformer, dar kurser och fordelning mellan dmnen forandrats, ocksa fatt en
enorm utbyggnad och omfattar idag majoriteten av de ungdomar som lamnar
grundskolan (Utbildningsdepartementet 1994).

Detta har inte dgt rum utan att ocksa lararutbildningen forandrats. For
larare i den gamla gymnasie- och realskolan kravdes akademisk examen i de
damnen man skulle undervisa. Darutover kriavdes ett tilligg bestdende av
pedagogik, metodik och praktik som huvudsakligt innehall. Med hogskolere-
formen 1977 férvandlades smaskollarare till lagstadielarare, folkskollarare
till mellanstadieldrare och seminarieutbildning till hogskoleutbildning. For
mellan- och lagstadieldrare kravdes da en utbildning med stark betoning pa
dmnes- och allmdnmetodik, pedagogik samt praktik.

1988 var det ar da utbildningarna aterigen forandrats for samtliga grund-
skolans larare, det vill siga de fore detta lag-, mellan- och hogstadielararna.
Alla dessa larargrupper med sinsemellan olika traditioner skulle nu utbildas
till zmnesldrare med inriktning 1-7 eller 4-9. Utredningar (t ex Gran 1994,
Englund 1995) pekade efter det att reformen genomforts pa problem som
bland annat brist pd samordning och vetenskaplig grund for lararutbildning-
arna.

Med det nya seklet kom sedan nista stora reform (SOU 1999:63, Prop
1999/2000:135), som sammanforde lararutbildningarna for forskollarare,
grundskolldrare och gymnasieldrare till en enda utbildning. Med denna se-
naste reform har alltsa alla lirare under utbildning samlats under samma tak.
Under sammantaget ett och ett halvt ar ska samtliga studenter fa en gemensam
grundliaggande yrkeskunskap i gemensamma kurser, inom ramen for det som
kallas det allmanna utbildningsomradet (AUQO). Denna gemensamma tid ska
vara av den karaktiren att den ar forskningsforberedande. Det dr dock har
som den senaste utvarderingen fran Hogskoleverket (2005) visar pa problem;
denna form ger inte studenterna nadgon klar identitet eller grund att std pa.

Till skillnad fran lararutbildningen har vardutbildningarnas utveckling inte
framst styrts av externa intressen utan av ett langsiktigt arbete med att ut-
veckla egna discipliner och egen forskning. Det sdgs som viktigt for vardut-
bildningarna att skapa en egen identitet. Sjukskoterskeutbildningen var tidigt
igang och utvecklade under 1970-talet amnet omvardnad, medan sjukgym-
nasterna i borjan av 1990-talet kom att tillskapa dmnet fysioterapi, samtidigt
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som arbetsterapeuterna beholl beteckningen arbetsterapi for sitt huvudamne.
Gemensamt for samtliga tre utbildningar var dock att man foljde tanken pa en
progression och skapade amnen som skulle leda till en egen forskarutbildning,
vilken man sag som viktig for att utveckla kunskapen inom dmnesomradena.

NYA AMNEN OCH NYA FORUTSATTNINGAR

Ingen av de senaste drens tre lararutbildningsreformer har i nimnvird omfatt-
ning lyckats ge lararutbildningen ndgon akademisk grund (Lindberg 1997).
Ar det 6ver huvudtaget mojligt att bade svara upp mot olika typer av nya
direktiv och satsa langsiktigt samt att bygga upp en egen vetenskaplig grund
inom lararutbildningen?

Det ar mot bakgrund av det nya relevanstrycket inom universitet och hog-
skolor, som vi ska se utvecklingen av lararutbildningen. Utbildnings- och
forskningspolitiken har kommit att kdnnetecknas av efterfrigan av nyttiga
l6sningar med social relevans och en projektkultur har utvecklats (Gibbons,
Limoges, Nowotny, Schwartzman, Scott & Trow 1994; se ocksa Jacob &
Hellstrom 2000). I detta blir avvagningen mellan akademisk och samhillelig
relevans och mellan disciplinar och praktisk relevans centralt for hur amnes-
omraden skall utvecklas.

Det nya relevanstrycket premierar ocksa en mangvetenskaplig, eller trans-
disciplinar utveckling. Till skillnad fran tviarvetenskap, som innebar ett samar-
bete mellan olika etablerade discipliner, innebdr ofta mangvetenskap och
transdisciplinaritet att det byggs upp nya och tillfalliga kunskapsomraden
som framst svarar mot nya sociala, ekonomiska eller politiska intressen.

Vilken typ av amnen universitet och hogskolor vill utveckla ar beroende av
hur de stiller sig till relevansfragan. Olika stillningstaganden far olika kon-
sekvenser for amnesval. Traditionellt baseras akademiska amnen p4 en discip-
lin som bildar huvuddamnet i en utbildning. En disciplin ger akademisk status
och skapar forutsattningar for internationellt samarbete, speciellt vad giller
dldre discipliner som har en lingre tradition.

Inom det vardvetenskapliga omradet utvecklades huvudamnen for de olika
vardutbildningarna, vilka idag har karaktiaren av discipliner med internatio-
nella forebilder (Hultberg, Thorpenberg, Rosenberg, Nordholm, Elzinga, Brogren
& Samuelsson 2001; Burrage 1993). Sa ses till exempel omvardnad, arbets-
terapi och fysioterapi inte bara som utbildningsprogram, utan som kunskaps-
omraden med specifika territoriella och metodologiska karakteristika som
andra dmnen inte kan hantera. De skapar specifika fragestillningar, ser pa
varlden pa ett speciellt sitt och har en egen forskningstradition som ger
studenterna pa programmen en identitet att luta sig mot.

Nya lokala amnen som byggs upp ger diremot ringa akademisk status, men
ar battre anpassade till en foranderlig arbetsmarknad. Darmed inte sagt att
traditionella discipliner battre kan omfatta nya kunskapsomraden. »Larar-
vetenskap», »utbildningsvetenskap», » pedagogiskt arbete» och »lirande» ar
exempel dir traditionella akademiska amnen inte anses racka till. Dock sak-
nas i dagens lararutbildning ndgon diskussion om ett gemensamt dmne. Fra-
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gan ar huruvida nya utbildningar skall bygga upp ett eget huvudamne, en dis-
ciplin eller ej.

P4 senare tid kan vi se att tvarvetenskap har blivit aktuellt igen, denna gang
i formen av mangvetenskapliga program dar det kan inga saval aldre discip-
liner som nyare dmnen (Carlgren 2003). Dessa mangvetenskapliga program
kannetecknas av anpasslighet till forindrade forhallanden och 6nskemal. 1
regeringens proposition Ny varld — ny hégskola (Prop 2004/05:162) kan vi se
att det just i anpassningen till Bolognaprocessen finns en forandring fran den
traditionella amnesindelningen baserad pa discipliner till méangvetenskapliga
program dar kravet pa huvudiamne skall utga. Mangvetenskapliga program
kan dirmed sigas kdnnetecknas av avsaknaden av en enhetlig vetenskaplig
tradition. De har dirmed ocks3, menar vi, svart att utveckla en bas for den
progression som i Bolognaprocessen bland annat skall finnas fran grundniva
till avancerad niva. Det dr ocksd viktigt att se att det allmdnna utbildnings-
omradet (AUQ) inte 4r ett samnesomrade, utan en administrativ konstruktion.

PEDAGOGIK, METODIK OCH DIDAKTIK

Den senaste lirarutbildningsreformen har gett studenterna stora individuella
mojligheter till val av amnen och inriktningar. Utover det har ocksa varje uni-
versitet och hogskola som utbildar larare stor frihet att sjilva ligga upp
utbildningen. Har ska vi emellertid framst fokusera det innehall som ska vara
gemensamt for samtliga blivande larare, det allmdnna utbildningsomradet. 1
en utviardering av den fornyade lararutbildningen (Hogskoleverket 2005)
rekommenderar Hogskoleverket regeringen att tydliggora innehallet i det
allmdnna utbildningsomradet. Man rekommenderar bland annat ocksa de
enskilda ldrositena att rekrytera disputerade larare.

Forutom det dmne som ldrare ska undervisa i har pedagogikimnet av
manga, alltsedan dess tillkomst i borjan av forra seklet, betraktats som
lararyrkets vetenskapliga 6verbyggnad (SOU 1970:22, Kroksmark 1997,
Gundem 1998, Myhre 2001). Pedagogikimnet, som har utvecklats med
framforallt psykologi och sociologi som »hjilpvetenskaper», har successivt
vuxit i omfattning och har ett vittomfattande innehall. Under langa perioder
har bland annat dirfér den pedagogiska forskningen huvudsakligen varit
inriktad mot fragor sa langt ifran lirares yrkesvardag att den knappast haft
nagon betydelse for larares yrkesutovning (t ex Marton 1980, Harngvist
2000).

Det omrade som legat nira larares yrkesvardag har under en lang period i
stillet framst varit undervisningsmetodiken, som var uppdelad i amnesmeto-
dik och allmin metodik. Amnesmetodiken utvecklades av imneslirare som
ansags vara yrkesskickliga och darfor anstilldes vid ldrarutbildningarna. De
undervisade sdval blivande dmnesldrare som ldg- och mellanstadieldrare
bland annat i konsten att planera, ligga upp en lektion och att arbeta med
skiftande liromedel inom olika skolimnesomraden. Allmdn metodik utveck-
lades framst inom ramen for klasslarar- och forskollararutbildningarna. Den
allmidnna metodiken fokuserade framfor allt undervisningsmetoder. Nar
termen didaktik mot slutet av 1900-talet med Marton (1983) dterkom i svensk
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skolforskning, fann metodiklarare att man kunde utnyttja det fornyade intres-
set for didaktik till att definiera ett forskningsfalt (t ex Arfwedson & Arf-
wedson 1992).

Termen didaktik var vil forankrad i dldre forskningstraditioner bland annat
i Tyskland. Hur ska da didaktiken skiljas fran metodiken? Ett sitt att klargora
skillnaderna aterfinns i Bengtsson och Kroksmark (1994), vilka kortfattat och
forenklat menar att didaktik 4r resultatet av att metodikdmnet beforskas.
Didaktik dar med den definitionen vetenskap om metodik samt omfattar dar-
utover den lidroplansteoretiska dominen (jfr Englund 2003). Inom olika
undervisningsimnen kan fragor om lirande och undervisning goras till fore-
mal for forskning, sa kallad amnes- eller fackdidaktik (Marton 1986).

Frigan om relationen mellan pedagogik- och didaktikimnet har i Sverige
diskuterats alltsedan didaktikbegreppet pa nytt aktualiserades. Tyvarr finns
uppfattningen att det rdder ett konkurrensforhillande mellan pedagogik- och
didaktikimnet, niar didaktiken i stallet kan ses som en del av pedagogiken (t ex
Englund 2000). For att tydliggora larares yrkesfragor samt tillse att det finns
yrkesinriktad forskning bor emellertid pedagogik och didaktik definitions-
massigt enligt Kansanen och Hansén (1999) hallas isar.

Nir Hogskoleverket uppdrar at utbildningarna att tillse att det finns dispu-
terade larare, kan detta ha att géra med den personal som finns kvar fran
tidigare lararutbildningsepoker. Metodikdmnet rekryterade personal fran
skolor, inte fran universitet. Metodiklararna, med sina rotter i skolan, har
endast sillan disputerat. Metodikdmnet kdnnetecknas heller inte i forsta hand
av vetenskaplighet. I stillet fanns en normativitet i det som betyder att vissa
metoder beskrivs som mer ritta, viss »kunskapssyn» som mer ritt. Vad som
ar ratt eller fel 4r inte minst avhingigt av vilken laroplan som giller for
tillfallet. Hos metodiklektorer finns, forutom en personlig agenda (Ahlstrom
& Jonsson 1990) ocksa en tradition av att vara foljsam mot det som staten
efterstravar i styrdokument (Lendahls Rosendahl 1997). Sammanfattningsvis
kan alltsa sigas att hir finns ett innehallsligt omrdde som ar centralt i larares
yrke, men detta omrade har av tradition endast i ringa grad foretrddare som ar
disputerade.

UTBILDNINGSVETENSKAP OCH PEDAGOGISKT ARBETE

Utbildningsvetenskap ar den samlande beteckningen for alla dmnen och
inslag som utgor kiarnan i en yrkesinriktad del av larar- och kompetens-
utbildning for larare. Att gora utbildningsvetenskap till ett eget amne skulle
sakerligen medfora stora svarigheter nir det géller att definiera granserna for
amnet. Nar beteckningen utbildningsvetenskap anviands i Regeringens propo-
sition (1999/2000:135) avses ett stort vetenskapsomrade dar till exempel
pedagogik endast utgor en del. Utbildningsvetenskap kan ocksd, som till
exempel vid Goteborgs universitet, vara benamningen pa ett fakultetsomrade.
Utbildningsvetenskap ar alltsd en term som anvints pa olika sitt och som
inrymmer s mycket att det dirmed mister sin stringens och eventuellt dirmed
sin omedelbara narhet till lararyrket.
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Termen pedagogiskt arbete har under senare ar anvants vid ndgra av landets
lararutbildningar (t ex i Umed) som benamning pa vetenskaplig kunskap rela-
terad till lararyrket. Avsikten med att kalla omradet pedagogiskt arbete har
varit att skapa en likhet med bendmningen socialt arbete, det vill siga den
domin som socionomer kinner som sin yrkesdomin. Daremot har det som
bendmns pedagogiskt arbete ingen akademisk eller annan tradition. Som vi
forstar det finns inte heller ndgon djupare analys av vad pedagogiskt arbete ar.

PRAKTIK

Nir det géller praktiken har vi svart att pa ett oproblematiskt sitt inordna den
i de amnen inom ldrarutbildningen vi har diskuterat. I regeringens forslag till
lararutbildning (Prop 1999/2000:135) framhalls att praktiken ska relateras
till de olika domédner som kommer att ingd i en ldrarutbildning. Den har
darmed forflyttat sin tyngdpunkt fran det som var metodik-, didaktik- och
pedagogikdmnena till att omfatta betydligt fler imnesomraden.

Propositionen (1999/2000:135 s 11) talar om verksamhetsforlagda mo-
ment som skall relatera dmneskunskaperna till laroprocesser och darmed
oppnas for en klarare koppling mellan praktiken och den teoretiska amnesut-
bildningen. Det finns alltsa en vilja att gora det som bendmns den verksam-
hetsforlagda utbildningen (VFU) till en alltmer viktig del av lararutbildningen,
en del som ocksa har sin egen teoretiska bas. Liknande tendenser till en for-
andrad syn pd praktik har skett inom vardutbildningarna dar detta inslag idag
ibland bendmns klinisk utbildning. Klinisk utbildning far inom vardutbild-
ningarna en annan betydelse dn att praktisera inforskaffad kunskap, den blir
en likvardig del av utbildningen och ar en integrerad del av huvudamnet och
integrerad i programmets struktur. Praktiken far olika betydelse om den ses
som en del av ett huvuddmne eller om den ses som att »praktisera» infor-
skaffad kunskap.

For att folja propositionens (1999/2000:135) forslag borde alltsd praktik-
och teoriavsnitt nirmare knytas samman med en gemensam disciplinir bas.
Emellertid foreligger betydande svarigheter da det giller att genomféra en
sadan reform. Hogskoleverkets (2005) utvardering visar att verksamhetsfor-
lagd utbildning far olika omfattning och olika innebord vid olika ldroséten.
Den visar ocksd hur bristen pa kontakt mellan hogskola och VFU-skolor i
manga fall skapar problem. Det storsta problemet forefaller emellertid vara
att det saknas beskrivning och problematisering av hur det dr mojligt att
betrakta relationen mellan teori och praktik. Traditionen inom yrket 4r att
tillimpa teorin i praktiken. En fara i nulaget kan kanske vara att det motsatta
forhallandet kommer att rdda, dar praktiken inte anser att teori har ndgot att
bidra med (jfr Claesson 2000, 2004).

VETENSKAPLIG ANKNYTNING

Inom ramen for de gamla klasslarar-, forskollarar- och fritidspedagogutbild-
ningarna samt 1-7-lararutbildningarna har olika larositen utvecklat amnen
som specifikt anpassats till olika skolformer och dlderskategorier. Exempel pa
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detta ar grundliggande lds- och skrivfdrdigheter och skapande aktiviteter dar
amnen integrerats och tvirvetenskapligt praglade dominer uppstatt. Dessa
omraden har av tradition ndra anknytning till metodikdamnet. En fraga, som
ar av vikt att besvara i detta sammanhang, 4r var dessa domaner hor hemma i
den nuvarande utbildningen och hur de kan utvecklas for att pa basta satt
utgora ett dynamiskt bidrag i en férdandrad lararutbildning.

Vad giller de skapande amnena har dessa oftast haft karaktiaren av gorande.
Det handlar da till exempel om att lara sig ndgot hantverk. Liknande inslag
har funnits i till exempel arbetsterapeututbildningen, dar dock denna fériand-
rat de traditionella » pyssel-och-kndp»-verksamheterna till att i stillet handla
om hur man aktiverar personer genom arbete. P4 samma sitt skulle de
skapande amnena inom lararutbildningen kunna ha mojlighet att fokusera pa
de didaktiska fragorna och pa detta sitt bli en del av en didaktisk sfar.

P4 vilken akademisk niva befinner sig kurserna i lararutbildningen? Manga
kurser har nu, liksom i tidigare utbildningar, sidan karaktar att de ligger pa
grundkursnivd (A-niva enligt den dldre beteckningen). Den enda kurs som av
tradition getts som fortsittningskurs (B-niva) ar Vetenskaplig metod, en kurs
som tjanat som stod for att genomfora ett vetenskapligt examensarbete (jfr
Hultberg & Claesson 2000). Lararutbildningarna har, dd som nu, alltsa
huvudsakligen satsat pa bredden, dar tematiska kurser utgoér det huvudsakliga
innehéllet och dir ett flertal amnen ingar.

I denna linje med bredd som bas, ser vi idag hur det allmdnna utbildnings-
omradet splittrats upp pa manga olika fakultetsomraden och institutioner
(Hogskoleverket 2005). Kurser ges av idéhistoriker, religionsvetare, matema-
tiker, sprakvetare med flera. P4 liknande sitt delas dven forskningsomridet
upp. Vi ser ocksa ett okat intresse fran dessa omraden att soka medel hos
Vetenskapsradet for att forska inom den utbildningsvetenskapliga doménen.
Det som ar lararnas omrade upptas alltsd mer och mer av en mingd olika
amnen.

Inledningsvis antydde vi att lirarutbildningen ser ut som ett lapptacke. Av
tradition har utbildningen bestatt av kurser som i sin tur haft delkurser, dar till
exempel skapande dmnen kommit in. Det betyder att det knappast 4r ndgon
nyhet att olika 4mnesomraden férekommer samtidigt i en kurs. Men nar vi
studerat kursplaner fran tidigare utbildningar visar det sig att dessa kurser
manga ganger heller inte utgjort nigon helhet. Snarast har de varit just
lapptiacken dar knappast alla sommar haller (Hultberg & Claesson 2000).
Nir nu det allmdnna utbildningsomradet skapas ar alltsd »lapptickstradi-
tionen» inte ny, men den ar betydligt mer omfattande (dar bland annat nya
fakultetsomrdaden har en dominerande plats) och mahianda darfor mer synlig
an tidigare. Men vad skall da vara den som som héller samman utbildningen
om huvudiamnet tas bort?

Till skillnad fran lirarutbildningen skapade man, som vi redan papekat,
inom bland annat det vardvetenskapliga omradet unika huvudimnen, och
loste pa detta sitt problemet med forskningsanknytning och den darmed
foljande progressionen, dir fordjupning kan identifieras och utifran vilken en
forskningstradition kan byggas upp. Inom lirarutbildningen har inte denna
utveckling skett; bland annat har pedagogik, didaktik, metodik inmutat olika
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delar av lararutbildningen utan att dirmed ge den nigot huvuddmne. Vi
menar att om det allmidnna utbildningsomradet inom ldrarutbildningen som
omfattar 60 podng ska vara saval yrkes- som forskarférberedande, maste det
till ett helhetsgrepp. Detta helhetsgrepp medfor naturligtvis att vissa intressen
kommer i klam, men fordelarna tycks oss anda vara storre 4n nackdelarna.

Vilka mojligheter finns da for att skapa ett sidant amne? Vi menar att det
naturliga ar att pedagogikimnet, med en didaktisk tyngdpunkt, borde svara
for det allmdnna utbildningsomradet. Inom denna ram finns kunskap och
oppenhet for samarbete med andra fakulteter och institutioner.

Ar di den nya lirarutbildningen att betrakta som anpassad till Bologna-
processen? I mangt och mycket tycks det oss som om det kan vara sa. Genom
att ta bort kravet pa huvudiamne, och dirmed en naturlig progression, forsvin-
ner ocksa kravet pa att definiera ett speciellt amne for lararutbildningen. Vi
kan hir se forsta steget bort ifran det traditionella universitetet och mot en ny
mangvetenskaplig utbildningsinstitution. Vad far da detta for konsekvenser?

Englund (2003 s 185) patalar vikten av att pedagogiska klassiker ska ha en
plats inom den utbildningsvetenskapliga domanen och att den »inte primart
tar form som okvalificerad praxisbeskrivning». Wallin (2003) uttrycker ocksa
en oro infor den riktning lararutbildningen tar. Han staller i sin artikel fragan
om hur det pedagogiska samtalet i utbildning och yrkesverksamhet ska ges
bransle och stimuleras. Kroksmark (2003) daremot menar i sin artikel att
utbildningsvetenskap ar en domidn som primart har till uppgift att smalta
samman teori och praktik. Carlgren (2003) ligger ndra Kroksmark i detta
avseende nir hon beskriver den utbildningsvetenskapliga forskningen som
praktiknara.

Problemet for lararutbildningen ar dess traditionsloshet under senare ar.
Alltfor ofta har utbildningen stopts om och dar olika intressenter velat betona
just sina intressen. Videlar Englunds (2003) och Wallins (2003) oro for att den
kunskap som finns forsvinner bort i det nya lapptiacke som tagit form. Vi ser
heller ingen motsittning i en domin som ar praktikndra och samtidigt har
progression, tradition och utgor ett »kitt» i en professionsutbildning. For att
kunna ha en hogre niva ska denna kunna fordjupas, men vad ar det som
fordjupas i lararutbildningen? Har menar vi att lararna har mycket att hamta
fran utvecklingen av det vardvetenskapliga amnesomradet.

Aven det virdvetenskapliga omradet har vuxit fram ur en praxistradition.
Att utbilda till ndgot var forsta steget, det andra var att borja reflektera 6ver
vad denna utbildning handlade om. Utvecklingen av discipliner sags som ett
steg att forbattra utbildningen, inte bara som en teoretisk 6verbyggnad. Pa
detta satt fungerar ocksa discipliner som korrigerande element. Genom reflex-
ion diskuteras de grundliggande antagandena som finns inom dmnesomradet
och dessas relevans och trovardighet. Kunskapsutveckling blir viktigt for att
fordjupa forstaelsen och fornya utbildningen. Tyvarr sker fornyelse i lararut-
bildningen utifrdn organisatoriska hiansyn, vilket mer leder till nya former
utan innehall, 4n till nytt innehall med nya mojligheter. Vi menar att for att
lararutbildningen skall kunna bli den drivkraft som leder till en vital och
fornyad skola, maste den baseras pa en kunskapstradition inom vilken lararna
finner sin grund for reflexion och sjilvforstaelse. For att gora detta kravs att
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lararutbildningen baseras pa ett eget amne, vilket ocksa kan ligga till grund for
fortsatta fordjupningar. Var skall annars forskningen om skolan ta vigen?
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