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Sammanfatining: 1 artikeln uppmdirksammas hur nordiska folkhogskoletankar
spridits globalt. Mojligheterna att studera denna spridningsprocess med analytiska
verktyg fran nyinstitutionell organisationsteori diskuteras. Framforallt mytbegrep-
pet bildar utgingspunkt for diskussionen. Utifran en genomgdng och tolkning av
internationell litteratur presenteras tre idealtypiska spridningsmonster for folkhog-
skoletanken (migration, inspiration och export), vilka illustreras med bjilp av exem-
pel pd utbildningsinstitutioner fran Japan, USA, Tanzania, Argentina och Bangla-
desh, och hinvisar till folkhogskolan som forebild. Artikeln uppmdarksammar att
fragan om bur olika forestillningar om folkhogskolan anvints for att legitimera och
organisera varierande typer av vuxenutbildningsinstitutioner och verksambeter
vdrlden dver ront betydande internationellt intresse, men att den dgnats nistan obe-
fintlig uppmdrksambet i svensk pedagogisk forskning. Att studera folkhogskoletan-
kens spridning med hjalp av verktyg fran nyinstitutionell organisationsteori pekas ut
som en mojlig och generativ forskningsingding som kan bidra till kunskapsut-
vecklingen inom svensk folkbildningsforskning och linka denna till internationell
jamforande pedagogisk forskning.

Virlden over dterfinns utbildningsinstitutioner som hanvisar till de nordiska
folkhogskolorna som forebild.! Vi hittar dem inte bara i europeiska lander
som Holland, Tyskland, Ungern, Polen och de baltiska staterna (Bron 1992,
Kulich 2002), utan dven i Nordamerika, Sydamerika, Asien och Afrika (Ro-
gers 2000, Zollner 1994, 1997).> Syftet med denna artikel 4r att, med hjilp av
nyinstitutionell teori, uppmarksamma och diskutera spridningen av tankar
och institutioner som knyter an till folkhogskolan, vilket i forlangningen kan
oka var kunskap om utbildningsidéers globala spridning.
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Det finns flera skal att uppmarksamma denna globala folkhogskolekontext.
Inte minst i Sverige har folkbildningsforskning och studier av folkhogskolan
tenderat att halla sig till en snavt nationell, eller pa sin hojd nordisk, kontext
(Arvidson 1992, Nordvall 2010). Dock finns ndgra undantag dir internatio-
nell spridning av folkbildningens tankar, idéer och modeller belysts, men da
fraimst nir det giller studiecirkeltraditionen (se Wallin 2000, Aberg 2008).
Genom att inkludera internationell folkhogskoleforskning och belysa folk-
hogskolerelaterade utomnordiska utbildningsinstitutioner kan vi berika kun-
skapsutvecklingen inom folkbildningsforskningsomradet.

Hur utbildningsidéer och utbildningssystem forflyttar sig 6ver varlden, sa
kallad »educational transfer» (Beech 2006, Rappleye 2006), ar ett klassiskt
tema i internationell och jamforande pedagogik. Att stater implementerar
utbildningsidéer som hamtats fran olika kontext ar valkant (t ex Phillips &
Ochs 2003). Vigarna for denna spridning ar forhallandevis latta att urskilja.
De gar ofta att folja via statliga och mellanstatliga policyprocesser. I ett fall
som folkhogskolan, som i en nordisk kontext formodas praglas av en relativt
fri relation till staten och nara koppling till civilsamhillet, ar viagarna for
mojlig spridning emellertid sillan skonjbara i explicit utbildningspolicy. Att
studera dylika processer innebar dirmed ett bidrag till forskningen om »edu-
cational transfer».

Artikeln bygger pa en genomgang av litteratur om folkhogskoletankens
utomnordiska spridning. Utifrdn detta presenteras exempel for att illustrera
olika spridningsmonster. De spridningsmonster som presenteras bygger pa en
tolkning utifran befintlig sekundarlitteratur samt tidigare gjorda forsok att
skissera folkhogskoletankens spridning (jfr Bugge 1995). Dessa kommer
ocksa att giftas ihop med organisationsteoretiska perspektiv som bidrar med
begrepp som underlittar en forstaelse for folkhogskolans spridning i icke-
nordiska kontexter.

I denna teori himtas verktyg for att forsta vilka olika motiv for spridningen
som finns, olika spridningsvidgar och hur spridningsprocesser sker, samt
vilken eventuell forandring som sker i idéerna och modellerna genom sadan
forflyttning. Det ramverk som nyttjas hiamtar inte minst inspiration fran
Abergs avhandling (Aberg 2008) men gar utéver densamma i att fokusera
ocksa pa mytbegreppet och ytterligare aspekter av den nyinstitutionella teorin
som inte nyttjas dar. For att mer precist kunna uttala sig om hur folkhog-
skoletanken som organisatorisk och pedagogisk idé tolkas och omvandlas
kravs emellertid ingdende empiriska studier av varje enskilt fall, ndgot som
ligger utom rackvidd for denna artikel, som snarare dr av 6versiktskaraktar.

FOLKHOGSKOLAN SOM MYT OCH PRAKTIK

Spridning av idéer och organisationsformer kan ske pa olika sitt, med olika
aktorer som drivande och med olika incitamentsstrukturer. For att teoretiskt
forsta och beskriva spridningen av forestallningar kring folkhogskolan anvan-
der vi oss i denna artikel av mytbegreppet som det utvecklats inom nyin-
stitutionell organisationsteori. Myter i detta avseende forstas som kollektiva
forestallningar och socialt skapade normer i den institutionella omgivningen
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kring hur organisering forvintas ske (jfr Greenwood, Oliver, Suddaby & Sah-
lin 2008; Meyer & Rowan 1977). For aktorer ar sidana myter inte minst vik-
tiga att forhalla sig till for att vinna legitimitet (Boxenbaum & Jonsson 2008,
Meyer & Rowan 1977).

Folkhogskoletraditionen kan forstds som en sadan myt rorande hur bild-
ningsarrangemang kan och bor organiseras. Det ror sig emellertid inte om en
entydig och enkelt urskiljbar forestillning, utan just om en mangfacetterad
idétradition som bade rymmer konkreta och diffusa inslag. Nar vi hir analy-
serar folkhogskolemytens spridning, ar det alltsd inte nodvandigtvis den
»verkliga» praktiken i nordiska folkhogskolor som 4r i centrum utan just hur
forestallningar och ideal opererar, anvinds, oversatts och kopplas till olika
verksamheter som legitimeras genom referens till myten om folkhogskolan.

Nir det galler mojligheterna for aktiv spridning av organisationsidéer har
tidigare forskning betonat vikten av att abstrakta idéer »paketeras» i form av
mer konkreta modeller (Aberg 2008). Férekomsten av konkreta modeller ar
emellertid inte alltid nodvandigt for att en idé ska uppfattas som attraktiv och
sprida sig. Den som imiterar en idé kan ocksa eftertrakta symboliska kopp-
lingar till aktorer som uppfattas vara framgangsrika (Czarniawska & Se-
von2005). I sddana fall blir den retorisk-symboliska relationen till ursprunget
viktigare an likhet i det praktiska iscensidttandet av idén.

Innan vi illustrerar olika spridningsmonster bor ndgra teman i det vi har
kallar myten om folkhogskolan tydliggoras. Detta inkluderar dterkommande
forestallningar och berittelser om folkhogskolan som rér dess ursprung,
utveckling och betydelse samt hur dess praktiska organisering forvintas se ut.
Folkhogskolan kan »betecknas som de nordiska landernas starkaste allmdnna
kulturmanifestation och mest sjalvstandiga insats pa skolans och vuxenpeda-
gogikens omrdade» (Furuland 1991 s 468).

Ofta lyfts skolformens ursprung i Danmark fram, dar den forsta folkhog-
skolan bildas 1844 i Redding. NFS Grundtvigs nationalromantiska tankar
om att ge vanliga manniskor kunskap om sin historia, religion och kulturarv
brukar ses som en central kalla till inspiration for de danska folkhégskolorna.
Skolformen spred sig inte bara i Danmark, utan fick tidigt faste i saval Sverige
(1868) som Norge (1864) och Finland (1889).

Aven om inriktning och utformning skilt sig at, bide &ver tid och mellan de
nordiska landerna, aterkommer vissa aspekter i skildringen av folkhogskolan
och dess egenart: den vanliga forekomsten av internatboende; de nira och
informella relationerna mellan larare och elever; den stora frivilligheten i del-
tagande som ofta har andra syften dn att vara meriterande; den ursprungliga
kopplingen till landsbygden, dven om det idag blivit allt vanligare att folk-
hogskolor bedriver verksamhet i stader.

Inte minst i Sverige betonas ocksd huvudmannen da de, for manga folk-
hogskolor, utgor en koppling till det civila samhillet 4ven om skolorna i stor
utstrackning finansieras av offentliga medel. I savil Sverige som Danmark har
folkhogskolorna kommit att relateras till demokratins framvaxt. [ Sverige har
dess ursprungliga betydelse for den politiska skolningen av bondsoner, liksom
den senare betydelsen for folkrorelsernas mobilisering, ofta lyfts fram.?
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Sammantaget utgor detta centrala element i vad som hir betecknas som
myten om folkhogskolan. Det betyder inte att vi menar att historiken och
karaktaristiken ar falsk; var avsikt dr inte att avgora historisk korrekthet, utan
att i grova drag urskilja en central och aterkommande berittelse. Det finns
manga olika historieskrivningar (se Gustavsson 2010). Det finns till och med
de som ifragasatt om det 6verhuvudtaget finns en gemensam och ursprungligt
sammanbindande nordisk folkhogskoletanke.

I en skrift frdn den svenska folkhogskolans 75-drsjubileum menade till
exempel folkhogskolerektorn Karl Hedlund att tva av de forsta folkhogsko-
lorna som grundades 1868 tillkom helt utan kidnnedom om de danska
folkhogskolorna (Arvidson 1988 s 24). Andra nojer sig med att betona att
skillnaden ar stor mellan linderna. Den danska traditionen ses som national-
romantiskt inriktad och den svenska som mer pragmatisk (Gustavsson 2010).
Folkbildningsforskaren Ove Korsgaard (2010) har dock visat att dven den
danska folkhogskolan i betydande utstrackning praglades av en pragmatisk
inriktning, till exempel pa lantbrukskunskap, dnda fréan sin tillblivelse.

Nar vi har skriver om folkhogskolan som myt ar det med utgangspunkt i att
det finns forestillningar, bade i Norden och i andra delar av viarlden, om en
nordisk folkhogskola och att den bygger pa tradition, ursprung och vissa
centrala idéer av det slag som skisserats ovan. Det ar spridandet och
anvandandet av denna myt som star i fokus for var artikel samt hur detta pa
olika vis inspirerat och legitimerat skilda verksamheter.

Oversikten begrinsas till institutioner som i sin sjidlvbeskrivning uttryck-
ligen anknyter till folkhogskoletraditioner i Norden, alternativt dar konkreta
samarbeten med nordiska aktorer funnits. Darmed utelimnas institutioner
som ma paminna om folkhogskolor men som inte uppvisar nigon direkt
anknytning.*

For djupare empiriska studier av spridnings- och 6versattningsprocesser blir
forstds den mer exakta killan och det mer specifika innehallet i idéer och
modeller som varit féremal for spridning av stor betydelse (jfr Aberg 2008).
For sddana studier blir det darfor ocksa av vikt att ta hdnsyn till vilken den
nordiska kallan varit och diskutera skillnader mellan olika folkhogskoletradi-
tioner, vilket ocksd kan generera intressanta jamforelser. Dock ar inte detta
foremal for den har aktuella studien och vi later darfor denna fraga bero,
samtidigt som vi har vill poangtera vikten av detta for vidare forskning.

FOLKHOGSKOLANS SPRIDNINGSMONSTER

I en genomgang av litteratur betraffande institutioner virlden 6ver med an-
knytning till nordiska folkhogskolor, 4r det mojligt att urskilja olika former av
etableringsmonster. Idealtypiskt talar vi hdr om tre olika former: migration
(nordiska emigranter som grundat skolor), inspiration (utomnordiska aktorer
som »upptickt» folkhogskolan och bildat inhemska motsvarigheter) och
export (aktivt spridande av folkhogskoletanken fran nordiskt hall). Dessa tre
former utvecklas och illustreras nedan. I praktiken ar de tre sillan renodlade
men de kan ses som olika starkt framtradande i de fall som berors i littera-
turen. Till dessa idealtyper kan ocksd verktyg fran organisationsteori kopplas.
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I fokus for artikeln ar ju att oka forstaelsen for en utveckling dar organisa-
tioner som forsokt efterlikna nordiska folkhogskolor etablerats runt om i
varlden. Isomorfism dr ett begrepp som anvints for att forsta och forklara
homogeniseringstendenser organisationer emellan. For denna artikel ar tva
isomorfa mekanismer av sarskild vikt, dels tvingande och dels mimetisk iso-
morfism (DiMaggio & Powell 1991). Tvingande isormofism &syftar en pro-
cess som foljer av externt tryck pa organisationer fran andra aktorer som
organisationerna ar beroende av, samt av forviantningar fran deras samhal-
leliga kontext (DiMaggio & Powell 1991). Detta kan kopplas till export som
namnts ovan, inte minst i fall da finansiering statt att finna fran nordiska
aktorer.

Isomorfism begransas dock inte till en sidan tvingande form utan kan ocksa
folja av att organisationer sjalva aktivt valjer att imitera andra organisationer,
sa kallad mimetisk isomorfism. Organisationer som viljer att imitera andra
gor ofta detta for att de ar osdkra pa mal och strategier. [ en sidan situation ar
en mojlig vag att upprepa det som uppfattas vara lyckade exempel. Mimetiska
processer handlar alltsa om att organisationer forsoker imitera framgangsrika
exempel, inte minst fOr att forstarka organisationens legitimitet (DiMaggio &
Powell 1991 s 69 f, Haveman 1993 s 598, Holm Pedersen 2006 s 988). Av de
idealtyper som presenterats ovan skulle denna form av isomorfism vara
narmast beslaktad med inspiration’.

I samband med diskussionen kring isomorfism kan dven begreppen imita-
tion och oversitining nimnas, som ocksd de anvinds inom nyinstitutionell
organisationsteori. Imitation forstds hiar som en aktiv process som inte bara
innebdr att » passivt» kopiera det som gjorts i andra kontexter. Istillet talas det
om oOversdttare och Oversittning. Har betonas hur mottagare av idéer eller
imitatOrer ar aktivt handlande aktorer som, genom att anpassa eller 6versitta
idéer, metoder och praktiker till den egna kontexten, forandrar det som sprids.

Man drar alltsa lirdom av vad andra gjort tidigare men omvandlar det i
enlighet med de behov, 6nskemal och forutsattningar man sjilv lever och
arbetar under (Czarniawska & Sevon 2005, Sahlin-Andersson & Sevon 2003,
Sahlin & Wedlin 2008, Sevon 1996, Aberg 2008). I detta teoretiska perspektiv
uppmarksammas med andra ord betydelsen av den lokala kontexten, nagot
som ocks4 fatt allt storre betydelse i studiet av transfer-processer inom inter-
nationell och jamforande pedagogik (Beech 2006). I vilken man sadan over-
sattning sker kan forstds variera fran fall till fall, till f6ljd av mottagande
aktorers aktivitet och de forutsattningar som finns for att forandra innehallet
i det som sprids.

For att relatera det till idealtyperna ovan finns det ju till exempel en moj-
lighet i en exportsituation att de som, fran nordiskt hall, sprider folkhogsko-
letanken begransar handlingsutrymmet for mottagande aktorer att forandra
»modellen», inte minst om det dven finns finansiellt stod inblandat. Detta ar
bara ett exempel och vi kommer att dterkomma till diskussioner kring olika
mojliga processer och mekanismer i 6versikten av exempel pa folkhogskole-
tankens spridning som nu foljer.
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SPRIDNING GENOM MIGRATION

Larson (1970) behandlar spridningen av folkhogskoletanken i USA dar ett
antal skolor grundades av emigranter fran Norden. Den tidigaste ar Elk Horn
Folk high school (1878). Drivande i etableringen var emigranter fran Dan-
mark och i viss man Norge. Den danska lutherska kyrkan i USA spelade en
central roll och grundandet av en folkhogskola sammanfoll med en ambition
att stirka och vidmakthalla en dansk kulturell och religios gemenskap i det
nya landet. Skolan mottog tidigt bidrag fran bland annat entusiaster kopplade
till Askovs folkhogskola i Danmark, vilka ocksa var betydelsefulla for denna
och andra folkhogskolors fortsatta utveckling i USA (Zgollner 1997 s 65 ff).
Genom att anknyta till folkhogskoletanken mobiliserades sidledes ekonomis-
ka resurser.

Under 1800-talet grundas ytterligare folkhogskolor av danska emigranter,
till exempel West Denmark (Wisconsin 1884), Nysted (Nebraska 1887) och
Danebod Folk School (Minnesota 1888). Nagra ytterligare tillkommer under
tidigt 1900-tal (Larson 1970). Folkhogskolan anviandes hir for att markera en
nationell och kulturell gemenskap. Dels pa ett symboliskt plan, dels rent
konkret genom den praktiska verksamhet som bedrevs pa skolorna dar det
talades danska, danska sanger sjongs och samtal om minnen fran Danmark
var aterkommande.

Har mobiliseras alltsd myten om folkhogskolan i syfte att stirka en etnisk/
kulturell gemenskap bland primért danska emigranter. Darigenom legitimeras
en rad institutioner som atminstone initialt lyckas erhalla finansiering bade
fran folkhogskolor i Danmark och fran danskar i USA. Dock visar sig detta
inte vara nagot langsiktigt hdllbart initiativ. Narapa samtliga av de tidiga ame-
rikanska folkhogskolorna upphor namligen att existera efter ndgra decennier.
Undantaget ar Danebod som fortsatt existera som en kyrklig motesplats med
viss internatutbildning (Zellner 1997).

I Argentina hittar vi ett annat exempel pa spridning av folkhogskolemyten
genom migration. Zellner (1997) visar att utvecklingen har pa flera satt skiljer
sig fran den i USA, dven om det ocksa har var danska emigranter som var
drivande. Det var huvudsakligen manniskor fran landsbygden som emigre-
rade till USA. Till Argentina sokte sig framst stadsbor. Kyrkan hade inte heller
samma inflytande i den dansk-koloni som bildades i Argentina. Den organi-
satoriska infrastruktur som foreldg i USA med den lutherska kyrkan fanns
inte.

Det drojer ocksa forhallandevis lange innan folkhogskoletanken aktualise-
ras i Argentina. Forst 1946 bildas en forening, Centro Cultural Argentino —
Danés, som lyfter fram folkhogskolan i sin ambition att dteraktualisera kopp-
lingen till Danmark och det danska. Folkhogskolan, Alta Mira, som upprit-
tades samma ar inriktade sin verksamhet pd undervisning i bland annat
muntlig och skriftlig danska, argentinsk historia, varldshistoria, sing, gymna-
stik och dansk folkdans.

I borjan av 1960-talet avvecklas dock folkhogskolan pa grund av svikande
elevunderlag. Zollner (1997) tolkar detta som ett uttryck for att de yngre
danskittade argentinarna inte langre fann skal att bevara det danska spraket



FOLKHOGSKOLAN SOM MYT 7

och det grundtvigska arvet utan mer inriktade sig pa att bli en integrerad del
av det argentinska samhallet. Folkhogskolan som myt och praktik verkar séle-
des ha fatt ett begransat genomslag i det argentinska sammanhanget.

Bade i USA ochi Argentina verkar spridningen och anvindandet av folkhog-
skolemyten folja den interkontinentala migrationsvagen fran Norden till
Amerika under 1800- och 1900-talet. Migrationen tycks emellertid inte vara
en forklarande faktor i sig. For att institutioner som dberopar koppling till
folkhogskoletanken ska etableras kriavs ocksa organiserade aktorer med till-
rackligt starka drivkrafter, vilket exempelvis kan vara viljan att vidmakthalla
en religios organisations inflytande och/eller stirkandet av en etnisk/kulturell
gemenskap.

NORDISKA FOLKHOGSKOLOR SOM INSPIRATION

Exemplen ovan illustrerar ett monster dar myten spridits och folkhoégskolor
etablerats i kolvattnet av nordbors migration. Folkhogskolelika institutioner
har dven spridits fran land till land till f6ljd av att folkhogskoletanken inspi-
rerat utomstdende att etablera ndgot liknande i den egna miljon. Den tidiga
spridningen inom Norden tycks priglas av detta monster. Genom tidningar,
bocker och foredrag sprider sig kinnedomen om de danska folkhogskolorna
till Sverige.

Korrespondens med danska folkhogskoleentusiaster och resor till folkhog-
skolor i Danmark bidrog sannolikt till bildandet av de tidiga svenska folkhog-
skolorna (Arvidson 1988, Maliszewski 2003). P4 liknande sitt etableras de
tidiga polska folkhogskolorna, med inspiration fran bade svenska och danska
foregangare (Bron 1992). Aven pa lingre geografiskt avstind kan detta sprid-
ningsmonster skonjas. Nedan ges tva sidana exempel, Tokai universitetet i
Japan och Highlander Folk School i USA.

Tokai: Folkhogskolemyten som legitimitetsgrund
for ett privat universitet

[ Japan blev Grundtvig och hans tankar om folkhégskolan och folklig bildning
kidnda i borjan av 1900-talet, huvudsakligen genom kristna intellektuella med
intresse for europeisk och amerikansk kultur- och samhillsutveckling. Dess-
utom gors japanska studiebesok i Danmark och vid danska folkhogskolor
under tidigt 1900-tal, vilket leder till att japanska aktorer forsoker etablera
utbildningsinstitutioner dar Grundtvigs tankar och folkhogskolan aberopas
som grund for verksamheten.

Det mest framtradande exemplet bland dessa ar Tokai-universitetet, dar det
finns kopplingar till Grundtvigs ursprungstankar och kristna idélara (Mehl
2007, Zollner 1994). Entreprenoren bakom tillkomsten var ingenjoren Shi-
geyoshi Matsumae (1901-1991), i Japan en kiand kulturpersonlighet med en
framtradande roll inom judosporten och med engagemang inom saval
utbildnings- och kulturfragor som politik.

Efter att ha blivit fortrogen med Grundtvigs tankar genom kristna kretsar
genomfor Matsumae 1934 studiebesok pa flera danska folkhogskolor, varef-
ter han upprittar en utbildningsinstitution efter danskt monster i utkanten av
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Tokyo. Denna gavs namnet Bosai Gakijuku och gav mojlighet till internat-
boende for upp till atta personer. Eleverna var studenter fran nagra av de
ledande universiteten och undervisningen rorde bland annat historia, kristen-
dom och internationella fragor. Inslag av psalmsiang och dansk gymnastik
forekom ocksa (Zollner 1994).

Flera traditionellt vanligt forekommande teman i nordiska folkhoégskolor
(internatboendet, sdng, osv) applicerades alltsa i en japansk kontext. En viss
kontrast kan emellertid skonjas till forestidllningen om folkhogskolans nara
relation till »vanliga manniskor», pa landsbygden. Har dr det studenter fran
elituniversitet i Tokyo-omradet som rekryteras.

Bosai Gaijuku laggs ned i och med andra varldskriget varefter Matsumae
planerar en ny utbildningsinstitution med referens till folkhogskoletanken.
Den uttalade avsikten var att etablera ett universitet som skulle motverka den
kdnsla av osikerhet och forvirring rorande identitets- och vardefragor som
Matsumae menade uppstatt i Japan bland annat till f6ljd av kejsardomets fall.

1946 beviljas tillstand for upprattandet av Tokai-universitetet dar Matsu-
mae inledningsvis ar ansvarig (Zellner 1994). Hair infogas alltsd myten om
folkhogskolan i ett slags ideologiskt skotsamhetsprojekt. Folkhogskolan sam-
manfors med andra foreteelser som anses karaktiarsdanande, till exempel
judo. »Nya» impulser och innovationer fran utlandet knyts darmed till tradi-
tionella japanska verksamheter. Anknytningen just till Danmark fick en
ytterligare symbolisk innebord, dd Matsumae refererar till Danmark som ett
land som besegrats i krig (av Tyskland 1864), men som dterhamtat sig och
erovrat en internationellt ansedd position som kulturnation — bland annat
genom folkhogskolornas betydelse for att utveckla ett demokratiskt och
fredligt samhille (Mehl 2007). Myten om folkhogskolan passade saledes vil
in i de sociala och politiska strivanden som forelag i efterkrigstidens Japan.

Efter bildandet 1946 fram till idag har en omfattande utbyggnad skett av
Tokai-universitetet. Det dr idag ett av Japans hogst rankade privata universitet
och har inspirerat savil grund- och gymnasieskolor som lantbruks- och judo-
skolor. Aven utlindska Tokai-filialer finns, bland annat Tokai University
European Center i Danmark samt Tokai University Pacific Center pa Hawaii
(Zollner 1994).

Tokai ar i sitt uppforande alltsa pa flera vis olikt nordiska folkhogskolor.
Intagningsforfarande och examination avviker inte fran det 6vriga undervis-
ningsvasendet. Att bygga en utbildningsinstitution utan dessa delar beskriver
Zollner som en orimlighet och en alltfor stark avvikelse i den japanska utbild-
ningskontexten. Daremot 6nskar man distansera sig fran det 6vriga japanska
utbildningssystemet genom att inte bara fokusera pd intyg och examina utan
dven uppmirksamma utbildningens karaktirsdanande potential (Zellner
1994).

Det som hir beskrivits pekar pa att en 6versiattningsprocess dgt rum. Ur-
sprungstankarna som utgjorde inspirationen till att skapa Tokai-universitetet,
likval som dess foregangare, har forandrats for att passa in i den sociala
kontext dar institutionerna byggdes upp. Inspiration himtades fran Norden
och Danmark, men man har sedan nirmat sig det formella utbildningsvasen-
det, mojligen for att inte riskera Tokais legitimitet och attraktionskraft. Just
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att idéer och modeller behover anpassas till den lokala kontexten har tydligt
framhallits i tidigare forskning som arbetat med oversittningsbegreppet
(Johnson 2003, Aberg 2008). Det skulle ocksa kunna forstas som att nigon
imitation inte skett. Istidllet har man i retoriken knutit an till folkhogskoletan-
ken utan att i praktiken avvika i ndgon hogre grad fran det Gvriga utbild-
ningsvisendet (Zollner 1994).

Utifran de organisationsteoretiska ansatser som denna artikel utgar fran
kan det forstds som ett exempel pa »siarkoppling» (decoupling). Med sarkopp-
ling avses att en organisation pastar sig anamma myter och anpassa sig efter
modeller eller samhilleliga forvantningar utan att ndgon verklig forandring
sker. Det blir alltsa en sarkoppling mellan organisationens retorik och praktik
(jfr Boxenbaum & Jonsson 2008). Sarkoppling 4r en strategi som organisa-
tioner kan nyttja for att vinna legitimitet och forhalla sig till moderna myter
utan att i praktiken 6verge redan existerande handlingsrepertoarer.

Highlander: En skola i politisk kamp

Precis som i fallet Tokai var en enskild entreprenor, Miles Horton (1905 —
1990), viktig i samband med etableringen av Highlander. Hans engagemang,
och utvecklingen av Highlander, framstar emellertid som mer praglat av kon-
flikt med det omgivande politiska systemet dn vad som var fallet for Matsu-
mae och Tokai i Japan.

Tidigare forskning beskriver Horton som starkt socialt engagerad till foljd
av en uppvaxt praglad av arbetsloshet och ekonomiska umbairanden. Redan
innan han kommit i kontakt med den nordiska folkhégskolan verkar Horton
haft en tanke om att etablera en utbildningsinstitution for vuxna, som kunde
uppmuntra till arbete for social forandring. Kontakten med folkhogskolan
uppges ha skett 1930 da han, under sin studietid vid Chicago University, mo-
ter den lutherska pastorn Aage Moller som varit forestindare for Nysted
folkehgjskola i Nebraska.

Horton studerar darefter litteratur om dansk kultur och folkhogskolor, aven
de dldre folkhogskolor som i USA grundats av danska emigranter. 1931
besoker han ett flertal folkhogskolor i Danmark. Utifrdn dessa erfarenheter
soker Horton, tillsammans med en annan folkhogskoleintresserad amerikan,
Don West, resurser for en skola for vuxna med inriktning pa social forandring.
I detta sokande lyfter de fram den danskinspirerade utbildningsinstitutionen
som en mojlig 16sning pa de sociala och ekonomiska problem som existerade.
Highlander far en materiell grund via en privat donator, som 6verlater en gard
i Monteagle i Tennesse till Horton och West (Horton 1995, Toivainen 1995,
Zollner 1997).

Denna process, varigenom den nordiska folkhogskolan »uppticks» och
presenteras som losning pd en svar situation, passar vil in pa hur en
forandringsprocess formodas inledas i tidigare forskning kring idéspridning
och oversittning. Lokala aktorer definierar ett problem. Darefter letar man
modeller och aktorer som kan fungera som forebilder och vigledning mot en
16sning (Sahlin-Andersson & Sevén 2003, Aberg 2008, jfr Ravik 2000).

Highlander kom, fran att vara priaglad av enskilda entreprenorer, snabbt att
bli en del av ett rorelsesammanhang. Facklig utbildning hamnade tidigt i
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centrum for skolans verksamhet. De pedagogiska arbetsformerna vid skolan
utgick huvudsakligen fran deltagarnas erfarenheter och liararna fungerade
mer som handledare (Toivainen 1995). Detta var inte bara till f6ljd av ideolo-
giska tankar om demokratiska arbetsformer, utan ocksa en f6ljd av att lararna
saknade djupare kunskaper om fackligt arbete och darfor inte kunde halla i
nagon egen undervisning i dessa fragor. Arbetsformerna paminner alltsa pa
flera satt om tankar centrala i folkbildnings- och folkhogskoletraditioner.

Under 1950-talet hamnade medborgarrittsrorelsens fragor i centrum for
skolan. Flera ledare inom rorelsen fick ocksa sin utbildning vid skolan, bland
annat Rosa Parks. Highlanders deltagande i medborgarrittsrorelsen skapade
i sin tur motreaktioner frin det omgivande samhallet och skolan beskylldes
for att vara en kommunistisk utbildningsinstitution och for att underblasa
rasmotsattningar.

Detta kulminerade 1961 i och med att Tennessee State aterkallade Highlan-
ders tillstand att verka som skola och att dess mark och egendom konfiske-
rades, vilket fick till foljd att skolan flyttade och dndrade namn fran Highlan-
der Folk School till Highlander Research and Education Center (Zollner 1997
s 176 ff). I och med namnbytet tunnas ocksa den symboliska kopplingen till
den nordiska forlagan ut, vilket kan férmodas bero pa att nyttan med denna
explicita anknytning inte langre sags som lika central for att legitimera verk-
samheten. Initialt framstar det emellertid som om myten om folkhogskolan
var viktig for mobiliseringen av stod kring skolan.

EXPORT AV FOLKHOGSKOLEMYTEN

Det tredje och sista idealtypiska spridningsmonster vi adresserar hiar — export
—avser en situation dar nordiska aktorer aktivt forsoker sprida folkhogskole-
tanken till andra delar av varlden, vilket inte minst varit framtridande i bi-
stindssammanhang. I och med att folkhogskolan och folkbildningen férmo-
dats haft sa positiv betydelse for demokratins och valfardens framvaxt i Nor-
den har den ofta antagits kunna fa en likartad betydelse om den implemen-
teras i linder som idag stravar efter detsamma (Kulich 1964, Simon 1989,
Wallin 2000, Aberg 2008). Nedan kommer tva sidana »exporter» att beréras:
den av det danska bistdndsorganet Danida finansierade etableringen av
grundtviginspirerade folkhogskolor i Bangladesh, samt den Sida-finansierade
etableringen av Folk Development Colleges i Tanzania.

Gonobidyalaya: Tredje varlden i Nordens fotspar?

I borjan av 1980-talet bildades med danskt stod fem folkhogskolor i Bangla-
desh, eller snarare: fem utbildningsinstitutioner som anvant det som har
diskuterats som folkhogskolemyten for att legitimera sin verksamhet. Institu-
tionerna gavs namnet Gonobidyalaya, vilket bestdar av de bengaliska orden
gono som betyder folk och bidyalaya som betyder skola. Initiativet till skolor-
nas etablering kan forstds bland annat mot bakgrund av de kontakter som
fanns mellan en av Danidas radgivare i utbildningsfragor, Daniel Pedersen,
och den organisation som sedan kom att std som huvudman for skolorna —
Bangladesh Association for Community Education (BACE). Dessutom relate-
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rade folkhogskoletanken till en lokal bildningstradition, vilket blev centralt
for etableringen (Bugge 2001).

1980 inrattade BACE den forsta gonobidyalaya-skolan, sydost om Dhaka,
nira staden Comilla. Aret dirps ansokte man hos Danida om ekonomiskt
stod for utvecklingen av fler utbildningsinstitutioner av samma typ, vilket
ocksa beviljades och ytterligare fyra gonobidyalaya-institutioner inrattades. I
ansokan anges att skolorna sarskilt ska vanda sig till socialt marginaliserade
grupper, huvudsakligen barn, kvinnor, smabonder och arbetare, samt ha inter-
natsmojlighet.

Fran 1988 upprattades regelbundna kontakter mellan BACE och de danska
folkhogskolornas riksorganisation, vilket dels innebar att danska folkhogsko-
lelarare reste till Bangladesh for att delge BACE kdnnedom om Grundtvigs
idéer och dels att centrala aktorer i BACE besokte Danmark for att studera
folkhogskolornas verksamhet. Har fanns alltsd en vilja fran danskt hall att
sprida folkhogskoleidéer till Bangladesh. Ett dterkommande argument ar att
det skulle finnas stora likheter mellan den situation som rddde i Danmark
under 1800-talet och den som radde i Bangladesh under 1980-talet (Bugge
2001).

I denna beskrivning av folkhogskolans potential for Bangladesh framtrader
en forestillning om att »de» befinner sig pa en utvecklingsnivd som »vi»
(danskarna och nordbor) befann oss pa for drygt hundra ar sedan. I forlang-
ningen av den tanken foljer att om folkhogskolan kunde vara en vig till demo-
krati och vilstand for »oss» sd kan det nu vara det for »dem». Detta liknar en
vanlig forestdllning Wallin (2000) fann i sin studie av fackligt bistdndsarbete i

Chile:

att kamraterna i utvecklingslanderna star infor problem som liknar
dem vii Sverige hade vid sekelskiftet» och att det »svenska exemplet»
med folkbildning ar en [6sning ocksa for dem. (Wallin 2000 s 33)

Sadana tankar forutsatter ett timligen linjart stadietinkande av det slag som
linge dominerade forskning och debatt om »tredje viarlden», men som pa
senare decennier allt mer kommit att ifragasdttas som bade forenklat och
eurocentriskt. De nationella sjalvbilder som produceras i relation till folkhog-
skolemyten nir nordiska folkhogskoleivrare sprider idén i »tredje varlden»
kan, menar Nordvall och Dahlstedt (2009), rymma spar av koloniala tankefi-
gurer. Myten om folkhogskolan kan i sidana sammanhang samspela med
olika koloniala och nationella fantasier, aven om det explicita syftet ar att
bedriva ett anti-kolonialt arbete.

I motet med »de andra» kan sdledes paradoxala drag upptriada, ett slag soli-
daritetens paradox, som sammanflitas med folkhogskolemyten (Nordvall &
Dabhlstedt 2009). I Bangladesh tycks danska intressenter varit drivande i spri-
dandet av folkhogskoletanken samtidigt som det finns gemensamma intres-
sen med lokala grupper som av olika skal 6nskar relatera till folkhogskolemy-
ten.
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Tanzaniskt statsbygge och svensk folkbildning

Vart andra exempel pa aktivt spridande av folkhogskolemyten fran nordiskt
hall ber6r Tanzania. Dar etableras 51 Folk Development Colleges (FDC) mel-
lan 1975 och 1980 med stod fran Sida (Rogers 2000), antalet har sedan vuxit
till 58. Dessa benamns ofta som »de tanzaniska folkhogskolorna» da forlagan
varit den svenska folkhogskolan (Nordvall & Dahlstedt 2009).

Sverige har gett omfattande bistand till Tanzania och i det utgor FDC:s en
del. Julius Nyerere, president och ledare for TANU-partiet, som ledde den
tanzaniska frigorelsen fran kolonialmakten Storbritannien, upplevde ideolo-
giska beroringspunkter med svensk socialdemokrati och hade goda personliga
relationer med bade Olof Palme och Tage Erlander. Efter ett flertal besok i
Sverige kande Nyerere till svensk folkbildning och vuxenutbildningen till-
skrevs en central roll vid byggandet av den nya sjalvstindiga och socialistiska
tanzaniska staten (Rogers 2000, Sellstrom 1999).

Startskottet for etableringen av FDC:s ar ett besok som genomfors 1971 av
en delegation fran det tanzaniska utbildningsdepartementet. Detta besok foljs
av ett onskemal fran Tanzanias regering om bistand fran Sverige for byggan-
det av skolor av folkhogskoletyp. Detta beviljas och skolorna byggs upp med
bade ekonomiskt och pedagogiskt-konsultativt stod fran Sverige (Rogers
2000).

Det finns emellertid en betydelsefull forhistoria i sammanhanget som
uppvisar vissa likheter med exemplet Gonobidyalaya i Bangladesh, vilket gor
att vi, trots uppenbara inslag av inspiration, hir valt att beskriva FDC-pro-
jektet som ett exempel pa export. Redan innan sjalvstindigheten hade svenska
missiondrer verkat i Tanzania. En av dem, Barbro Johansson, fick stor bety-
delse for etableringen av FDC:s. Enligt Sellstrom (1999) ar det Johansson som
sammanfor Nyerere med Palme och Erlander. Hon deltog dven i arbetet med
etablerandet av FDC:s. Det bor ocksd papekas att det fore FDC-projektet
fanns en pafallande niarvaro av svenska och nordiska vuxenutbildare som
rimligen bidragit till spridning av folkhogskolemyten i regionen (Kulich 1964,
Rydstrom 1996).

Trots denna ndrvaro ar det forst efter det att Sverige fatt ett officiellt onske-
mal om stod fran den tanzaniska regeringen som etableringen tar fart. Den
snabba utbyggnadstakten skedde bland annat genom att FDC:s i princip tog
over redan existerande utbildningsinstitutioner med lokaler och personal.
Forutom ekonomiskt och pedagogiskt stod pa platsi Tanzania, har tanzaniska
aktorer dven getts mojlighet till studiebesok pa svenska folkhogskolor. Precis
som i Gonobidyalaya-exemplet fick alltsa lokala aktorer mota folkhogskolan
och folkbildningen pa plats i Norden (Rogers 2000).

I vissa avseenden skiljer sig FDC:s tydligt fran de svenska forebilderna. For
det forsta ar FDC.s ett statligt initiativ och dgs och regleras genom ansvarigt
departement (Rogers 2000). Detta till skillnad mot flertalet folkhogskolor i
Sverige som har lokalt skiftande huvudman av vilka manga ar organisationer
i det civila samhaillet. For det andra har skolorna i Tanzania en mer utpraglad
inriktning pa yrkesutbildning 4n vad fallet vanligen ar pa folkhogskolor i
Danmark och Sverige (Rogers 2000).
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Bland svenska folkhogskoleentusiaster som engagerat sig i arbetet har skill-
nader i form av mer auktoritira undervisningsformer i Tanzania ocksa
papekats. Mdnga av de utbildningsinsatser som riktat sig mot tanzaniska lara-
re och rektorer har ocksd handlat om att uppmuntra en mer »folkhogskole-
missig» pedagogik (Nordvall & Dahlstedt 2009). Har uppstar alltsd en kamp
om att definiera folkhogskolemyten, dir dynamiker uppstar mellan lokala
aktorers behov av att legitimera sin verksamhet och bistandsorganisationers
och svenska folkhogskolors behov av att legitimera sin.

Samarbetet kan forstds som ett led i den tanzaniska regeringens forsok att
vinna legitimitet och ekonomiskt stod for sitt politiska projekt. En strategi for
att Oka legitimiteten kan da vara att signalera en 6verensstimmelse i idéer och
varderingar och pavisa likheter med aktorer som fungerar som forebilder eller
som kan Oka regimens internationella acceptans (jfr Meyer & Rowan 1977,
Rovik 2000). Detta innebar att symboliken mojligen varit viktigare 4n att
verka for en praktisk organisering i enlighet med folkhogskoletanken.

I samband med detta viacks frigan om eventuell »siarkoppling» som disku-
terats ovan. En utvirdering av en svensk satsning pa utbildning av liarare vid
FDC:s pekar dessutom pa svag forankring hos skolorna, bade i relation till
lokalbefolkning och till det 6vriga utbildningssystemet (Rogers, Chadwick &
Oglesby 1997). Samma utvardering pekar ocksa pa att FDC:s inte vuxit fram
ur lokala behov och intressen utan framst varit ett utslag av samverkan mellan
den tanzaniska staten och svenska folkbildare.®

AVSLUTNINGSVIS

Det finns en rad utbildningsinstitutioner varlden 6ver, som ar tydligt influe-
rade av nordiska folkhogskolor, eller forestallningar om dessa institutioner. Vi
har i denna artikel beskrivit folkhogskoletankens spridning utifran tre ideal-
typer: migration, inspiration och export. Poingen med dylika kategorise-
ringar ar att de pekar ut allmdnna monster, dirmed inte sagt att de fingar den
komplexitet som praglar varje enskilt fall. Tvartom kan ett enskilda fall ha
inslag av flera idealtyper. For att kunna uttala sig mer specifikt kravs djupare
empiriska studier. Aven om till exempel Folk Development Colleges i Tanza-
nia byggdes upp genom aktivt ekonomiskt och pedagogiskt stod fran aktorer
i Sverige, och darfor har anvints som exempel for spridningsmonstret export,
kan sdavil monstret migration (av svenska missiondrer som Barbro Johansson)
som inspiration anas i sammanhanget.

De organisationsteoretiska inslag som presenterats i artikeln har vackt en
rad fragor och dven hjilpt till att belysa olika aspekter av vara exempel. Med
hjalp av analytiska verktyg fran denna tradition kan 6kat teoribyggande moj-
liggoras, och bidrag till 6kad forstdelse lamnas, nar det giller folkhogskole-
tankens internationella spridning. I flera av de exempel som tagits upp ser vi
exempelvis hur en 6versattning av innehallet i folkhogskoletankarna tycks ha
skett. Lokala aktorer har forandrat och anpassat idéer och modeller for att
bygga institutioner som ar funktionella i en annan organisatorisk kontext dn
den nordiska.
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Den betydelse som tidigare forskning tillskrivit den lokala kontexten pavi-
sas ocksa i var genomgang. Till exempel har utvecklingen av Tokai-univer-
sitetet inneburit ett nirmande till det formella utbildningsvasendet, som inte
traditionellt skulle forstds som naturligt i de nordiska linderna. Inspiration
har emellertid hamtats fran nordiska lander, inte minst som en mojlig vag att
16sa lokala problem, vilket anknyter processen till idéerna kring mimetisk iso-
morfism.

Naturligtvis kan det ocksa finnas en legitimitetsvinst for organisationer i att
hivda en anknytning till en etablerad tradition, eller »myt», utan att det
nodvindigtvis existerar ndgra markbara kopplingar till hur verksamheten
faktiskt organiseras. Mojligen har spridningen inte lett till storre genomslag i
praktisk verksamhet. Istdllet kan det hdr vara fragan om en sirkoppling
mellan retorik och praktik. Anknytningar till folkhogskoletankar blir dirmed
primart av vikt for att legitimera organisationer i olika kontexter.

Ocksa nar det galler exempel pa det vi har benamnt som export, finns det
vinster med att applicera ett nyinstitutionellt organisationsteoretiskt perspek-
tiv och nyttja begrepp som oversattning. Till exempel uppvisar fallet med de
tanzaniska FDC:s att det i implementeringen uppstatt skillnader gentemot
ursprungsidéerna. Dessa avvikelser har i flera fall uppfattats bland svenska
aktorer som ett problem man forsokt atgarda, bland annat genom utbildning.

Detta skulle dirmed kunna anknyta till en form av tvingande isomorfism, da
det dven kan vara kopplat till mojligheterna for de tanzaniska organisatio-
nerna att fa fortsatt stod. Med andra ord kan graden av beroende, ekonomiskt
och annat, av nordiska partners paverka lokala organisationers handlingsut-
rymme. En intressant friga som installer sig har ror vilket handlingsutrymme
for forandring och Oversittning som getts de mottagande aktorerna, vilket
inte minst aktualiserar fragan om det handlat om en export dir forvintan
varit att implementering ska ske i enlighet med en fardigstilld modell eller om
en process dar anpassning till lokala forutsattningar och forvantningar »till-
lats» utan restriktioner eller invandningar.

Uppbyggandet av FDC:s ar ocksa det enda av har tagna exempel som liknar
det konventionella spridningsmonster som uppmarksammats inom forskning
om »educational transfer», det vill siga den form av policyprocess som foljer
av att en nationalstatlig aktor uppmarksammar, efterfragar och implemente-
rar en utbildningsmodell som finns i ett annat land. Ovriga fall uppvisar
istallet kopplingar till bade sociala rorelser och enskilda entreprenorer.

Nir det giller Tokai-universitetet saval som Highlander handlar det om
enskilda individer som »upptiacker» och implementerar idén. Men trots denna
likhet mellan dessa tva institutioner blir skillnaden pataglig da folkhogskole-
tanken i fallet Tokai implementeras som ett privat universitet, starkt integre-
rat i det reguljara utbildningsviasendet. Highlander daremot integreras i en
rorelsekontext, sammanbinds med politisk aktivism, och stimplas under en
period som subversiv av de lokala myndigheterna och tvingas stinga.

Ofo6rutsdagbarheten i utfallet av folkhdgskolemytens spridning tycks med
andra ord stor, storre an den oforutsagbarhet educational transfer i national-
statlig regi tenderar att uppvisa. Detta i sig talar for att vidare studier av folk-
hogskoletankens spridning rimligen inte bor ta avstamp i en forestallning om
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att det finns en inneboende kirna av stabila inneborder som tar sig olika
uttryck i olika kontexter. Snarare kan vi se hur folkhégskolan som myt attra-
herar aktorer virlden over.

Denna myt anviands och omtolkas for att legitimera skilda verksamheter,
verksamheter som ront internationellt intresse men dgnats obetydlig upp-
marksamhet i svensk pedagogisk forskning. Genom att betrakta folkhogsko-
lan som myt kan vi ocksa kringga risken att romantisera en formodat exi-
sterande enhetlig nordisk skolform. Vi kan niamligen betrakta dven folkhog-
skolorna i Norden som institutioner vars utformning och innehall skiljer sig
bdde inom och mellan linderna.

Samtliga dberopar dock en folkhogskolemyt, en legitimerande berittelse, i
syfte att uppna olika saker: ekonomiskt stod, utveckling av politiska och
kulturella intressen, etcetera (se t ex Runesdotter 2010). Forskningsfragan
med en sddan utgangspunkt blir da inte hur forfuskare skiljer sig fran ratt-
trogna, utan just hur folkhogskoletankar uttolkas och anvinds for att organi-
sera och legitimera olika typer av verksamheter virlden 6ver. Med en sddan
ingdng kan den ofta nationellt avgriansade svenska folkhogskoleforskningen
lankas till en internationell diskussion om utbildningsidéers spridande och
anvandning.

ABSTRACT

Nordvall Henrik & Pelle Aberg: The folk high school as a myth: Global disse-
mination and utilization of Nordic popular education ideas. Pedagogisk Forskning i
Sverige, Vol. 16, No. 1, pp. 1-17. Stockholm: ISSN 1401-6788

The article demonstrates how Nordic ideas of folk high schools have spread globally.
To study this process of dissemination, analytical tools from neo-institutional
organizational theory, especially the concept of myths, are used. By surveying and
interpreting international literature, three ideal-typical patterns for the dissemina-
tion of folk high school ideas are presented (migration, inspiration and export).
These are illustrated by examples from educational institutions in Japan, the USA,
Tanzania, Argentina and Bangladesh. Different conceptions of the folk high school
have been used to legitimate and organize various adult education institutions and
activities across the world. This has attracted significant international interest but
has hardly been dealt with in Swedish pedagogical research. This article argues that
using tools from neo-institutional theory to study the dissemination of ideas
concerning the folk high school is a fruitful approach, which contributes to Swedish
research on folkbildning and links this field to international, comparative, pedago-
gical research.

Keywords: folk high school, myth, legitimacy, dissemination

NOTER

1. Se Nordvall (2009) f6r en populirvetenskaplig beskrivning av folkhogskolor
internationellt.

2. Se ocksa Balle, Bugge, Korsgaard och Skovmand Jensen (2008) for en forteck-
ning 6ver utbildningsinstitutioner viarlden 6ver med anknytning till nordiska folk-
hogskolor.
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3. For en vidare historik och karaktaristik se Arvidson (1988), Furuland (1991),
Gustavsson (2010), Runesdotter (2010).

4. Det finns t ex s k »residential colleges», vuxenutbildningsinstitutioner med
internat, i olika delar av varlden som pavisar likheter med folkhogskolor men utan
explicita hanvisningar till den nordiska folkhogskolemyten.

5. Utover dessa tva former talas 2ven om normativ isomorfism (»normative iso-
morphism») som handlar om att organisationer tenderar att bli mer lika varandra till
foljd av spridning av normer och standarder genom professionella natverk (Holm
Pedersen 2006 s 988, DiMaggio & Powell 1991).

6. Liknande tendenser har ocksa uppmarksammats i studier av bistand generellt
(se t ex Boussard 2003, Henderson 2003).
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	Folkhögskolan som myt
	Om global spridning och användning av nordiska folkbildningsidéer

	HENRIK NORDVALL
	Det finns flera skäl att uppmärksamma denna globala folkhögskolekontext. Inte minst i Sverige har folkbildningsforskning och studier av folkhögskolan tenderat att hålla sig till en snävt nationell, eller på sin höjd nordisk, kontext (Arvidson...
	Hur utbildningsidéer och utbildningssystem förflyttar sig över världen, så kallad »educational transfer» (Beech 2006, Rappleye 2006), är ett klassiskt tema i internationell och jämförande pedagogik. Att stater implementerar utbildningsidée...
	Artikeln bygger på en genomgång av litteratur om folkhögskoletankens utomnordiska spridning. Utifrån detta presenteras exempel för att illustrera olika spridningsmönster. De spridningsmönster som presenteras bygger på en tolkning utifrån bef...
	I denna teori hämtas verktyg för att förstå vilka olika motiv för spridningen som finns, olika spridningsvägar och hur spridningsprocesser sker, samt vilken eventuell förändring som sker i idéerna och modellerna genom sådan förflyttning. D...
	FOLKHÖGSKOLAN SOM MYT OCH PRAKTIK
	Folkhögskoletraditionen kan förstås som en sådan myt rörande hur bild- ningsarrangemang kan och bör organiseras. Det rör sig emellertid inte om en entydig och enkelt urskiljbar föreställning, utan just om en mångfacetterad idétradition som...
	När det gäller möjligheterna för aktiv spridning av organisationsidéer har tidigare forskning betonat vikten av att abstrakta idéer »paketeras» i form av mer konkreta modeller (Åberg 2008). Förekomsten av konkreta modeller är emellertid in...
	Innan vi illustrerar olika spridningsmönster bör några teman i det vi här kallar myten om folkhögskolan tydliggöras. Detta inkluderar återkommande föreställningar och berättelser om folkhögskolan som rör dess ursprung, utveckling och bety...
	Ofta lyfts skolformens ursprung i Danmark fram, där den första folkhög- skolan bildas 1844 i Rødding. NFS Grundtvigs nationalromantiska tankar om att ge vanliga människor kunskap om sin historia, religion och kulturarv brukar ses som en central ...
	Även om inriktning och utformning skilt sig åt, både över tid och mellan de nordiska länderna, återkommer vissa aspekter i skildringen av folkhögskolan och dess egenart: den vanliga förekomsten av internatboende; de nära och informella relat...
	Inte minst i Sverige betonas också huvudmännen då de, för många folk- högskolor, utgör en koppling till det civila samhället även om skolorna i stor utsträckning finansieras av offentliga medel. I såväl Sverige som Danmark har folkhögsko...
	Sammantaget utgör detta centrala element i vad som här betecknas som myten om folkhögskolan. Det betyder inte att vi menar att historiken och karaktäristiken är falsk; vår avsikt är inte att avgöra historisk korrekthet, utan att i grova drag ...
	I en skrift från den svenska folkhögskolans 75-årsjubileum menade till exempel folkhögskolerektorn Karl Hedlund att två av de första folkhögsko- lorna som grundades 1868 tillkom helt utan kännedom om de danska folkhögskolorna (Arvidson 1988 ...
	När vi här skriver om folkhögskolan som myt är det med utgångspunkt i att det finns föreställningar, både i Norden och i andra delar av världen, om en nordisk folkhögskola och att den bygger på tradition, ursprung och vissa centrala idéer...
	Översikten begränsas till institutioner som i sin självbeskrivning uttryck- ligen anknyter till folkhögskoletraditioner i Norden, alternativt där konkreta samarbeten med nordiska aktörer funnits. Därmed utelämnas institutioner som må påminn...
	För djupare empiriska studier av spridnings- och översättningsprocesser blir förstås den mer exakta källan och det mer specifika innehållet i idéer och modeller som varit föremål för spridning av stor betydelse (jfr Åberg 2008). För såd...

	FOLKHÖGSKOLANS SPRIDNINGSMÖNSTER
	I fokus för artikeln är ju att öka förståelsen för en utveckling där organisa- tioner som försökt efterlikna nordiska folkhögskolor etablerats runt om i världen. Isomorfism är ett begrepp som använts för att förstå och förklara homog...
	Isomorfism begränsas dock inte till en sådan tvingande form utan kan också följa av att organisationer själva aktivt väljer att imitera andra organisationer, så kallad mimetisk isomorfism. Organisationer som väljer att imitera andra gör ofta...
	I samband med diskussionen kring isomorfism kan även begreppen imita- tion och översättning nämnas, som också de används inom nyinstitutionell organisationsteori. Imitation förstås här som en aktiv process som inte bara innebär att »passiv...
	Man drar alltså lärdom av vad andra gjort tidigare men omvandlar det i enlighet med de behov, önskemål och förutsättningar man själv lever och arbetar under (Czarniawska & Sevón 2005, Sahlin-Andersson & Sevón 2003, Sahlin & Wedlin 2008, Sev...
	För att relatera det till idealtyperna ovan finns det ju till exempel en möj- lighet i en exportsituation att de som, från nordiskt håll, sprider folkhögsko- letanken begränsar handlingsutrymmet för mottagande aktörer att förändra »modelle...

	SPRIDNING GENOM MIGRATION
	Under 1800-talet grundas ytterligare folkhögskolor av danska emigranter, till exempel West Denmark (Wisconsin 1884), Nysted (Nebraska 1887) och Danebod Folk School (Minnesota 1888). Några ytterligare tillkommer under tidigt 1900-tal (Larson 1970). ...
	Här mobiliseras alltså myten om folkhögskolan i syfte att stärka en etnisk/ kulturell gemenskap bland primärt danska emigranter. Därigenom legitimeras en rad institutioner som åtminstone initialt lyckas erhålla finansiering både från folkh...
	I Argentina hittar vi ett annat exempel på spridning av folkhögskolemyten genom migration. Zøllner (1997) visar att utvecklingen här på flera sätt skiljer sig från den i USA, även om det också här var danska emigranter som var drivande. Det...
	Det dröjer också förhållandevis länge innan folkhögskoletanken aktualise- ras i Argentina. Först 1946 bildas en förening, Centro Cultural Argentino – Danés, som lyfter fram folkhögskolan i sin ambition att återaktualisera kopp- lingen ti...
	I början av 1960-talet avvecklas dock folkhögskolan på grund av svikande elevunderlag. Zøllner (1997) tolkar detta som ett uttryck för att de yngre danskättade argentinarna inte längre fann skäl att bevara det danska språket och det grundtvi...
	Både i USA och i Argentina verkar spridningen och användandet av folkhög- skolemyten följa den interkontinentala migrationsvågen från Norden till Amerika under 1800- och 1900-talet. Migrationen tycks emellertid inte vara en förklarande faktor ...

	NORDISKA FOLKHÖGSKOLOR SOM INSPIRATION
	Korrespondens med danska folkhögskoleentusiaster och resor till folkhög- skolor i Danmark bidrog sannolikt till bildandet av de tidiga svenska folkhög- skolorna (Arvidson 1988, Maliszewski 2003). På liknande sätt etableras de tidiga polska folkh...


	Tokai: Folkhögskolemyten som legitimitetsgrund för ett privat universitet
	Det mest framträdande exemplet bland dessa är Tokai-universitetet, där det finns kopplingar till Grundtvigs ursprungstankar och kristna idélära (Mehl 2007, Zøllner 1994). Entreprenören bakom tillkomsten var ingenjören Shi- geyoshi Matsumae (1...
	Efter att ha blivit förtrogen med Grundtvigs tankar genom kristna kretsar genomför Matsumae 1934 studiebesök på flera danska folkhögskolor, varef- ter han upprättar en utbildningsinstitution efter danskt mönster i utkanten av Tokyo. Denna gavs...
	Flera traditionellt vanligt förekommande teman i nordiska folkhögskolor (internatboendet, sång, osv) applicerades alltså i en japansk kontext. En viss kontrast kan emellertid skönjas till föreställningen om folkhögskolans nära relation till ...
	Bosai Gaijuku läggs ned i och med andra världskriget varefter Matsumae planerar en ny utbildningsinstitution med referens till folkhögskoletanken. Den uttalade avsikten var att etablera ett universitet som skulle motverka den känsla av osäkerhet...
	1946 beviljas tillstånd för upprättandet av Tokai-universitetet där Matsu- mae inledningsvis är ansvarig (Zøllner 1994). Här infogas alltså myten om folkhögskolan i ett slags ideologiskt skötsamhetsprojekt. Folkhögskolan sam- manförs med ...
	Efter bildandet 1946 fram till idag har en omfattande utbyggnad skett av Tokai-universitetet. Det är idag ett av Japans högst rankade privata universitet och har inspirerat såväl grund- och gymnasieskolor som lantbruks- och judo- skolor. Även ut...
	Tokai är i sitt uppförande alltså på flera vis olikt nordiska folkhögskolor. Intagningsförfarande och examination avviker inte från det övriga undervis- ningsväsendet. Att bygga en utbildningsinstitution utan dessa delar beskriver Zøllner s...
	Det som här beskrivits pekar på att en översättningsprocess ägt rum. Ur- sprungstankarna som utgjorde inspirationen till att skapa Tokai-universitetet, likväl som dess föregångare, har förändrats för att passa in i den sociala kontext där...
	Utifrån de organisationsteoretiska ansatser som denna artikel utgår från kan det förstås som ett exempel på »särkoppling» (decoupling). Med särkopp- ling avses att en organisation påstår sig anamma myter och anpassa sig efter modeller ell...

	Highlander: En skola i politisk kamp
	Tidigare forskning beskriver Horton som starkt socialt engagerad till följd av en uppväxt präglad av arbetslöshet och ekonomiska umbäranden. Redan innan han kommit i kontakt med den nordiska folkhögskolan verkar Horton haft en tanke om att etab...
	Horton studerar därefter litteratur om dansk kultur och folkhögskolor, även de äldre folkhögskolor som i USA grundats av danska emigranter. 1931 besöker han ett flertal folkhögskolor i Danmark. Utifrån dessa erfarenheter söker Horton, tillsa...
	Denna process, varigenom den nordiska folkhögskolan »upptäcks» och presenteras som lösning på en svår situation, passar väl in på hur en förändringsprocess förmodas inledas i tidigare forskning kring idéspridning och översättning. Loka...
	Highlander kom, från att vara präglad av enskilda entreprenörer, snabbt att bli en del av ett rörelsesammanhang. Facklig utbildning hamnade tidigt i centrum för skolans verksamhet. De pedagogiska arbetsformerna vid skolan utgick huvudsakligen fr...
	Under 1950-talet hamnade medborgarrättsrörelsens frågor i centrum för skolan. Flera ledare inom rörelsen fick också sin utbildning vid skolan, bland annat Rosa Parks. Highlanders deltagande i medborgarrättsrörelsen skapade i sin tur motreakti...
	Detta kulminerade 1961 i och med att Tennessee State återkallade Highlan- ders tillstånd att verka som skola och att dess mark och egendom konfiske- rades, vilket fick till följd att skolan flyttade och ändrade namn från Highlan- der Folk School...
	EXPORT AV FOLKHÖGSKOLEMYTEN

	Gonobidyalaya: Tredje världen i Nordens fotspår?
	1980 inrättade BACE den första gonobidyalaya-skolan, sydöst om Dhaka, nära staden Comilla. Året därpå ansökte man hos Danida om ekonomiskt stöd för utvecklingen av fler utbildningsinstitutioner av samma typ, vilket också beviljades och ytt...
	Från 1988 upprättades regelbundna kontakter mellan BACE och de danska folkhögskolornas riksorganisation, vilket dels innebar att danska folkhögsko- lelärare reste till Bangladesh för att delge BACE kännedom om Grundtvigs idéer och dels att ce...
	I denna beskrivning av folkhögskolans potential för Bangladesh framträder en föreställning om att »de» befinner sig på en utvecklingsnivå som »vi» (danskarna och nordbor) befann oss på för drygt hundra år sedan. I förläng- ningen av d...
	att kamraterna i utvecklingsländerna står inför problem som liknar dem vi i Sverige hade vid sekelskiftet» och att det »svenska exemplet» med folkbildning är en lösning också för dem. (Wallin 2000 s 33)

	I mötet med »de andra» kan således paradoxala drag uppträda, ett slag soli- daritetens paradox, som sammanflätas med folkhögskolemyten (Nordvall & Dahlstedt 2009). I Bangladesh tycks danska intressenter varit drivande i spri- dandet av folkhö...

	Tanzaniskt statsbygge och svensk folkbildning
	Sverige har gett omfattande bistånd till Tanzania och i det utgör FDC:s en del. Julius Nyerere, president och ledare för TANU-partiet, som ledde den tanzaniska frigörelsen från kolonialmakten Storbritannien, upplevde ideolo- giska beröringspunk...
	Startskottet för etableringen av FDC:s är ett besök som genomförs 1971 av en delegation från det tanzaniska utbildningsdepartementet. Detta besök följs av ett önskemål från Tanzanias regering om bistånd från Sverige för byggan- det av sk...
	Det finns emellertid en betydelsefull förhistoria i sammanhanget som uppvisar vissa likheter med exemplet Gonobidyalaya i Bangladesh, vilket gör att vi, trots uppenbara inslag av inspiration, här valt att beskriva FDC-pro- jektet som ett exempel p...
	Trots denna närvaro är det först efter det att Sverige fått ett officiellt önske- mål om stöd från den tanzaniska regeringen som etableringen tar fart. Den snabba utbyggnadstakten skedde bland annat genom att FDC:s i princip tog över redan e...
	I vissa avseenden skiljer sig FDC:s tydligt från de svenska förebilderna. För det första är FDC.s ett statligt initiativ och ägs och regleras genom ansvarigt departement (Rogers 2000). Detta till skillnad mot flertalet folkhögskolor i Sverige ...
	Bland svenska folkhögskoleentusiaster som engagerat sig i arbetet har skill- nader i form av mer auktoritära undervisningsformer i Tanzania också påpekats. Många av de utbildningsinsatser som riktat sig mot tanzaniska lära- re och rektorer har ...
	Samarbetet kan förstås som ett led i den tanzaniska regeringens försök att vinna legitimitet och ekonomiskt stöd för sitt politiska projekt. En strategi för att öka legitimiteten kan då vara att signalera en överensstämmelse i idéer och v...
	I samband med detta väcks frågan om eventuell »särkoppling» som disku- terats ovan. En utvärdering av en svensk satsning på utbildning av lärare vid FDC:s pekar dessutom på svag förankring hos skolorna, både i relation till lokalbefolkning...
	AVSLUTNINGSVIS
	De organisationsteoretiska inslag som presenterats i artikeln har väckt en rad frågor och även hjälpt till att belysa olika aspekter av våra exempel. Med hjälp av analytiska verktyg från denna tradition kan ökat teoribyggande möj- liggöras,...
	Den betydelse som tidigare forskning tillskrivit den lokala kontexten påvi- sas också i vår genomgång. Till exempel har utvecklingen av Tokai-univer- sitetet inneburit ett närmande till det formella utbildningsväsendet, som inte traditionellt s...
	Naturligtvis kan det också finnas en legitimitetsvinst för organisationer i att hävda en anknytning till en etablerad tradition, eller »myt», utan att det nödvändigtvis existerar några märkbara kopplingar till hur verksamheten faktiskt organ...
	Också när det gäller exempel på det vi här benämnt som export, finns det vinster med att applicera ett nyinstitutionellt organisationsteoretiskt perspek- tiv och nyttja begrepp som översättning. Till exempel uppvisar fallet med de tanzaniska ...
	Detta skulle därmed kunna anknyta till en form av tvingande isomorfism, då det även kan vara kopplat till möjligheterna för de tanzaniska organisatio- nerna att få fortsatt stöd. Med andra ord kan graden av beroende, ekonomiskt och annat, av n...
	Uppbyggandet av FDC:s är också det enda av här tagna exempel som liknar det konventionella spridningsmönster som uppmärksammats inom forskning om »educational transfer», det vill säga den form av policyprocess som följer av att en nationalst...
	När det gäller Tokai-universitetet såväl som Highlander handlar det om enskilda individer som »upptäcker» och implementerar idén. Men trots denna likhet mellan dessa två institutioner blir skillnaden påtaglig då folkhögskole- tanken i fal...
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	ABSTRACT
	NOTER
	1. Se Nordvall (2009) för en populärvetenskaplig beskrivning av folkhögskolor internationellt.
	2. Se också Balle, Bugge, Korsgaard och Skovmand Jensen (2008) för en förteck- ning över utbildningsinstitutioner världen över med anknytning till nordiska folk- högskolor.
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