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Sammanfattning: Dagligen tar vi alla del av nya litterata utmaningar oavsett om vi
ar ett barn som klottrar for att namnge en teckning eller anvinder tangentbordet for
att se klippet pa YouTube, tvd akademiker som forsoker skriva en artikel om literacy,
en medieanalytiker som forsoker dekonstruera budskapet i en reklamfilm, en taxi-
chauffor som kor en ny rutt genom att ldsa stadskartan eller en ldsare som forsoker
forstd innehdllet i den hdr artikeln. Shirley Brice Heaths nu klassiska studie fran
1983 visar inte bara pad olika sprakliga och kulturella skillnader mellan grupper i
relation till klass och etnicitet, den inbegriper ocksd ett sambiille i forandring med
effekter pd regional och lokal niva.

I den har artikeln avser vi att beskriva nadgot av utvecklingen inom omradet
literacy samt foresla mojliga teoretiska perspektiv som svarar mot de sam-
hallsforandringar som skett under senare artionden. Syftet dr att mojliggora
studier dar literacy gar att analysera och forsta ur ett bredare och storre mak-
roperspektiv i relation till den lokala nivan och villkor for lirande. Vi utgar
ifran att anvandande av skriftsprak, lasande och skrivande, ar meningsska-
pande processer som innefattar tolkning och forstaelse. Bildande kunskap
utifran och genom skriftsprak tar sin sjalvklara utgangspunkt i personliga
erfarenheter och intressen som 6verskrids och utvecklas genom upptiackten av
nagot nytt.

Denna insikt, menar vi, behover fa konsekvenser i forskningen om skrift-
sprakligt anviandande och lirande. Den forskning som bedrivits inom New
literacy studies (NLS)! visar att begreppet literacy har blivit mer pluralistiskt.
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Detta genom att skriftpraktiker undersokts tvarkulturellt inom olika domaner
och olika diskurser i relation till olika sprak, tecken, skriftsprakliga system,
teknologier och modaliteter (Janks 2010). Pa grund av detta har NLS manga
ganger utmanat den dominerande diskursen kring vad literacy ar och hur man
bor tinka om det. Eller annorlunda uttryckt; det som kan beskrivas som barns
och ungas personliga erfarenheter av literacy har lyfts fram och synliggjorts
som viktigt och vardefullt. Det gar darfor inte, menar vi, att forneka betydels-
en av att se pa literacy som en social praktik istillet for enbart fardigheter och
formagor.

I det foljande gors ett forsok till en nuldgesbeskrivning av den komplexitet
som praglar skriftsprakligt anvindande och liarande. Darefter beskrivs och
diskuteras skriftsprakligt anvandande och liarande utifrdn ett kognitivt och
psykologiskt respektive ett socialt och kulturellt perspektiv. I nista steg
beskrivs framvixten av begreppet literacy och de resultat som forskningsfaltet
kring NLS och Critical Literacy? bidragit med. Avslutningsvis presenteras
mojliga teoretiska perspektiv i syfte att lanka mikro till makro.

SKRIFTSPRAKLIGT ANVANDANDE I VAR TID

Barn och unga har siavil gemensamma som olika erfarenheter av skriftsprak,
varje individ har sitt unika anvindarmonster. En del barn viaxer upp med ett
sprak, en del med tvd och andra med flera sprak och viander vi blicken ut mot
varlden dr en majoritet tvasprakiga (Auer & Wei 2007). S ocksa i tilltagande
grad i Sverige. Liksom barns och ungas sprakliga resurser star for en mangfald
av variation, gor ocksa former och medier for kommunikation det. Skrift-
sprak samspelar i hog grad med andra modaliteter pd ett multimodalt och
pluralistiskt satt.

Dagens informationsteknik med dess digitala resurser innebar ett sofistike-
rat anviandande av metoder for kommunikation, som stiller krav pa att vi
bade kan avkoda, forsta och kritiskt analysera saval skriftlig, som audiovisuell
och grafisk information. Fram trider en komplex bild av skriftsprakligt
anviandande, som dessutom definieras pa olika satt, samtidigt som vikten av
denna kompetens betonas allt starkare. Det paradoxala dr att i Sverige, liksom
i manga andra lander i vast, talas om barns och ungas lasformaga som manga
ganger nagot problematiskt, till stor del beroende pa att nationella och inter-
nationella utvarderingar (Skolverket 1998, 2005, 2007, 2010c¢) indikerar en
nedatgaende tendens gillande detta.

Ett decennium in pa 2000-talet star det klart att det 4r mycket avancerade
skriftsprakliga nivaer som idag efterfragas globalt inom ett mangkulturellt,
flersprakigt och multimodalt utbildningssammanhang. Sammantaget stalls
krav pa skriftsprakliga nivaer langt bortom féormégan att avkoda ord. Ur ett
historiskt perspektiv star detta for en betydande forandring. I den svenska
folkskolan betonades inte kritisk slutledningsférmaga eller formdagan att
kunna ldsa och skriva inom olika genrer och gamla och nya medier pa ett
multimodalt sitt. Sms, mms, film, TV, TV-spel, on-linespel och sociala digitala
natverk pa Internet dr exempel pa att barns textvarldar idag innefattar idag
langt mycket mer dn dem som vi vuxna erfor som barn.
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Barndomen ar ingenstans pa var jord en homogen tid, den ar daremot lika
viktig for alla barn hir och nu. Den praglas vidare av olika villkor, forutsatt-
ningar och erfarenheter, som i sin tur forhaller sig till och utmanar skolans
dubbla uppdrag kring kunskap och demokrati. Var utgangspunkt ar att
lasande och skrivande inbegriper kognitiva formagor inom en social praktik.
Dessa tva perspektiv kompletterar varandra tillsammans med fler, som av
utrymmesskal inte tas upp i denna text. Likval har dessa tvd nodvindiga
utgangspunkter, det kognitivt psykologiska och det sociala och kulturella,
stallts mot varandra utan mojlighet till forening.

KOGNITIVA OCH SOCIALA PERSPEKTIV

Utifran olika perspektiv pa skriftsprakligt anvindande och larande ror sig det
centrala pedagogiska problemet mellan det objektiva och det subjektiva,
mellan stoff, amne och elevens egen erfarenhet, motivation och intresse, kort
sagt den motsittning som praglat pedagogiken under en stor del av dess
historia, oftast kallat formedlingspedagogik och progressivism (Gustavsson
1996). Detta speglar de teoretiska motsattningar som lange har funnits kring
vilka som 4r de »ritta» utgangspunkterna for att beskriva och beforska skrift-
sprakligt anvindande och larande.

Ett starkt fokus har varit pd huruvida det dr en kognitiv psykologisk
formaga eller en social praktik. Utifran ett kognitivt psykologiskt perspektiv
beskrivs och studeras villkor for skriftsprikslarande utifran individens inre
mentala processer. Det skriftsprakliga systemets hoga abstraktionsniva beto-
nas explicit dd det ar det som kognitivt ska processas. Arbetsminne och
sprakliga resurser i form av medvetenhet kring fonologi, morfologi, pragma-
tik och semantik utgor avgorande grundforutsattningar.

Lasning beskrivs utifran detta perspektiv ofta i termer av en kod som ska
knickas och framforallt ar det, betonar otaliga lasforskare, kopplingen mel-
lan grafem och fonem som maste automatiseras med en ortografisk® lasning
som mal (Cain & Oakhill 2007, Elbro 2004, Hoien & Lundberg 1999, Kamhi
& Catts 2004, Lundberg 2010, Wengelin 2009). Det energiutrymme som
skapas genom en automatiserad avkodning utgor en nodviandig forutsatt-
ning, men innebar inte en slutgiltig 16sning pa det som ar skriftsprakets mal
och mening; att lasa for att forsta och skriva for att uttrycka sin mening.

Ord, meningar och innehall behover forstas semantiskt och kopplas till indi-
videns egen erfarenhetsvirld och omvirldsforstaelse och det som ska uttryc-
kas i skrift behover planeras och redigeras, vilket i sig inbegriper en meta-
kognitiv formaga. Forskning utifrdn detta perspektiv har bidragit med 6kad
forstaelse kring vad lasprocessen innebar och kraver av individen.

Samtidigt har det kognitiva psykologiska perspektivet ofta blivit kritiserat
for att den sociala och kommunikativa sidan av spraket forbises. Synen pa
individen blir inriktad pa det som denne dnnu inte kan och tidigare erfarenhe-
ter bortses ifran, vilket bidrar till en dekontextualisering av lasandet och
skrivandet. Lasning och skrivning studeras, mits och beskrivs som inre men-
tala aktiviteter, som fardigheter man antingen beharskar eller inte beharskar.
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Som en reaktion mot reduceringen av de sociala och kulturella samman-
hang, som varje individ ingar i, vixte under senare delen av 1900-talet ett
antal riktningar fram som sitter in villkor for lirande genom sprak och skrift-
sprak i storre sammanhang; socialt, kulturellt, historiskt och relaterat till vill-
kor for identitetsskapande. Vi viljer hir att beskriva den riktning och det per-
spektiv som vixte fram utifran begreppet literacy i relation till det situerade
lirandet (Lave & Wenger 1991), och sociokulturella utgangspunkter (se t ex
Saljo 2000). Genom dessa teoretiska perspektiv har literacy sedan borjan av
1980-talet inom internationella forskningssammanhang kommit att kopplas
till ett vidgat perspektiv pd skriftsprakligt anvandande och larande.

BEGREPPET LITERACY VAXER FRAM

Fran att ursprungligen ha betecknat ordet literacy som las- och skrivférmaga
i en mer sndv och teknisk mening, har betydelsen successivt vidgats, sarskilt
genom anglosaxisk och amerikansk etnografiskt inriktad forskning (Barton
& Hamilton 1998, Heath 1983, Scribner & Cole 1981, Street 1984), till att
innefatta relationen mellan olika sprakliga system och sociala och kulturella
sammanhang. Begreppet literacy vaxte fram genom att antropologer nirmade
sig sprakvetenskapen utifran ett etnografiskt angreppssatt. Lasande och skri-
vande sattes genom detta in i interaktionens och socialiseringens perspektiv;
en forstaelse som bland annat hirrér fran antropologen Jean Laves (1991)
undersokningar, i vilka hon ser lirande som integrerat inom ett socialt sam-
manhang.

Laves forsta undersokning rorde en skriaddarverkstad i Liberia, dar hon
studerade hur nykomlingar i verkstaden lidrde sig yrket (Lave 1991). Den
nyanldnde deltagaren ses som potentiell medlem och blir genom larlingsska-
pet, dir de mer erfarna imiteras, s smaningom en erfaren medlem sjalv (Lave
1991). I det situerade lirandet forutsitts deltagandet, men det faktum att
nagon kan vilja att inte delta eller aktivt gora motstand mot gruppens virde-
ringar synliggors inte i lika hog grad. Precis som i det kognitiva psykologiska
perspektivet finns en risk for att reducering sker, denna gang av individen till
forman for det sociala samspelets interaktion i olika situationer.

Utifran detta perspektiv talas inte om literacy i absoluta termer, istallet finns
ett pluralistiskt synsitt, vilket gjort att ordbojningen literacies blivit allt vanli-
gare. Skriftsprakligt anvandande situeras, utifran detta perspektiv, inom olika
vardagliga praktiker. Utifran aktiviteter kring skrift kan sedan olika literacy
events® (skrifthandelser) urskiljas. Olika literacyforskare (Barton 2007; Berge
2003; Heath 1983; Scribner & Cole 1981; Street 1984, 1993) drar alla slut-
satsen att skriftsprak maste forstas i forhallande till de behov de ar utvecklade
att fylla och de funktioner de har inom olika kulturer och kontexter.

Det 4dr i detta sammanhang som begreppet literacy practices (skriftprakti-
ker) far sin betydelse. Begreppet betecknar bade beteende och de sociala och
kulturella betydelser som ger mening at skriftsprakligt anvandande. Praktiker
kring skrift ar historiskt situerade genom sitt forflutna, men forandras och
omskapas standigt (Barton 2007, Street 1993). P4 sa vis ar skriftpraktiker ett
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abstrakt begrepp, som involverar attityder, kanslor, medvetenhet, virderingar
och uppfattningar kring skrift.

Inom literacyforskning dr det manga som papekat att manniskors egna erfa-
renheter inte alltid tas tillvara eller synliggors i utbildningssammanhang. Barn
bar med sig olika sprakliga resurser och textbaserade erfarenheter nir de
moter skolans undervisning, nagot som Shirley Brice Heath (1983) visade for
over tjugo ar sedan i ett amerikanskt sammanhang och Carina Fast (2007) i ett
nutida svenskt sammanhang. Ett viktigt resultat frin Heaths studie ar att det
stills olika forvantningar pa barn nir det galler skriftsprak.

Genom observationer av skrifthindelser visar Heath hur barns sprakliga,
sociala och kulturella kapital skiljer sig at. Gregorio Hernandez-Zamora
(2010) understryker hur Heath avslojade beroendeforhallandet mellan sprak-
ligt anvandande och deltagande i olika sociala varldar. Olika erfarenheter av
literacy gav helt enkelt olika beloningar beroende pa »the distance that certain
ways of using language diverged from the middle-class standard» (Hernan-
dez-Zamora 2010 s 35). Fast (2007) & sin sida visar hur barns textbaserade
erfarenheter utifran popularkultur, datoranvindande och hemmiljo till stora
delar inte bemots i forskola och skola. Livet i skolan blir ett och allt utanfor ett
annat.

Kontextualiseringen av literacy till verksamheters praktiker och situationer
har efter Heaths insats utvecklats inom NLS och andra forskningssamman-
hang. Detta har lett till en hogre grad av pluralism inom omradet samtidigt
som ett dekontextualiserat och autonomt synsatt pa literacy har utmanats.
Sammantaget har NLS bidragit med att vidga forstdelsen och betydelsen av
barns och ungas olika sprakliga resurser och erfarenheter av literacy. Ett vik-
tigt bidrag ar att skrifthiandelser och skriftpraktiker undersokts genom antro-
pologiska utgangspunkter och etnografiskt angreppssatt pa ett sitt som inte
tidigare gjorts.

Aven i Sverige dominerar det etnografiska angreppssittet inom literacy-
forskningen. Under 1990-talet och framat har flera svenska etnografiska stu-
dier kring literacy (Bjorklund 2008, Ewald 2007, Fast 2007, Jonsson 2007,
Kullberg 1991, Wedin 2004) genomforts. Etnografisk literacyforskning till-
kom som bade ett alternativ och en komplettering till det dominerande kogni-
tiva psykologiska perspektivet. Det tillforde faltet centrala sociokulturella
insikter genom betoningen av interaktion och samspel i larandet. I den har
artikeln betonar vi vikten av att inkludera fler nivder dn det etnografiskt
lokala. Det 4r maktperspektivet som gor det mojligt att relatera mikro till
makro och tvartom.

LITERACY OCH MAKT

Literacy ses idag som en grundlaggande mansklig rattighet och halls av manga
fram som ett redskap for frihet och sjalvforverkligande. Relationen mellan
literacy och makt dar dock komplex. Den forsta lasundervisningen for den
breda allmadnheten i Sverige dr ett exempel som visar pa denna komplexitet.
Fran tidigt 1600-tal och framat var Sverige ett av de forsta linderna i vist-
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varlden dar bade kvinnor och min kunde lasa; de hade vad som kan beskrivas
som en basal lasformaga.

Denna utbildningssatsning tog plats i ett land med utbredd fattigdom och
utformades inom varje hushall pad uppdrag av den protestantiska kyrkan.
Malet var att allmogen skulle kunna avkoda och memorera texter framforallt
ur lilla katekesen i linje med kyrkans tolkning, ndgot som manga ganger ledde
till lydnad och tysthet bland bonderna (Gee 2006, Wedin 2008). Den populira
uppfattningen att literacy per automatik befriar och stirker manniskor uteslu-
ter ofta det faktum att det samtidigt kan bli anvidnt som ett redskap for be-
gransning och fortryck (Wedin 2008).

Genom Paulo Freire (1972,1974,1987) utmanades forgivettagandet att det
racker med att kndcka lasandets kod for att bli en lasande person. Att lisa
ordet kan, enligt Freire, aldrig separeras fran att ldsa och forsta den omgivan-
de virlden. Undervisning enbart i syfte att knidcka ldsningens kod har visat sig
vara otillracklig for grupper av manniskor som lever i en socialt och kulturellt
undertryckt stillning.

Freire talade tidigt om tystnadens kultur och behovet av att borja i manni-
skors egna erfarenheter och sjalvupplevda problem. Brian Street (1984, 1993)
utvecklar detta vidare nar han skiljer mellan en autonom och en ideologisk
modell dar den forstnimnda separerar literacy fran dess sociala kontext. I den
ideologiska modellen blir literacy inte langre ett neutralt begrepp, utan istallet
nagot som ar ndra forknippat med manniskors liv och villkor och de insti-
tutioner de i sin tur ar beroende av.

Utifran observerandet av skrifthindelser i relation till skriftpraktiker, kan
det som ar mojligt eller inte mojligt att gora med skrift i en viss kultur eller i ett
visst ssmmanhang, framtrada. Manniskors vardagliga handlingar kring skrift
ar kopplade till den privata sfaren i hemmet, familjen och dagliga rutiner (Bar-
ton 2007) och beskrivs med Janks (2010 s 119) ord sa har:

These vernaculars, used by ordinary people are at best overlooked or
ignored by social elites and dominant institutions and at worst de-
nigrated and constructed as deficient.

Barns och ungas (samt dven vuxnas) olika sditt med ord (Heath 1983) innebar
att en del sitt ses som storre resurser och tillgangar dn andra. Den literacy som
favoriseras ar manga ganger inte den som ar forankrad i barns och ungas var-
dagsliv och erfarenheter. Makt i relation till literacy blir da en fraga om 6ver-
och underordning, som kan tolkas i termer av identiteter som klass, etnicitet,
kon, sexualitet och generation. Janks (2010) menar att det inte racker att
enbart dokumentera att underordnade literacies existerar. For att komma
vidare kravs, enligt henne, en beskrivning av relationen mellan underordnade
och dominerande literacies.

Under 1990-talet har ett forskningsfalt kring vad som beniamns critical
literacy vaxt fram och da dterigen som en motvikt eftersom sociala och antro-
pologiska utgangspunkter inte alltid har inkluderat ett kritiskt perspektiv dar
maktfragor ingar. Nar ordet critical foregar literacy indikerar det ett behov av
att ifragasitta forgivettagna antaganden av begreppets traditioner och san-
ningar, men ocksa av dess praktiker inom utbildning och politik (Janks 2010).
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Peter Freebody och Alan Luke (1990) f6r fram hur vi som ldsare och skrivare
gar in i olika roller som hela tiden samspelar och 4r avhiangiga varandra. Har
finns klara kopplingar till deltagande och medborgarskap genom att vi trader
in i roller som kodknickare, meningsskapande textproducenter och textan-
vandare, men ocksa som kritiska analytiker av alla de texter som omger oss
(Freebody & Luke 1990).

Karin Jonsson (2010) forklarar att »kodknackandet» inbegriper att knacka
savil den lilla som den stora koden. Den lilla koden innefattar sprakliga struk-
turer som till exempel ljud och stavning och andra sprakliga konventioner.
Den stora koden inbegriper forstaelse for texters ursprung och den roll de
spelar i olika sammanhang. Janks (2010) beskriver, dterigen med utgangs-
punkt fran Freebody och Luke (1990), lisning som en process dar egna kun-
skaper kring kultur, innehall, kontext, textanvindande och textstruktur mo-
ter forfattarens i ett aktivt meningsskapande.

Det som ar viktigt att betona utifrdn ovanstidende resonemang, menar Hall
(2003) i sin tur, 4r att barn inte borjar med kodknackandet och ror sig i en
linjar utvecklingslinje genom de fyra olika stadierna och enbart blir textkri-
tiker nar automatiserad avkodning och lastorstaelse erhdllits. Alla fyra aspek-
terna ar relevanta och visentliga fran borjan, men pa olika sitt i olika sam-
manhang.

En alarmerande aspekt av nutida utbildning i skriftsprik ar den domine-
rande ensprakiga normen (Janks 2010, Martin-Jones & Jones 2000, Wedin
2008). Janks (2010) beskriver hur Sydafrikas nuvarande sprak- och utbild-
ningspolicy har konstruerat engelska som den dominerande normen och alla
andra sprak som underldgsna. Som en konsekvens av den monolingvistiska
normen fir manga barn och unga virlden 6ver sin forsta lds- och skrivunder-
visning i ett sprak de dnnu inte forstar eller ar lika starka i som sitt forsta sprak.
I ett nu pagaende projekt, PRAESA®, far barn och unga i Kapstadens kak-
stader i Sydafrika tillgang till bocker pa sitt forstasprak med ambitionen att
underlatta 6vergdngen till nasta skriftsprik; engelska eller afrikaans.

I syfte att an mer 6ka pluralismen och perspektivrikedomen inom faltet vill
vi i denna artikel prova ett hermeneutiskt perspektiv pd meningskapande, i
kombination med den utveckling av hermeneutiken som skett genom motet
med den postkoloniala traditionen. Detta har betydelse for likvardigheten av
barns och ungas erfarenheter av och larande kring literacy i det mangkul-
turella samhallet dar det lokala stills in 1 ett storre, globalt sammanhang.

En aktuell parallell kan ses i de riktlinjer och styrdokument fran Skolverket
(2005, 2006) som tillsammans med rapporter fran Skolinspektionen (Skolver-
ket 2010a, b, d) om och om igen lyfter fram vikten av att utga fran barns och
ungas olika forutsittningar och erfarenheter i syfte att dstadkomma en
likvardig utbildning. Utifran kraven pa likvardig utbildning kriavs mer an
enbart deskriptiva studier. Mikro behover lankas till makro sa att villkor for
deltagande inom utbildningssammanhang synliggors.
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ATT VIDGA DET ETNOGRAFISKT LOKALA

Det dr nu 27 ar sedan Street (2003) definierade literacy som social praktik.
Med Heath (1983) som startpunkt har undersokningar utifran ett etnogra-
fiskt angreppssitt om och om igen visat hur literacy ingdr i manniskors liv med
ett funktionellt och kommunikativt syfte. Deskriptiva etnografiska studier har
nu lett oss varvet runt till att i hogre grad borja ifragasatta makt relaterat till
literacy och undervisning inom utbildningssystem och andra institutioner.
Flera forskare (Barton & Tusting 2005, Gee 2006, Janks 2010, Luke 2004,
Street 2003) poangterar vikten av att inkludera fler nivaer an den lokalt etno-
grafiska inom literacyforskning.

Deborah Brandt och Katie Clinton (2002 s 337) uttrycker detta pa foljande
satt: » What literacy is doing with people in a setting is as important as under-
standing what people are doing with literacy in a setting.» och Luke (2004
s 333) 4 sin sida sa har:

That is, ethnographies can tell us how literacy counts, how it is made
to count — but they can do so only in combinations with other multi-
leveled social scientific analyses of the availability, local use and
control of other semiotic and material resources and social relations.

Luke (2004) argumenterar for att Streets (2003) antaganden om literacy som
en social praktik ska ses som en startpunkt och inte som ett sista steg.

Det ar just fragan kring hur literacy verkar ideologiskt och tar sig uttryck
genom konkreta konsekvenser i manniskors liv, som kvarstar. Den brannande
punkten blir vilka olika villkor som finns for olika individer utifran olika
sociala och kulturella tillhorigheter och ideologiska perspektiv. Ett decennium
in pa det nya millenniet kan vi ocksa se att literacy har blivit alltmer globalt
och transnationellt.

Fragor som kan stillas handlar om vem och vilka som har tillgang till infor-
mation, antingen i tryckt eller digital forpackning liksom hur och i relation till
vad som literacy manifesteras och far betydelse i barns och ungas liv. Heaths
(1983) studie visar inte bara pa olika sprikliga och kulturella skillnader
mellan grupper i relation till klass och etnicitet, den inbegriper ocksa ett sam-
hille i forandring med effekter pa regional och lokal niva dar fabriker laggs
ner och immigrationen okar.

Dessa nu pagdende forandringar tillsammans med en kulturell och spraklig
hegemoni inom utbildning inbegriper en paverkan av ursprungliga och lokala
sammanhang. Etnografier inom literacy behover darfor brygga mellan inte
bara skola och hem, utan ocksa mellan det lokala och det globala, vidare mot
politiska och ekonomiska dominer (Luke 2004), samt inkludera de olika
former och medier som literacy idag forpackas i. Aterigen blir den brannande
punkten konsekvenserna av de villkor som olika ideologiska och teknologiska
modeller av literacy dstadkommer f6r olika individer i termer av meningsska-
pande och identitetsskapande.

I en tid av transnationellt larande, ett i hogsta grad mangkulturellt samhille
och med en digitalisering av lasandets och skrivandets former, finns det klara
beroringspunkter mellan olika ldas- och skrivpraktiker inom olika delar av
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varlden. Det finns, menar vi, gemensamma, globala utmaningar, som i termer
av minskliga rittigheter och social rittvisa kan kallas universella. Men de
uttrycks pd olika sitt i skilda sociala partikuldara kontexter och praktiker.
Uttrycket indigenous knowledge anvinds i flera linder i Afrika som en
beteckning for den kunskap och erfarenhet som manniskor har genom sitt
vardagliga liv och i sina traditioner (Odora-Hoppers 2002 ).

Bristen pa tilltrade till bade sprak och utbildning kan delvis forklaras med
att denna kunskap inte tas tillvara och integreras med den kunskap som efter-
stravas i skola och utbildning. Kvarstaende koloniala maktordningar skapar
pa sa vis hierarkier mellan olika sprak och olika former av kunskap med
djupgéende effekter som foljd. For att kunna analysera och forsta villkor for
literacy argumenterar vi for vikten av komplexa berittelser relaterat till etnici-
tet, genus, socioekonomisk bakgrund, alder och makt. Detta i sin tur kraver
teoretiska analysredskap som mojliggor sidana studier.

Enligt James Paul Gee (2006 s 3) studerar foretradare for NLS literacy »in
its full range of cognitive, social, interactional, cultural, political, institutional,
economic, moral and historical contexts». Vi avser hir att presentera teore-
tiska perspektiv som mojliggor detta. Teoretisk utveckling sker i relation till
det empiriska som standigt ar statt i forandring. Nar samma perspektiv an-
vants pa tillrickligt manga studier riskerar mojligheten att upptiacka nya
kunskaper att begransas.

Det samhille som vixt fram och haller pa att vixa fram innefattar ett
utmanande dilemma gallande olikheter och skillnader. Forskningens framsta
uppgift ar att bidra med ny kunskap som gor att vi far syn pa nagot nytt, eller
kan se det redan kidnda ur ett nytt perspektiv. Ibland kan olika perspektiv
kombineras med varandra p4 ett fruktbart satt utan att man behover gora sig
skyldig till oreflekterad eklekticism. Med utgangspunkten att skriftsprakligt
anvandande innefattar forstaelse och skapande av mening kan ett hermeneu-
tiskt perspektiv bidra med nya insikter. Ett postkolonialt perspektiv kan i sin
tur bidra till ytterligare forstaelse av skillnader, makt och mangfald i relation
till literacy. Syftet dr att vidga det etnografiskt lokala mot vidare sociala,
kulturella, institutionella, regionala och globala sammanhang i relation till
makt.

LITERACY SOM TOLKNING OCH FORSTAELSE

Genom var perceptionsformaga, genom och i spraket, existerar vi i stindigt
pagaende meningsskapande processer. » Making sense of the world happens in
a world already laden with sense», skriver Gunther Kress (1997 s 59). I linje
med ett hermeneutiskt perspektiv ser Kress meningsskapande som ett aktivt
handlande diar barn anvander »motivated signs» som klossar, filtar, pennor,
symboler, bilder, hérn av rum — och sprak — pa ett multimodalt satt.

Lasning ar for Kress (1997) att skapa mening av och genom de nya tecken
som ett skriftsprak innebar och detta meningsskapande ses av honom som en
transformativ handling. Barn ar, menar Kress, inte enbart anvindare av ett
existerande system, istallet forvandlar och skapar de ny mening genom det.
Hans-Georg Gadamer (1975, 1997) beskriver lasning som forebildligt exem-
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pel for vad som utmarker alla meningsbildande processer. Dialogen mellan
lasare och text utgor for Gadamer sjilva grundforutsittningen for lasningens
mal och syfte; forstaelse.

Nar inte forstaelse nds, nar inte intresse viacks och motivation skapas redu-
ceras lasning till ndgonting annat. I virsta fall en timligen intetsigande pro-
cess utan mal och mening och mojlighet till reflektion, forstaelse och fascina-
tion. En liknande parallell kan goras gillande information och kunskap. Infor-
mation transformeras till kunskap forst nar nagon tolkat och forstatt den.
Lasning ar en tolkande process. Nar vi tolkar behover vi andras tolkningar for
att komma vidare med var egen. Da vi alla dr del av olika livsvarldar, som i sig
innebar savil gemensamma erfarenheter som olikheter oss emellan, 4r dialo-
gen vasentlig for att nya tolkningar av skriften och virlden ska mojliggoras.
Varje tolkning sker fran individens partikuldra position, men forstaelsen vid-
gas genom dialogens process.

Man sjilv som den Andre ar hermeneutiskt utlagt av Paul Ricceur (1994),
som ldankar fragan om identiteter till etik, vilket innefattar ett gott liv med och
for andra pa rattvisa institutioner. Detta innefattar en syn pa manniskan som
talande, handlande och berittande inom en stindigt pidgaende tolkningspro-
cess. Som en forutsattning for detta har Ricoeur utvecklat begreppet mimesis,
vilket d4 kommer att betyda ndgot annat dn den anviandning det har i
mastarldran, som imitation och efterlikning.

Ricoeurs (1984-88) kreativa mimesisprocess delas in i tre faser; (i) prefi-
guration, (ii) konfiguration och (iii) refiguration. Det forsta steget tar sin ut-
gangspunkt i det bekanta och vilkianda. Fran det prefigurativa vardagslivet
hamtas erfarenheter fran den egna tolkningspositionen. I nasta steg gestaltas
och framstills, genom nagon uttrycksform, erfarenheter fran vardagslivet.
Detta andra steg innebar en dubbel mimesis pa sa vis att ndgon mottar, tolkar
och skapar mening och ndgon gestaltar, berittar och framstiller mening.

I denna konfiguration sitts nadgot pa spel som leder till en forvandling i den
tredje fasen; refigurationen. Den kreativa och produktiva mimesisprocessen
inkluderar, genom olika uttrycksformer, bade gestaltning och berittande.
Genom att beritta for sig sjalv och for andra, genomgar bade ens eget och
andras liv en omgestaltning och en omtolkning, som leder till att ny mening
skapas. For meningsskapande krivs ett vidgande av horisonter, det vill sdga ett
vaxelspel mellan det bekanta och det obekanta, mellan det universella och det
partikuldra och mellan individ och sammanhang.

Vixelspelet ar dialektiskt och praglas av oppenhet och ett drojande infor det
nya. Meningsskapande i termer av tolkning och dialog, som en vig till forsta-
else och begriplighet blir en forutsattning for larande dar en kreativ mimesis
blir den kunskapsteoretiska bilden for hur detta kan te sig. I mellanrummet,
det »intet» som uppstar mellan det bekanta och det obekanta nar mening och
forstaelse uppstar, finns ett utrymme for literacy som en meningsskapande
process. Mellan vara olikheter i vardagslivet ryms en spanning och distans
som tar sig uttryck pd olika satt. Marcia Cavalcante Schuback (2006) betonar
att vi behover detta utrymme for att kunna se och upptacka nya saker och for
att utmana oss sjalva. Detta intets mellanrum ar, menar Cavalcante Schuback,
nodvandigt for kreativitet, fantasi, improvisation och meningsskapande. Lite-
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racy utifran ett hermeneutiskt perspektiv inbegriper en pendling mellan det
bekanta och det obekanta dar lasande och skrivande som tolkning och dialog
utgor grundbulten.

LITERACY UTIFRAN SKILLNAD

Dar det hermeneutiska perspektivet utgar fran tolkning och dialog mellan
olikheter som avgorande for meningsskapande, utgar det postkoloniala pers-
pektivet fran skillnad. En skillnad som inte behover inforlivas i en allman
mattstock. Genom Gadamer vet vi att det bekanta aldrig ar helt igenom stabilt
bekant, utan istillet innehdller »revor» for det rum av skapande och fantasi
som hela tiden uppstar nir en tolkning eller en mimesisk gestaltning gors.

Enligt Gadamer tolkar vi hela tiden ifran vara olika partikuldra positioner,
men samtidigt betonar han vikten av att ha en 6ppenhet infor den Andre for
att vidga var horisont. Den postkoloniala tinkaren Homi Bhabhas (1994
s 53) metafor »a third space for enunciation» 6ppnar upp for ett utrymme i
linje med Cavalcante Schubacks betoning av mellanrummet mellan det bekan-
ta och det obekanta.

I motet mellan skillnader uppstar nagot »tredje» som det oférutsagbara och
nyskapande. I detta mellanrum eller >tredje rum> kan olika roster och livser-
farenheter bli horda oberoende av sociala kategorier eller majoritetens for-
vantningar och normer. Utifrdn ett postkolonialt perspektiv formuleras den
egna berittelsen med skillnaden som nédvindig utgangspunkt. Den postko-
loniala teoribildningen riktar in sig pa den ideologi som rittfardigade kolo-
nialismen.

Stefan Jonsson (2005) beskriver hur kolonisatoren framstaillde sin kultur
som allmdnmainsklig och universell. Jaimsides med denna idé tillimpades dock
en annan princip som innebar att den vite mannen, kolonisatéren, var mer
hogstaende an andra manniskor. Den koloniserade indiern kunde med denna
ideologi darfor aldrig erovra samma makt, samma utbildning och samma
kunskap som sin kolonisator och har darfor heller inte kunnat skriva sin
historia pa samma villkor (Chakrabarty 2000, Guha & Chakravorty Spivak
1988, Jonsson 2005).

Kolonialmakten larde istillet »indiern att forakta sin egen bakgrund»
(Jonsson 1995 s 118). Podngen ar att kolonialismen fortfarande i hog grad
praglar varlden och att liknande ideologier och tinkesitt fortfarande uppre-
par siginya former med marginalisering och utanférskap som foljd. Gregorio
Hernandez-Zamora (2010 s 32) forklarar kopplingen till literacy pa foljande
satt:

In historical situations of overt domination (e.g. slavery), the domi-
nant language is the language of the master; under military colonial
occupation, that language is the language of the invader; in post-
colonial situations, that language is the language of elite descendents
of the colonial masters; in neocolonial situations, that language is the
language of the dominant >mainstream> or privileged groups.
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Det postkoloniala perspektivet kan hadrigenom ge andra infallsvinklar i
analyser av literacy, dar partikulara skillnader belyses och analyserasirelation
till 6ver- och underordning.

LITERACY SOM MENINGSSKAPANDE PRAXIS

Genom problematiseringen av relationen mellan det bekanta och det obekan-
ta har en link 6ppnat sig mellan tva traditioner som ibland brukar framstillas
som oforenliga; den hermeneutiska och den postkoloniala. Ett hermeneutiskt
och postkolonialt perspektiv implicerar en stindigt pagdende pendling och
balansgang mellan universella basala manskliga rittigheter och rattvisa for
alla och partikulara identiteter for minoritetsgrupper eller vissa individer.
Utifran ett hermeneutiskt och postkolonialt perspektiv ar tolkning, dialog och
erkdnnandet av skillnader avgorande for meningsskapande genom skrift-
sprak.

I det hermeneutiska perspektivet dr den berdttande manniskan det mest
centrala. Denna form av hermeneutik ar kritisk genom att den for forstaelsen
forutsatter distans. Berattelsens funktion ar att linka den egna livsvarlden till
ett storre sammanhang. Literacy som meningsskapande innebar da lasupple-
velser som kommer ner pa djupet, mellan raderna. Det innebar en reflekteran-
de ldsning dir personliga, kinda erfarenheter kopplas till ett innehall. Det
hermeneutiska meningsskapandet inbegriper bade fri process och en forebild
eller ett mal.

I skolan finns en miangd kunskapsfilt och kunskapsmal, som utgor detta
innehall. Det kollektiva gemensamma innehallet utgor en mojlighet for olika
associationer, tolkningar, erfarenheter och reflektioner att motas i ett skavan-
de, drojande, provande och meningsskapande. Hermeneutiskt meningsska-
pande forutsitter en relation mellan det bekanta och det obekanta, ndgot som
kraver komplexitet och ligger langt fran enkla, korta och 16sryckta svar.

Fran ett hermeneutiskt perspektiv kan literacy i relation till meningsskapan-
de genom dialog och tolkning beskrivas, problematiseras och analyseras. Fran
ett postkolonialt perspektiv kan mojligheter for meningsskapande literacies
synliggoras i relation till 6ppenhet, begransningar eller marginalisering. I ett
postkolonialt perspektiv 4r den egna beraittelsen den centrala utgangspunkten
for identitets- och meningsskapande.

Forutsattningar for literacy som meningsskapande praxis blir, utifrdn det
postkoloniala perspektivet, att fa utgd fran de erfarenheter som finns inom det
egna sprakliga och kulturella kapitalet. Kulturer utgér meningsskapande akti-
viteter; de bestdr av symbolskapande, subjektsbildande och utforskande
praktiker. De dr, menar Bhabha (1994) alltid utsatta for olika oversattnings-
former. Mening skapas just i glappet, i mellanrummet mellan var tidigare
fastlasta tolkning och det som hela tiden blir till. Det mellanrum vi angivit
mellan det bekanta och det obekanta 6ppnar for en analytisk relation till det
postkoloniala begreppet »det tredje rummet».

Partikulara skillnader behover, utifran det postkoloniala perspektivet, inte
nodvandigtvis integreras utan kan, och behover, finnas for sin egen skull. Uti-
fran det postkoloniala perspektivet mejslas de villkor fram som kan mojlig-
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gora eller begriansa forutsattningar for meningsskapande genom skrift och
andra uttrycksformer. Detta kan sedan stillas i relation till skriftsprakligt
anvandande och larande i och utanfor skolan. De pedagogiska konsekvenser-
na blir att tillvarata de skillnader som finns pa en skola eller i ett klassrum och
uppriatthalla ritten till allas likvardiga livsberattelser genom literacy och
andra representationsformer. Genom mimesis 6ppnas en kunskapsteoretisk
modell upp for multimodalt gestaltande och tolkande som tar sin utgangs-
punkt fran vardagslivets skillnader. Utifran dessa teoretiska perspektiv mojlig-
gors, menar vi, komplexa berittelser med fler nivder an den etnografiskt

lokala.

ABSTRACT

Schmidt Catarina & Bernt Gustavsson: Literacy as praxis of meaning making. Peda-
gogisk Forskning i Sverige, Vol. 16, No. 1, pp. 36-51. Stockholm: ISSN 1401-6788

This article is an attempt to seek possible ways to link local ethnographies of literacy
towards relationships of power and institutional processes in an ever changing
world. Starting from cognitive and socio-cultural perspectives, the current notion of
literacy is described as pluralistic, heterogeneous and complex phenomena. Our
point of departure is that ways with word and texts are meaning making processes.
The process of reading and writing is always linked to meaning making in terms of
interpretation, understanding, exploring and configuration. According to Gadamer
the »space between» is a pre-condition for making new interpretations, which relates
to Homi Bhabha’s concept of a >third space>. From a hermeneutic perspective mea-
ning-making through literacy can be described, discussed and analyzed. From a post-
colonial perspective possibilities for meaning-making are made visible and analyzed
in matters of openness, limitation or prevention.

Keywords: Interpretation, meaningmaking, difference, critical literacy, local-global

NOTER

1. Inom The New Literacy Studies (NLS) har forskare som Heath (1983), Street
(1984), Barton (1994) och Gee (1996) lamnat betydelsefulla bidrag. Dessa har ut-

vecklats genom ett flertal redigerade samlingsvolymer av bland andra Street (1993),
Barton och Hamilton (1998) och Barton, Hamilton och Ivanic (2000).

2. Forskning utifran perspektivet critical literacy satter pa ett mycket tydligt satt
literacy i relation till ett kritiskt maktperspektiv och behovet av att som konsument

och producent av texter kunna forhaélla sig kritisk och analytisk (Freebody & Luke
1990, Janks 2010, Vasquez 2004).

3. Ortografisk lasning kraver att avkodningen automatiserats. » Lasningen flyter
snabbt och sikert, som om barnen 6ver huvud taget inte behovde tinka efter vilka
ord som dr skrivna i texten. Orden ar liksom genomskinliga.» (Lundberg 2010 s 55)
Elbro (2004 s 36; kursivioriginal) betonar att »ortografiska identiteter inte ar bilder
av ord, utan bestamda bokstavsfoljder».

4. Heath (1982 s 93) forklarar literacy events som »any occasion in which a piece
of writing is integral to the nature of the participant’s interactions and their inter-
pretative processes». Vianviander framover skrifthandelser som synonymt for litera-
cy events och med samma betydelse.
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5. PRAESA (The Project for the Study of Alternative Education in South Africa) ar
en oberoende organisation knuten till Cape Town University som arbetar med forsk-
ning och utveckling av undervisning i literacy i Kapstaden, Sydafrika.

LITTERATUR

Auer, P. & Wei, L. 2007: Handbook of multilingualism and multilingual communi-
cation. Berlin: Moutron de Gruyter.

Barton, D. & Hamilton, M. 2000: Literacy practices. I D. Barton, M. Hamilton &
R. Ivanic (red): Situated literacies. Reading and writing in context. London:
Routledge.

Barton, D. & Tusting, K. 2005: Beyond communities of practice. Language, power
and social context. Cambridge: Cambridge University Press.

Barton, D. & Hamilton, M. 1998: Local literacies: Reading and writing in one
community. London: Routledge.

Barton, D. 2007: Literacy. An introduction to the ecology of written language.
Malden, Oxford: Blackwell.

Barton, D., Hamilton, M. & Ivanic, R. (red) 2000: Situated literacies. Reading and
writing in context. London: Routledge.

Berge, K.L. 2003: Perspektiv pd skrifkultur. I S. Matre (red): Utfordringar for skriv-
opplaering og skriveforskning i dag. Trondheim: Tapir.

Bhabha, H. 1994: The location of culture. London: Routledge.

Bjorklund, E. 2008: A#t erovra litteracitet. Smd barns kommunikativa méten med
berdttandet, bilder, text och tecken i forskolan. Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Brandt, D. & Clinton, K. 2002: Limits of the local: Expanding perspectives on
literacy as a social practice. Journal of Literacy Research, 34(3)337-356.

Cain, K. & Oakhill, J. 2007: Introduction to comprehension development. I K.
Cain & J. Oakhill (red): Children’s comprehension problems in oral and written
language. New York: The Guilford Press.

Cavalcante-Schuback, M. 2006: Lovtal till intet. Essder om filosofisk hermeneutik.
Munkedal: Glianta produktion.

Chakrabarty, D. 2000: Provincializing Europe: Postcolonial thought and historical
difference. Princetown: University Press.

Elbro, C. 2004: Lasning och ldsundervisning. Stockholm: Liber.

Ewald, A. 2007: Laskulturer. Ldrare, elever och litteraturlisning i grundskolans
mellandr. Malmo: Malmo hogskola.

Fanon, F. 1997: Svart hud, vita masker. Goteborg: Daidalos.

Fast, C. 2007: Sju barn lir sig ldsa och skriva. Familjekultur och populdrkultur i
mote med forskola och skola. Uppsala: Uppsala universitet.

Freebody, P. & Luke, A. 1990: Literacies programmes: Debates and demands in
cultural contexts. Prospect: A Journal of Australian TESOL, 5(3), 7-16.

Freire, P. 1972: Cultural action for freedom. Harmondsworth, UK: Penguin.

Freire, P. 1974: Pedagogik for fortryckta. Falkoping: Gummessons.

Freire, P. & Macedo, D. 1987: Literacy: Reading the word and the world. London:
Routledge.

Gadamer, H-G. 1975: Truth and method. London: Routledge.

Gadamer, H-G. 1997: Sanning och metod. I urval. Goteborg: Daidalos.

Gee, J.P. 2006: Social linguistics and literacies. I1deology in discourses. London:
Routledge.

Guha, R. & Chakravorty, S. 1988: Selection from / Selected Subaltern Studies.
Oxford: Oxford University Press.

Gustavsson, B.1996: Bildning i vdir tid: om bildningens mojligheter och villkor i det
moderna sambiillet. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.



50 C. SCHMIDT OCH B. GUSTAVSSON

Gustavsson, B. (red) 2007: Bildningens forvandlingar. Goteborg: Daidalos.

Gustavsson, B. 2009: Utbildningens forandrade villkor. Nya perspektiv pd kun-
skap, bildning och demokrati. Stockholm: Liber.

Hall, K. 2003: Listening to Stephen read. Multiple perspectives on literacy. Mai-
denhead, New York: Open University Press.

Heath, S.B. 1983: Ways with words. Language, life and work in communities and
classrooms. Cambridge: Cambridge University Press.

Hernandez-Zamora, G. 2010: Decolonizing literacy. Mexican lives in the era of
global capitalism. Bristol, NY, Ontario: Multilingual Matters.

Hoien, T. & Lundberg, 1. 1999: Dyslexi fran teori till praktik. Stockholm: Natur
& Kultur.

Janks, H. 2010: Literacy and power. New York: Routledge.

Jonsson, S. 1995: Andra platser. En essi om kulturell identitet. Stockholm: Nor-
stedts.

Jonsson, S. 2005: Virlden i vitogat. Tre essder om vdsterlandsk kultur. Stockholm:
Norstedts.

Jonsson, K. 2007: Litterarturarbetets mojligheter. En studie av barns ldsning i drs-
kurs F-3. Malmo: Malmo hogskola.

Jonsson, K. 2009: Lasning och skrivning som »sociala praktiker». I Bygga broar
och oppna dorrar. Stockholm: Liber AB.

Kamhi, A. & Catts, H. 2004: Reading development. I H. Catts & A. Kamhi (red):
Language and reading disabilities. Boston: Allyn & Bacon.

Kress, G. 1997: Before writing. Rethinking the paths of literacy. London: Rout-
ledge.

Kress, G. 2000: Design and transformation. New theories of meaning. I B. Cope &
M. Kalantzis (red): Multiliteracies. Literacy learning and the design of social
futures. London: Routledge.

Kullberg, B. 1991: Learning to learn to read. Goteborg: Acta Universitatis Gotho-
burgensis.

Lave, J. & Wenger, E. 1991: Situated learning. Legitimate peripheral participation.
New York: Cambridge University Press.

Luke, A. 2004: On the material consequences of literacy. Language and Education,
18(4), 331-335.

Lundberg, 1. 2010: Lasningens psykologi och pedagogik. Stockholm: Natur &
Kultur.

Martin-Jones, M. & Jones, K. (red) 2000: Multilingual literacies: Comparative
perspectives on research and practice. Amsterdam: John Benjamin’s.

Odora Hoppers, C.A. (red) 2002: Indigenous knowledge and the integration of
knowledge systems: towards a philosophy of articulation. Claremont, South
Africa: New Africa Books.

Riceeur, P. 1988: Time and narrative. Chicago: University of Chicago.

Ricceur, P. 1994: Oneself as another. Chicago: University of Chicago Press.

Scribner, S. & Cole, M. 1981: Unpacking Literacy. I M. Whiteman (red): Writing
the nature, development, and teaching of written communication, Vol. 1. Hills-
dale, New Jersey: Lawrence Erlbaum.

Skolverket, 1998: Nationella kvalitetsgranskningar 1998. (Rapport nr 160) Stock-
holm: Skolverket.

Skolverket, 2005: Grundskolans amnen i ljuset av Nationella utvirderingen 2003.
Nuldge och framadtblickar. Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2006: Laroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet. Lpo 94. Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2007: PIRLS 2006. Ldsformdga hos elever i drskurs 4 — i Sverige och
virlden. (Rapport 305) Stockholm: Skolverket.



MENINGSSKAPANDE LITERACYPRAXIS 51

Skolverket, 2010a: Tillsyn och kvalitetsgranskning 2009. Skolinspektionens erfa-
renheter och resultat. Skolinspektionen. Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2010b: Léisprocessen i svenska och naturorienterade dmnen, drskurs
4-6. Kvalitetsgranskning. (Rapport 2010:5) Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2010¢: Rustad att mota framtiden? PISA 2009 om 15-dringars ldsfor-
stdelse och kunskaper i matematik och naturvetenskap. Sammanfattning av Rap-
port 352. Stockholm: Skolverket.

Skolverket, 2010d: Sprdk- och kunskapsutveckling for barn och elever med annat
modersmal dn svenska. Kvalitetsgranskning. Skolinspektionen. (Rapport
2010:16) Stockholm: Skolverket.

Street, B. 1984: Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge University
Press.

Street, B. 1993: Cross-cultural approaches to literacy. Cambridge: Cambridge
University Press.

Street, B. 2003: What’s new in new literacy studies? Critical approaches to literacy
in theory and practice. Current Issues in Comparative Education, 5(2), 77-91.
Teachers College, Columbia University.

Siljo, R. 2000: Larande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm:
Prisma.

Vasquez, M.V. 2004: Negotiating critical literacies with young children. London:
Routledge.

Wedin, A. 2004: Literacy practices in and out of school in Karagwe. Stockholm:
Stockholm University.

Wedin, A. 2008: Literacy and power — the cases of Tanzania and Rwanda. Interna-
tional Journal of Educational Development, 28(6), 754-763.

Wengelin, A. 2009: Spréaket i tal och skrift. I L. Bjar & A. Frylmark (red): Barn ldser
och skriver — specialpedagogiska perspektiv. Lund: Studentlitteratur.



	Läsande och skrivande som tolkning och förståelse
	Skriftspråk som meningsskapande literacypraxis

	Catarina Schmidt
	Akademin för humaniora, utbildning och samhällsvetenskap Örebro universitet
	BERNT GUSTAVSSON
	Akademin för humaniora, utbildning och samhällsvetenskap Örebro universitet
	I den här artikeln avser vi att beskriva något av utvecklingen inom området literacy samt föreslå möjliga teoretiska perspektiv som svarar mot de sam- hällsförändringar som skett under senare årtionden. Syftet är att möjliggöra studier d...
	Denna insikt, menar vi, behöver få konsekvenser i forskningen om skrift- språkligt användande och lärande. Den forskning som bedrivits inom New literacy studies (NLS)1 visar att begreppet literacy har blivit mer pluralistiskt. Detta genom att sk...
	I det följande görs ett försök till en nulägesbeskrivning av den komplexitet som präglar skriftspråkligt användande och lärande. Därefter beskrivs och diskuteras skriftspråkligt användande och lärande utifrån ett kognitivt och psykologi...
	skriftspråkligt användande i vår tid
	Barn och unga har såväl gemensamma som olika erfarenheter av skriftspråk, varje individ har sitt unika användarmönster. En del barn växer upp med ett språk, en del med två och andra med flera språk och vänder vi blicken ut mot världen är ...
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