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Pedagogiskt kapital
Ett begrepp under utveckling

HAUKUR VIGGOSSON
Lararutbildningen, Malmo hogskola

Under nagra ar har begreppet pedagogiskt kapital anvints inom olika kurser
i lararutbildningen vid Malmo hogskola. Pedagogiskt kapital avser de bety-
delsefulla faktorer i studentens liv som format dennes personliga syfte med sin
utbildning och syn pa lararyrket. Begreppet myntades genom en analys av
intervjuer med svenska och danska lararstudenter som genomférdes 2006.
Hittills har endast en preliminar definition av begreppet funnits. Syftet med
den foljande artikeln ar att ge begreppet en teoretisk ram: vad begreppet inne-
bar, hur studenten kan utforska sitt pedagogiska kapital och varfor denna
utforskning ar sa viktig bade for studentens utbildning och dennes praktiska
genomforande i lararyrket:

Vad ska jag gora? undrade han hjilplost. Jag uppmanade honom att
tanka pa varfor han var den han va, jag sade det inte som ett rad; dar-
for att jag inte skulle kunna hjidlpa honom i fragan, det har var nagot
han méste ga igenom sjilv. (Pamuk 2007 s 62)!

Livsberittelser, till exempel biografier, 4r en form av litteratur som huvud-
sakligen handlar om personer med ndgon unik livserfarenhet eller som har
haft och har viktiga samhilleliga poster, exempelvis inom politik, kultur och
noje. Denna litteraturform har funnits i arhundraden. Sliaktforskning har
ocksa lange varit en populidr hobby och verkar nu dven ha nitt in i nojes-
branschen genom tv-programskonceptet » Vem tror du att du ar?», ett pro-
gram som har blivit sd populart att det har dterkommit i bade svensk, engelsk
och amerikansk version i Sveriges Radio Television under tva ar.

Ett annat exempel pa viaxande intresse for det egna forflutna och den sen-
moderna manniskans sokande efter sjilvidentitet (jfr Giddens 2005) a4r in-
ledningen till Barack Obamas (2004) memoarer Min far hade en drom, dar
Obama berittar om bokens tillkomst. Obama hade fatt i uppdrag att skriva en
samhillspolitisk bok om rasproblematik, jaimlikhet och medborgarritt och
grasrotsarbete. Nar han vil inleder skrivandet borjar minnen fran barndo-
men, om hans familj stromma fram. Obama kande sig tvingad att bearbeta
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dessa minnen och grava djupare i sin familjs historia for att kunna fortsatta sitt
arbete. Han skriver sedan 6ver en 450 sidor lang bok, Min far hade en drom.
Da var Obama endast trettiotre ar gammal. Obama kande alltsd behov av att
forsta sin historia, forsta sin identitet, for att forsta sig sjalv och for att pa ett
tillfredstallande satt forsta sin relation till sitt arbete. Detta visar att den egna
bakgrunden kan vara en forutsittning for att fa ordning pa sina egna tankar
och forstaelse av sitt eget synsatt och sina sociala beteenden.

Det stora intresset for sitt eget ursprung och identitet kan harledas till man-
niskans stravan att anpassa sig och positionera sig i globaliseringen av samhal-
liga institutioner, familjens splittring och mekanisering och institutionalise-
ring av de sociala relationerna. Dessa forandringar kallar pa en ny anpassning
inom institutionerna, inte minst skolan. Har blir med Hargreaves (2004) ord
medkdnsla, gemenskap och kosmopolitisk identitet en ny uppgift for skolan.
Detta gor i sin tur det noédvandigt for lararen att kdnna sig sjalv for att i likhet
med Obama forsta den egna relationen till uppgiften.

Trots att ldrarutbildningarna till en viss del visar ett intresse for studenternas
livserfarenheter, ar detta intresse ofta begriansat till studenternas skolerfaren-
heter. Det ar inte ovanligt att studenter far svara pa fragan om varfor de valde
att bli larare och att de far ge exempel pa goda och daliga forebilder. Detta blir
dock sillan foremal for mer dn kortvariga diskussioner.

Erfarenheter fran var forskning (Henningsson-Yousif, Jacobsen & Viggos-
son 2007; Viggosson, Jacobsen & Henningsson-Yousif 2010) kring studen-
ters livserfarenheter och i relation till lararutbildningen visar att studenternas
kompetenser, det »kapital» de tar med sig till utbildningen ar vildigt olika. De
kan rada over stora kunskapsmaissiga kompetenser liksom till exempel sprak-
kunskaper, arbetslivserfarenheter som till exempel olika yrkeskunskaper; de
kan vara beresta eller ha en hel del erfarenhet av pedagogiskt arbete; de ar
kanske forildrar till skolbarn och liknande?.

Allt detta kapital ar av stor betydelse i deras utbildning till larare, men
mycket av det ligger vid sidan om utbildningen och anvinds ytterst lite av
lararutbildningen i utbildningssammanhanget, 4ven om det sannolikt i hog
grad paverkar utfallet av utbildningen. Varfor studenternas livserfarenheter
inte direkt blir foremal for uppmarksamhetilararutbildningen kan delvis bero
pa att lararutbildningens innehall i hog grad kontrolleras centralt och att beto-
ningen ligger pa de teoretiska och tekniska yrkeskunskaperna.

Denna didaktiska och akademiska betoning i utbildningen benamner Aspe-
lin och Persson (2008) professionell utveckling, till skillnad fran personlig ut-
veckling och relationell kompetens. De menar att samtliga utvecklingsdimen-
sjonerna ar viktiga i det de kallar »lararblivandets process». Det kan alltsa
tolkas som att mojligheterna att utnyttja studenters livserfarenheter som
utbildningsresurs upplevs vara sma. Men det kan ocksa delvis bero pa didak-
tiska och organisatoriska svarigheter som hur, nar och var livserfarenheterna
ska integreras i utbildningen. Dessutom har fragan tydliga etiska aspekter vad
giller individens integritet.



PEDAGOGISKT KAPITAL 59

VAD AR PEDAGOGISKT KAPITAL?

Laursen (2004), influerad av Charles Taylor (Taylor & Geelan 2001), anvin-
der begreppet autenticitet om egenskaper hos »en hiangiven kompetent» pro-
fessionell larare. Hans begrepp ar sammansatt av olika egenskaper: att vilja
nagot med sin undervisning, ha ett syfte; att ligga kropp och sjil i undervis-
ningen; att vara elevorienterad; att soka egna vagar i undervisning och samar-
bete med kolleger som gynnar de egna syftena; att vara amnesmassigt kunnig,
att sokan och ta ansvar for sin yrkesmassiga utveckling.

Jag tolkar Laursens (2004) teori pa sa satt att grunden till lararens autentici-
tet ligger i det personliga syftet, eller i det som ibland kallas lararens kall.
Laursen anser dock att autenticitet noédvandigtvis maste erovras genom ut-
bildning och erfarenhet. Lararen blir inte autentisk enbart pa grund av syftet.
Om nu syftet med yrket ar grundlaggande och darmed har stor betydelse for
hur man skaffar sig teoretiska och praktiska verktyg, maste syftet vara viktigt
for lararutbildningen. Med andra ord, syftet kan inte betraktas som lararens
ensak.

Sedan 2006, har jag och Anna Henningsson-Yousif anvint oss av det bour-
dieuispirerade begreppet pedagogiskt kapital i undervisning inom olika kurser
vid lararutbildningen i Malma?. Begreppet formulerades ursprungligen inom
ramarna for ett forskningsprojekt vi bedrev tillsammans med danska kolleger
och som delvis handlade om att se vilka bevekelsegrunder som lag bakom
lararstudenters (danska och svenska) val av lararyrket som profession och
delvis vilka i deras omgivning som paverkade deras syn pa lararyrket under
utbildningstiden.

Vid analys av intervjuer med ldrarstudenterna visade det sig att samtliga
hdnvisade lika mycket langt tillbaka i sin livshistoria som till mindre avldgsna
handelser eller pastadda paverkansfaktorer och situationer, nar de forklarade
sitt val att utbilda sig till larare. Detta »resultat» var intressant, inte minst pa
grund av att vi som intervjuade inte hade ndgon fardig intervjuguide att
forhalla oss till. Darfor blev intervjuerna ofta olika beroende pa intervjuare
och de intervjuade. Dessutom var vi inte ute efter informanternas livshistoria,
barndomsminnen eller familjesituationer.

Men genom analyser av intervjuerna vaxte resultatet fram som en konse-
kvens av studentens olika berittelser eller forklaringar till sitt yrkesval, det vill
sdga att under intervjuns gang holl en, oftast osammanhingande och eventu-
ellt mer eller mindre omedveten, orsakskedja pa att konstrueras inom ramen
for informantens berittelse (Henningsson-Yousif, Jacobsen & Viggdsson
2007). Det ar kdarnan i denna konstruerade orsakskedja som ocksa bildar
karnan i det vi kallar det »individuella pedagogiska kapitalet».

Genom att begridnsa var analys till nadgra olika kontexter i intervjumateria-
let, till exempel vad studenterna har att siga om foraldrar, skolging, tidigare
arbete, fritidsintresse, varfor man vill bli larare och amnesval pa lararutbild-
ningen, kan man se hiandelser och erfarenheter inom de olika kontexterna och
dven samband ddremellan, som verkar kunna ha stor betydelse for bland
annat hur studenterna ser sig som lararstuderande och blivande larare, det vill
sdga vart de vill komma med sin utbildning och sitt blivande yrke.
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Lararstudenternas tidigare erfarenheter foljer med dem in pa lararutbild-
ningen och fargar delvis deras syn pa den liksom deras forvantningar och
syften med den. Det paverkar darmed deras forstaelse av och handlingar inom
utbildningen. Var undersokning ledde till ett forsta forsok att formulera
begreppets innebord:

Det »pedagogiska kapitalet» ar de erfarenheter som studenten bar
med sig in pa ldrarutbildningen. Karnan i det individuella pedagogis-
ka kapitalet 4r endast delvis kopplat till den sociala bakgrunden men
verkar ocksa relaterat till personliga syften med individens professio-
nella liv. Dessa syften ar ofta vickta av starka psykologiska upplevel-
ser tidigare i livet eller av biologiska faktorer, som har orsakat prob-
lem i deras skolgang t ex dyslexi. Dessa upplevelser kan paverka stu-
dentens sokande efter verktyg for att na sina personliga syften med
utbildningen. Det pedagogiska kapitalet 4r i likhet med begreppen
larande och kreativitet varken positiv eller negativ i sig sjalvt, utan
det dr en kapitalfond som nir den forst sitts i rorelse och konverteras
till pedagogisk verksamhet kan fa en konstruktiv eller destruktiv
konsekvens.*

Har menade vi att vi, kanske inte si Overraskande, kommit fram till en
intressant resurs som lararutbildningar inte tillrackligt uppmarksammat och
som genom att under studentens utbildning behandlas pa lampligt satt skulle
kunna bli av stort varde bade for utbildningen och lararstudenterna sjilva.
Mezirow (2003) havdar att vara forvantningar starkt paverkar hur vi konstru-
erar var erfarenhet och att forvantningar tenderar leda till att sjalvuppfyllande
profetior infrias. Han sidger vidare:

The process by which we tacitly construe our believes may involve
taken-for-granted values, stereotyping, highly selective attention,
limited comprehensions, projection, rationalizations, minimizing, or
denial. That is why we need to be able to critically assess and validate

the assumptions supporting our believes and expectations and those
of others. (Mezirow 2003 s 1)

Lararutbildningen skulle pa sa sitt kunna dra nytta av studentens pedago-
giska kapital, ta reda pa och tillvarata, ofta outtalade, forvantningar och
syften med utbildningen. Utbildningen skulle kunna utveckla och anvinda
dessa forvantningar och syften for att skapa forutsattningar for studenten att
bearbeta dem. P4 sa sitt skulle utbildningen kunna hjilpa studenterna att
skapa de egna verktyg som ar nodvndiga i det professionella arbetet. Men da
kravs att lararstudenten pa nagot sitt synar det som ar underliggande i deras
forvantningar och syften, det pedagogiska kapitalet, och gor det synligt i den
professionella lirmiljén. Aven om studenterna mycket vil dr medvetna om
sina syften och de forhéallanden som skapat dem, behover de anda reflektera
kring och bearbeta detta teoretiskt och praktisktirelation till liraryrket for att
kunna fa ett professionellt forhallningssatt till sina kanslor, synsatt och hand-
lingar.
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LIVSERFARENHETER: GRUNDEN TILL
PEDAGOGISKT KAPITAL

Internationell forskning har genom olika metodologiska narmanden pavisat
vikten av manniskors bakgrund bade nar det giller hur de tar till sig kunskap,
hur de anpassar sig till nya situationer och hur de tolkar sitt uppdrag i sam-
haillet (Bourdieu 1997; Phelan, Dansson & Cao 1991; Goodson 1996;2005a,
b; Wedege 1999; Goodson & Numan 2003; Rhose 2003; Bravette 20035;
Adalbjarnardéttir 2007). Mezirow (1997 s §) menar dven att:

[a] defining condition of being human is that we have to understand
the meaning of our experience/.../ in contemporary societies we must
learn to make our own interpretations rather than act on the
purposes, beliefs, judgments and feeling of others. Facilitating such
understanding is the cardinal goal of adult education.

Andra, exempelvis Ziehe (1986), talar om kulturell fristallning fran gamla
normer och traditioner och att mianniskan i det moderna samhallet 4r lamnad
at sig sjalv att skapa och forma sitt liv. Alltsa enligt detta ar de, ganska deter-
ministiska begreppen, socialt eller symboliskt kapital i Bourdieus mening inte
tillrackliga for att forklara begreppet pedagogiskt kapital trots deras styrka att
tolka manniskors karridrviagar eller livsstil (jfr Bourdieu 1977, 1997), inte
minst pa grund av begriansad syn pa den individuella psykologiska dynamiken
i manniskors val av gorande (Ziehe 1986, Broady 2008). Trots att begreppen
inkluderar den subjektiva individuella upplevelsen av kulturen menar jag att
de snarare beskriver social reproduktion dn en individuell rekonstruktion (jfr
Mezirow 2003)°.

Ziehe (2008) lagger stor vikt vid det forflutna som en del av manniskans
behov av trygghet, vilken i sin tur hotas av forandring och lusten till forand-
ring. Har for Ziehe in begreppen regression och progression, vilka beskriver
dialektiken mellan a ena sidan behovet av trygghet och 4 andra sidan lusten att
prova sig fram i det okdnda. Regression ar »pa ett psykiskt satt konservativt:
lust i form av atervandande till tidigare kanda sjalvtillstand, lust genom upp-
repning av det stindigt lika dana» (Ziehe 1986 s 123). Har finns en viss sam-
stiammighet med det som Illeris (2007) kallar kumulativt och adaptivt lirande,
dar individen, i en larande situation, anviander sig av »etablerade mentala
scheman» (Illeris 2007 s 58).

For att undvika ett stillastiende maste lusten for progression finnas, lusten
att ga framdt dr nadgot som »uppstar genom en sjilvreglerad forandring»
(Ziehe 1986 s 123), vilket i sin tur kan skapa dngest. Liksom i de flesta av
senare tiders larandeteorier dr dialektiken och balansen mellan tvd motsatta
poler viktigt dar rubbningar i balansen ar en forutsittning for att fora indivi-
den vidare i lirandet (jfr Piaget 1972), hidr i en progressiv riktning. Denna
dialektik ska utmynna i férandring eller med Illeris (2007) ackommodativt
och transformativt lirande. Transformativt lairande enligt Mezirow:

hanfor sig till den process dar vi transformerar de referensramar vi tar
for givna (vara meningsperspektiv, forstaelsesvanor, tankeformer) i
syfte att gora dem mer omfattande, insiktsfulla, 6ppna, respekterade
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och kanslomassigt flexibla, sa att de kan generera 6vertygelser och
asikter som visar sig vara mer sanna eller berittigade som vigledning
for handling. (Mezirow 2005 s 91; i Illeris 2007 s 66)

Praktiskt sett handlar da transformativt lirande i en lirarutbildningskontext
om pendling mellan regression och progression inom de olika sammanhang
lararutbildningen utspelar sig, det vill sdga i det akademiska sammanhanget
(t ex uppgifter, diskussioner, kunskapsinhamtning), det institutionella sam-
manhanget (t ex konkreta hiandelser priglade av lokala forhallanden pa ut-
bildningsinstitutionerna campus och praktikskolor), det personliga samman-
hanget (t ex familj, vanner och privata hiandelser). Goodson (2005 s 19) hav-
dar att:

de kunskapsformer som vi skapar och anviander brukar vara nira
relaterade till vara forestallningar och de framstillningar vi gor —av
oss sjdlva.

Lararstudentens livshistoria och hennes reflektioner kring hur hennes livserfa-
renhet har format henne som person dr, som jag ser det, darfor en viktig faktor
for henne att forstd varfor hon viljer att utbilda sig till larare, vilka resurser
hon anvinder sig av i utbildningen och hur hon resonerar kring sitt kom-
mande yrke och tolkar sitt uppdrag som lirare. Darmed aterspeglas delvis var
sjalvbild, var sociala och psykologiska identitet, i vart professionella liv, var
uppfattning om och relation till det professionella uppdraget.

ATT MEDVETANDEGORA SITT PEDAGOGISKA KAPITAL

Hur kan studenten uppticka sitt pedagogiska kapital? Hur viljer hon handel-
ser fran sitt tidigare liv for att sitta ord pa sin egen personlig utveckling? Det
ar 1 hog grad en konstruktion av verkligheten, malat i grova penseldrag som
ska symbolisera ett helt galleri av kdnslor som hon har omtolkat om och om
igen genom livet, allt eftersom de involveras i nya kinslor och erfarenheter.
Minniskan ar i sig sjilv en vandrande idéhistoria. Varje person har sin
personliga kulturella historia. Under sin livstid har individen formats av andra
manniskor, av handelser, av kultur och fysisk omgivning och av subjektiva
forvantningar och tolkningar, oavsett om de ar verkliga eller inte.

Varje individ forkroppsligar en mangd politiska, religiosa och ideologiska
uppfattningar relaterade till det vardagliga livet (jfr Bourdieu 1977, 1997).
Individen kan darfor ses som ett sammelsurium av ett otal roster vilka talar
eller uttrycker sig genom individen. Individens forhallande till dessa inre
roster r beroende av hennes egen unika tolkande filtrering av dessa roster och
hur hon rekonstruerar dem och gor dem till sin egen rost som i sin tur kan ses
som hennes bassyn pa livet, pd andra manniskor och samhallet. Individen star
inte bara pa forfidernas axlar, som Karl Marx (Marx & Engels 1968) utryckte
det, utan hon star i mangt och mycket historiskt och ideologiskt pa sina egna
axlar.

Ofta har vi kdserat om handelser ur livet utan att egentligen vara riktigt
medvetna om deras betydelse for den egna utvecklingen och val senare i livet.
Sadana anekdoter forekommer ofta nar vianner traffas och minns »gamla
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dagar». Varfor sidana historier dyker upp beror ofta pa sammanhanget man
befinner sig i, men de berittas darfor att de medvetet eller omedvetet pa nagot
satt har betydelse. De beskriver hur saker var eller varfor nagot blev som det
blev och liknande.

Nir jag sjalv ser tillbaka pa mitt eget liv och relaterar handelser i min utveck-
ling till min nuvarande situation i livet, viljer jag vissa handelser eller nagon
allman kansla jag upplevt eller kdnt under vissa perioder: Det kan vara
manniskor jag mott, miljoer jag har befunnit mig i. Det kan vara historiska
handelser, ideologier eller fiktiva litterdra personer fran bocker, teater eller
filmer som har berort mig sa att de vackt kdnslor som fatt mig uppleva det som
att jag varit mitt i handelserna, eller att de pa ndgot annat satt paverkat mitt
medvetande.

Jag sorterar alltsa in objekt och kidnslor ur en stor fond av minnen (bade
mina verkliga minnen och minnen andra skapat i mitt huvud) i min berittelse
och pa sa sitt rekonstruerar jag min utvecklingsbana exempelvis till min
lararprofession. Ritt eller fel spelar inte ndgon roll i denna konstruktion. Den
ar vad den dr, min konstruktion av min utveckling till larare, ingenting annat,
det vill siga mitt pedagogiska kapital.

Om diaremot min berittelse handlade om min utveckling som foralder, mitt
fordldrakapital, skulle jag i hog grad vilja samma objekt och kianslor men
skulle aven lagga till andra objekt och kinslor i den berittelsen, som mer har
med min relation till mina barn att gora. Dock skulle jag utelimna andra
berittelser som relaterar till mitt lararyrke. Pa sd sitt ar mitt pedagogiska
kapital inte lika med mitt kapital som foralder.

Nagra exempel pa detta ar hur jag har valt ut handelser i mitt liv i det bild-
spel som jag alltid anvander mig av i forsta motet med mina studenter som
presentation av begreppet pedagogiskt kapital. Jag delar upp mitt bildspel i
ndgra delar: forst min fodelseplats® och dess geografiska miljo, min barndoms-
familj, uppvaxtsamhallets kultur, mina vanner, min skola, flytten hemifran,
mina kriser, mina arbets- och utbildningsbanor, min lararutbildning, min
relation till olika filosofiska och pedagogiska teorier.

Till varje bild viljer jag en eller flera berittelser som jag anser vara av bety-
delse och hur jag tolkar dessa delar in i min historia som pedagog. En av dessa
berattelser handlar om mina svarigheter att lara mig lasa och de konsekvenser
det fick for min skolgidng. Genom att anvanda Illeris (2007) lirandemode’
visar jag hur mina lassvarigheter ledde till olika forsvarsmekanismer vilka
under denna tid ansdgs som storande for skolarbetet, men som danda har blivit
en del av mitt larande och utvecklats konstruktivt foér mig senare i livet, dven
om de obehagliga kinslorna fran skoltiden i olika grad har funnits kvar och
satt sina spar under olika perioder i livet.

Ett annat exempel 4r hur jag som andra barn i detta samhille dgnade stor tid
i vuxnas ndrvaro bade i arbete och lek och hur samhillets kultur mer var
inriktat pd det vardagliga livet 4n pa laxor. Vi barn arbetade och fick 16n (mitt
forsta lonekuvert fick jag nir jag var sju ar gammal). Vi lekte lekar som
aterspeglade samhallet eller forverkligade vara dventyrliga drommar medan
skolan var passiverande med for oss liten relevans for livet. Jag menar att
bland annat denna sjdlvstindighet i ungdomen, lekarnas naturliga utforsk-



64  HAUKUR VIGGOSSON

ning och meningsfullt arbete kontrasterad mot skolans passiva och auktori-
tara undervisning med tiden hade stor betydelse f6r min syn pa lararyrket; hur
upproriskt jag betedde mig, nir jag pa 1970-talet, som vuxen 26 ar gammal
och tvabarnsfar, borjade min lirarutbildning.

Jag insag da att utbildningen holl pa att reproducera mina gamla larare,
varfor jag automatiskt drogs till progressiva pedagogiska teoretiker och kon-
struktivister. Varken Rousseau, Dewey, Pestalozzi, Freinet, Makarenko eller
Neills undervisningsteorier stod i konflikt med min larandesyn, for mig var det
ingen »alternativ pedagogik» eller »alternativ didaktik» som man har i Sve-
rige brukade kalla det. De beskrev snarare mitt fria liv pa 50- och 60-talet,
langt borta fran skolbanken.

Genom dessa berittelser och bilder ville jag att studenterna skulle borja
associera till sin egen utvecklingshistoria och redan under berattelsens gang
borja sortera handelser och kinslor i sin egen berittelse och pa sa sitt borja
tanka kring det pedagogiska kapitalet, ett avstamp for professionell sjdlvref-
lektion dar man vagar ifragasatta sig sjalv, sina tankar och handlingar.

DET PEDAGOGISKA KAPITALETS RELEVANS
FOR LARARPROFESSIONEN

Det jag daremot inser ar att historien atervander den dagen och det
med besked. Det forflutna ar aldrig som Faulkner pdminner oss, dott
och begravet; det ar inte ens forflutet. (Obama 2008)

Att bli uppmarksam pa och medveten om sina syften och underliggande for-
vantningar med att bli lirare 4r ingen enkel sak. Det kraver mycket och ibland
smartsamma insatser av studenten.® Var erfarenhet av att anvanda livshistoria
som ingangsuppgift i vara kurser har inte alltid varit helt problemfri. Trots att
vi mycket tydligt papekar att studenten inte behover beritta ndgot som de inte
vill berdtta om, och att ingen kommer att lasa deras uppgift annat 4n mojligen
kursansvarig ldrare, finns det alltid studenter som ser uppgiften som utlam-
nande och svar.

Aven om man behdller svara erfarenheter for sig sjilv och later bli att skriva
ner dem, kan uppgiften i sig vicka till liv upplevelser och obehagliga minnen
som studenten helst vill slippa ta upp till medvetandet. Lararutbildningen har
inga formella instrument for att mota detta. Lararutbildarna far inte ga inien
terapeutisk roll, aven om de pa olika sitt kan stodja studenterna och ge dem
rad. Oavsett om den studerande bearbetar sina kanslor eller inte, finns de dar
och spokar i vardagen. Anthony Giddens tar i sin bok Sjilvet och sambiillet i
den senmoderna epoken upp Janette Rainwaters sjilvterapi som ett sitt att
ligga det forflutna bakom sig och att det sjalvbiografiska tinkandet ar ett led
1 detta:

For att utveckla en kinsla av att den egna livshistorien ar samman-
hangande, kan man undvika att bli slav under det forflutna och
oppna sig sjalv for framtiden. /.../ Sjalvbiografin ar en korrigerande
intervention i det forflutna, inte bara en uppteckning av intraffade
handelser. (Giddens 2005 s 91)
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Pedagogiskt kapital ar, som vi ser det, uppsamlade subjektiva livserfarenheter
som medvetet eller omedvetet tillimpas i lararens yrke och lararstudentens
utbildning bade som praktiskt gorande och mental traning for yrket eller
utbildningen och dess nytta. Eftersom ldraryrket riktar sig mot barns och
ungas behov i en verksamhet dir kognitiva, psykodynamiska och sociala
spektrum representeras, kraver det lirarens medvetenhet om sina egna kans-
lor for att till exempel undvika att projicera dem pa sina elever.

I intervjuer med lararstudenter, som vi har haft i samband med vara studier,
dar de beskriver sin praktik, forekommer berittelser om hur studenterna ute
pa partnerskolan letade efter sig sjalv bland eleverna; den lilla tysta flickan,
den mobbade pojken. Aven om dessa kinslor i hog grad 4r empatiska kan en
sadan projektion eller identifikation leda till fel tolkningar, beslut eller ageran-
de gillande elevens behov eftersom man inte tillrackligt skiljer mellan sig sjalv
och andra.

Det sager sig sjalvt att pedagogiskt kapital inte bara 4r ett nyttigt begrepp for
lararstuderande. Verksamma larare skulle ocksa tjana pa en analys av sitt eget
pedagogiska kapital. Det dr i deras yrkessituationer det pedagogiska kapitalet
satts i rorelse och praktiseras pa levande manniskor, vuxna och barn. Ett stort
antal lirare har dessutom ansvaret att vara blivande larares forebilder, eller
atminstone ledsagare nar lararstudenterna tar sina forsta steg att satta sitt eget
pedagogiska kapital i rorelse.

Ingen har bittre utgdngspunkt att uppmarksamma hur lararstudenten an-
vander sig av det pedagogiska kapitalet an de lirare som handleder dem; ingen
har heller battre mojligheter att sitta igang en sjalvreflektion hos sina
praktikanter kring deras VFU (verksamhetsforlagd utbildning). Detta kan
visserligen vara en svar situation eftersom det finns stukturer som forsitter
lararstudenten i en beroendestillning till sin handledare (jfr Henningsson-
Yousif 2010). Men med medvetna, 6ppna och sjalvkritiska handledare skulle
reflektion kring det pedagogiska kapitalet kunna bli ett extra lyft for lararut-
bildningen i sin helhet. Har skulle ett direkt samarbete mellan campus och
praktikskola vara idealiskt for att skapa meningsfullt professionellt tinkande
och ge verktyg for teoretisk och praktisk syntes.

Det borde vara obligatoriskt att gora en sjalvrannsakan till grund for lara-
rens uttalade syn pa professionen. Lararyrket forvintas priaglas av utveckling
och demokratiskt samarbete vuxna emellan. Det pedagogiska kapitalet ar pa
sitt sitt ocksd en utgingspunkt for detta. Aven om pedagogiskt kapital inte
direkt har med skolutveckling att gora, utan handlar om individens forhal-
lande till sig sjalv och till andra manniskor, kan det vara avgorande for hur
individen fungerar i sammanhang som till exempel samarbete med kolleger
och hur man foérhaller sig till undervisning och elever.

I vara utbildningsgrupper inom magisterutbildningen i utbildningsveten-
skap och fristaende kurser inom utbildningsledarskap och skolutveckling, dar
verksamma larare beskriver och diskuterar sitt pedagogiska kapital, far vi ofta
hora hur samarbete mellan ldrare begriansas av olika tankesitt, bristande ut-
forskande samt brist pa pedagogiska diskussioner vilket hindrar skapandet av
samsyn och strategiskt tinkande for gruppens gemensamma mal. Den indivi-
duella grundsynen ar namligen sallan uttalad och ofta privat.
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Men skolan ar inget privat foretag med for lararens privata syften, utan en
professionell institution som ska bara upp de demokratiska varden dar ratten
till inflytande innebar skyldigheten att paverkas, vilket kraver av den profes-
sionella lararen att granska och dtminstone medvetandegora for sig sjalv grun-
derna for sin egen syn pa och syften med sitt professionella arbete. Med andra
ord: En ldrare bor, pa grund av sitt kansliga yrke, reflektera kring grunderna
for sitt pedagogiska kapital i forhallande till det uppdrag som yrket formellt ar
alagt, for att drligt kunna redogora for sina forvantningar pa sina medarbetare
och diarmed 6ppna for andras mojligheter till inflytande pa sig sjdlv. Pa sa satt
innebar det pedagogiska kapitalet kanske inte sjalva forutsittningen for de-
mokratiskt medarbetarskap, men det ar dock en viktig faktor i den 6msesi-
dighet som demokratiskt samarbete innebar.

SLUTSATS

Det pedagogiska kapitalet kan sdledes ses som samlade subjektiva livserfaren-
heter som medvetet eller omedvetet tillimpas i lararstudentens eller pedago-
gens yrke, bade som praktiskt gorande och mental instillning till utbildning-
ens eller yrkets nytta. Pedagogiskt kapital ar delvis kopplat till den sociala
bakgrunden och delvis relaterat till lararstudentens och pedagogens person-
liga syften med sitt professionella liv, ofta viackt av starka sociala och psykody-
namiska upplevelser tidigare i livet eller av biologiska faktorer.

Det pedagogiska kapitalet dr varken positivt eller negativt. Oavsett hur
kapitalet formas ar det ett slags fond av erfarenheter, referensramar, menings-
perspektiv och forstdelsesvanor och kinslor, som ldrarstudenten liksom peda-
gogen kan ta av och anvianda. Det ar tillimpningen av pedagogiskt kapital, om
hur man konverterar sitt kapital till pedagogisk verksamhet, som skapar sund
eller olimplig, dven vidlig satsning av kapitalet. Aven om det pedagogiska
kapitalet oftast uppstar i ett socialt sammanhang, skiljer det sig fran socialt,
kulturellt och symboliskt kapital genom att det inte ar grundat pa social till-
horighet eller socialt arv utan 4r i hog grad ar individuellt och subjektivt.

Det ar saledes livserfarenheter kognitivt och kanslomassigt filtrerade och
tolkade och det ar i stindig forandring. Det pedagogiska kapitalet utgor de
mentala och kidnslomaissiga tillgdngar eller kompetenser pedagogen har att
anvinda sig av i pedagogiska sammanhang. Det pedagogiska kapitalet, lik-
som det utvecklats i lararutbildning och lararyrket, 4r det som ligger till grund
for lararens autenticitet (Laursen 2004) och darmed ldrarens syfte med sitt
arbete.

De personliga erfarenheterna som formar det pedagogiska kapitalet ar vis-
serligen delvis av privat karaktir och dirmed svarhanterade i lararutbild-
ningen. Hur lararstudenten eller pedagogen tolkar sina erfarenheter in ett
professionellt sammanhang kan inte betraktas som lararens privata angela-
genhet savida de ingdr i syfte med det professionella arbetet. Lirstudenten och
pedagogen har darmed skyldighet att medvetandegora och offentliggora sina
professionsrelaterade syften for att i en demokratisk anda till sammans med
kolleger och elever syna dem och pa sa sitt ge andra mojligheter att forsta
syftena och ha inflytande 6ver dem.
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NOTER

1. Nobelpristagare 2006.

2. Enligt Hogskoleverkets studentspegel (2007) ar de lararstuderandes genom-
snittsalder hogre an inom 6vriga hogskoleutbildningar, dvs 27 ar. Runt 30 procent
av de lararstuderande ar aldre an 35 ar.

3. Begreppet pedagogiskt kapital presenterades forst pA EADTU’S 20th anniver-
sary conference i Singapore 2007. Sedan dess har begreppet anvints i olika former i
vara skrifter (Viggosson, Jacobsen & Henningsson-Yousif 2010; Henningsson-You-
sif & Viggosson 2008; Henningsson-Yousif 2010).

4. Handout till lararstudenter baserat pa Henningsson-Yousif, Jacobsen och Vig-
gosson (2007).

5. Darfor kommer jag trots Bourdieus inledande inspiration till detta arbete med
pedagogiskt kapital inte att anvanda mig av hans begreppsapparat.

6. Jagarfodd och uppvuxen pa Island, i en liten fiskeby pa 900 invanare pa Islands
ostkust dar jag bodde till 17 ars alder.

7. llleris (2007 s 37 ff) talar om larandets processer och dimensioner, dsv mening;
bemdstrande funktionalitet, vilket har med innehallet i l[arandet att gora; psykisk
balans; sensitivitet, vilket styr drivkraften i larandet och till sist talar han om integra-
tion; samt socialitet som star for samspelet i larsituationerna.

8. Flera hundra studenter har inom ramen for vara kurser skrivit sina livsberattel-
ser och det finns alltid studenter som tycker uppgiften ar svar och utlimnande. Vi har
dock uppmuntrat dessa studenter att skriva vad de tycker sig klara av eftersom
huvudsyftet ar att fa igang reflektion som kan fortsatta under utbildningen och
eventuellt i fortsattningen i sjalv yrket.
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	Pedagogiskt kapital
	Ett begrepp under utveckling

	Haukur Viggósson
	Lärarutbildningen, Malmö högskola
	Under några år har begreppet pedagogiskt kapital använts inom olika kurser i lärarutbildningen vid Malmö högskola. Pedagogiskt kapital avser de bety- delsefulla faktorer i studentens liv som format dennes personliga syfte med sin utbildning och...
	Vad ska jag göra? undrade han hjälplöst. Jag uppmanade honom att tänka på varför han var den han va, jag sade det inte som ett råd; där- för att jag inte skulle kunna hjälpa honom i frågan, det här var något han måste gå igenom själv....

	Livsberättelser, till exempel biografier, är en form av litteratur som huvud- sakligen handlar om personer med någon unik livserfarenhet eller som har haft och har viktiga samhälleliga poster, exempelvis inom politik, kultur och nöje. Denna litt...
	Ett annat exempel på växande intresse för det egna förflutna och den sen- moderna människans sökande efter självidentitet (jfr Giddens 2005) är in- ledningen till Barack Obamas (2004) memoarer Min far hade en dröm, där Obama berättar om bo...
	Det stora intresset för sitt eget ursprung och identitet kan härledas till män- niskans strävan att anpassa sig och positionera sig i globaliseringen av samhäl- liga institutioner, familjens splittring och mekanisering och institutionalise- ring...
	Trots att lärarutbildningarna till en viss del visar ett intresse för studenternas livserfarenheter, är detta intresse ofta begränsat till studenternas skolerfaren- heter. Det är inte ovanligt att studenter får svara på frågan om varför de v...
	Erfarenheter från vår forskning (Henningsson-Yousif, Jacobsen & Viggós- son 2007; Viggósson, Jacobsen & Henningsson-Yousif 2010) kring studen- ters livserfarenheter och i relation till lärarutbildningen visar att studenternas kompetenser, det »...
	Allt detta kapital är av stor betydelse i deras utbildning till lärare, men mycket av det ligger vid sidan om utbildningen och används ytterst lite av lärarutbildningen i utbildningssammanhanget, även om det sannolikt i hög grad påverkar utfal...
	Denna didaktiska och akademiska betoning i utbildningen benämner Aspe- lin och Persson (2008) professionell utveckling, till skillnad från personlig ut- veckling och relationell kompetens. De menar att samtliga utvecklingsdimen- sjonerna är viktig...
	Vad är pedagogiskt kapital?
	Laursen (2004), influerad av Charles Taylor (Taylor & Geelan 2001), använ- der begreppet autenticitet om egenskaper hos »en hängiven kompetent» pro- fessionell lärare. Hans begrepp är sammansatt av olika egenskaper: att vilja något med sin und...
	Jag tolkar Laursens (2004) teori på så sätt att grunden till lärarens autentici- tet ligger i det personliga syftet, eller i det som ibland kallas lärarens kall. Laursen anser dock att autenticitet nödvändigtvis måste erövras genom ut- bildn...
	Sedan 2006, har jag och Anna Henningsson-Yousif använt oss av det bour- dieuispirerade begreppet pedagogiskt kapital i undervisning inom olika kurser vid lärarutbildningen i Malmö3. Begreppet formulerades ursprungligen inom ramarna för ett forskn...
	Vid analys av intervjuer med lärarstudenterna visade det sig att samtliga hänvisade lika mycket långt tillbaka i sin livshistoria som till mindre avlägsna händelser eller påstådda påverkansfaktorer och situationer, när de förklarade sitt va...
	Men genom analyser av intervjuerna växte resultatet fram som en konse- kvens av studentens olika berättelser eller förklaringar till sitt yrkesval, det vill säga att under intervjuns gång höll en, oftast osammanhängande och eventu- ellt mer el...
	Genom att begränsa vår analys till några olika kontexter i intervjumateria- let, till exempel vad studenterna har att säga om föräldrar, skolgång, tidigare arbete, fritidsintresse, varför man vill bli lärare och ämnesval på lärarutbild- n...
	Lärarstudenternas tidigare erfarenheter följer med dem in på lärarutbild- ningen och färgar delvis deras syn på den liksom deras förväntningar och syften med den. Det påverkar därmed deras förståelse av och handlingar inom utbildningen. V...
	Det »pedagogiska kapitalet» är de erfarenheter som studenten bär med sig in på lärarutbildningen. Kärnan i det individuella pedagogis- ka kapitalet är endast delvis kopplat till den sociala bakgrunden men verkar också relaterat till personli...

	Här menade vi att vi, kanske inte så överraskande, kommit fram till en intressant resurs som lärarutbildningar inte tillräckligt uppmärksammat och som genom att under studentens utbildning behandlas på lämpligt sätt skulle kunna bli av stort...
	The process by which we tacitly construe our believes may involve taken-for-granted values, stereotyping, highly selective attention, limited comprehensions, projection, rationalizations, minimizing, or denial. That is why we need to be able to criti...

	Lärarutbildningen skulle på så sätt kunna dra nytta av studentens pedago- giska kapital, ta reda på och tillvarata, ofta outtalade, förväntningar och syften med utbildningen. Utbildningen skulle kunna utveckla och använda dessa förväntninga...

	Livserfarenheter: grunden till pedagogiskt kapital
	Internationell forskning har genom olika metodologiska närmanden påvisat vikten av människors bakgrund både när det gäller hur de tar till sig kunskap, hur de anpassar sig till nya situationer och hur de tolkar sitt uppdrag i sam- hället (Bour...
	[a] defining condition of being human is that we have to understand the meaning of our experience /…/ in contemporary societies we must learn to make our own interpretations rather than act on the purposes, beliefs, judgments and feeling of others....

	Andra, exempelvis Ziehe (1986), talar om kulturell friställning från gamla normer och traditioner och att människan i det moderna samhället är lämnad åt sig själv att skapa och forma sitt liv. Alltså enligt detta är de, ganska deter- minist...
	Ziehe (2008) lägger stor vikt vid det förflutna som en del av människans behov av trygghet, vilken i sin tur hotas av förändring och lusten till föränd- ring. Här för Ziehe in begreppen regression och progression, vilka beskriver dialektiken...
	För att undvika ett stillastående måste lusten för progression finnas, lusten att gå framåt är något som »uppstår genom en självreglerad förändring» (Ziehe 1986 s 123), vilket i sin tur kan skapa ångest. Liksom i de flesta av senare ti...
	hänför sig till den process där vi transformerar de referensramar vi tar för givna (våra meningsperspektiv, förståelsesvanor, tankeformer) i syfte att göra dem mer omfattande, insiktsfulla, öppna, respekterade och känslomässigt flexibla, s...

	Praktiskt sett handlar då transformativt lärande i en lärarutbildningskontext om pendling mellan regression och progression inom de olika sammanhang lärarutbildningen utspelar sig, det vill säga i det akademiska sammanhanget (t ex uppgifter, dis...
	de kunskapsformer som vi skapar och använder brukar vara nära relaterade till våra föreställningar och de framställningar vi gör – av oss själva.

	Lärarstudentens livshistoria och hennes reflektioner kring hur hennes livserfa- renhet har format henne som person är, som jag ser det, därför en viktig faktor för henne att förstå varför hon väljer att utbilda sig till lärare, vilka resurs...

	Att medvetandegöra sitt pedagogiska kapital
	Hur kan studenten upptäcka sitt pedagogiska kapital? Hur väljer hon händel- ser från sitt tidigare liv för att sätta ord på sin egen personlig utveckling? Det är i hög grad en konstruktion av verkligheten, målat i grova penseldrag som ska s...
	Varje individ förkroppsligar en mängd politiska, religiösa och ideologiska uppfattningar relaterade till det vardagliga livet (jfr Bourdieu 1977, 1997). Individen kan därför ses som ett sammelsurium av ett otal röster vilka talar eller uttrycke...
	Ofta har vi kåserat om händelser ur livet utan att egentligen vara riktigt medvetna om deras betydelse för den egna utvecklingen och val senare i livet. Sådana anekdoter förekommer ofta när vänner träffas och minns »gamla dagar». Varför s...
	När jag själv ser tillbaka på mitt eget liv och relaterar händelser i min utveck- ling till min nuvarande situation i livet, väljer jag vissa händelser eller någon allmän känsla jag upplevt eller känt under vissa perioder: Det kan vara män...
	Jag sorterar alltså in objekt och känslor ur en stor fond av minnen (både mina verkliga minnen och minnen andra skapat i mitt huvud) i min berättelse och på så sätt rekonstruerar jag min utvecklingsbana exempelvis till min lärarprofession. R...
	Om däremot min berättelse handlade om min utveckling som förälder, mitt föräldrakapital, skulle jag i hög grad välja samma objekt och känslor men skulle även lägga till andra objekt och känslor i den berättelsen, som mer har med min rela...
	Några exempel på detta är hur jag har valt ut händelser i mitt liv i det bild- spel som jag alltid använder mig av i första mötet med mina studenter som presentation av begreppet pedagogiskt kapital. Jag delar upp mitt bildspel i några delar:...
	Till varje bild väljer jag en eller flera berättelser som jag anser vara av bety- delse och hur jag tolkar dessa delar in i min historia som pedagog. En av dessa berättelser handlar om mina svårigheter att lära mig läsa och de konsekvenser det ...
	Ett annat exempel är hur jag som andra barn i detta samhälle ägnade stor tid i vuxnas närvaro både i arbete och lek och hur samhällets kultur mer var inriktat på det vardagliga livet än på läxor. Vi barn arbetade och fick lön (mitt första...
	Jag insåg då att utbildningen höll på att reproducera mina gamla lärare, varför jag automatiskt drogs till progressiva pedagogiska teoretiker och kon- struktivister. Varken Rousseau, Dewey, Pestalozzi, Freinet, Makarenko eller Neills undervisni...
	Genom dessa berättelser och bilder ville jag att studenterna skulle börja associera till sin egen utvecklingshistoria och redan under berättelsens gång börja sortera händelser och känslor i sin egen berättelse och på så sätt börja tänka ...

	Det Pedagogiska kapitalets relevans för lärarprofessionen
	Det jag däremot inser är att historien återvänder den dagen och det med besked. Det förflutna är aldrig som Faulkner påminner oss, dött och begravet; det är inte ens förflutet. (Obama 2008)
	Att bli uppmärksam på och medveten om sina syften och underliggande för- väntningar med att bli lärare är ingen enkel sak. Det kräver mycket och ibland smärtsamma insatser av studenten.8 Vår erfarenhet av att använda livshistoria som ingån...
	Även om man behåller svåra erfarenheter för sig själv och låter bli att skriva ner dem, kan uppgiften i sig väcka till liv upplevelser och obehagliga minnen som studenten helst vill slippa ta upp till medvetandet. Lärarutbildningen har inga f...
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