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Den felande lanken
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Idag tycks de flesta vara 6verens om att verksamheten i skolan skulle kunna
forbattras genom att vara mer forskningsbaserad.! Ett exempel pd det ar
diskussionen om evidensbasering, det vill siga att skolan, i likhet med vard-
omradet, borde 6ka kraven pa evidens for de atgarder man genomfor. Kraven
pa evidensbasering fors fram i rapporter frain OECD, till exempel i Knowledge
management in the Learning Society (OECD 2000). Enligt en av OECD:s
experter, Dominique Foray (2007), ar utbildning en strukturellt icke-progres-
sive sektor.

Medan en progressiv sektor kinnetecknas av innovation och utveckling gal-
ler det inte sa kallade verkliga (intrinsic) icke-progressiva sektorer, dar det inte
ar relevant att tala om en sddan progression (Foray, 2007, tar sjdlv upp en
musikkonsert som exempel). I strukturellt icke-progressiva sektorer ar det
ddaremot strukturella problem som gor att innovation och utveckling hanteras
felaktigt snarare an att det ligger i verksamheten som sidan. Om man vill
utveckla utbildningsomrédet till en progressiv sektor ska man, enligt Foray
(2007), forsoka skapa liknande strukturella forutsattningar for innovation
och utveckling som finns inom progressiva sektorer. Till stor del handlar det
om hur utvecklingen kan relateras till forskning.

Tva olika argumentationslinjer angdende hur situationen inom utbildnings-
sektorn kan forandras i progressiv riktning kan urskiljas. Den ena bygger pa
uppfattningen om att problemet beror pa att lararna inte tar till sig och
anvander forskning som finns och darfor skulle behova utbildas till forsk-
ningskonsumenter och forskningsanvandare, medan den andra argumenta-
tionslinjen stiller sig avvisande till att se lirare som konsumenter och imple-
menterare av vad andra kommit fram till. Den vill istallet dterskapa en tradi-
tion av larardrivet forsknings- och utvecklingsarbete i skolorna.

Min avsikt i den har artikeln dr att argumentera for den senare linjen; dels
for att det ar en viktig utveckling i sig och dels som en forutsattning for den
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forsta linjen, det vill siga det ar en nodvandig forutsattning for mojligheterna
for skolan att tillvarata forskningsresultat av olika slag.

Dock vill jag borja med att hiavda att pedagogiska verksamheter i flera
avseenden dr och bor vara icke-progressiva. Pedagogiska verksamheter hand-
lar om mansklig utveckling och bildning, vilket maste fa ta tid. De forutsatter
genuina minskliga moten liksom larare med formdga att finga 6gonblicken
och skapa rum och tid for meningsskapande aktiviteter. Sddana processer
skulle forstoras av att de gors kortare eller utsatts for forsok till effektivisering.
And4 menar jag att de, i vissa avseenden skulle kunna vara progressiva pa ett
helt annat satt 4an vad som ar fallet idag. Relationen mellan de satt lararna
lagger upp undervisningen pa och det lirande som darigenom forvintas
komma till stind ar ofta vag och godtycklig. Den uppfattade relationen ar
baserad pa tradition och sunt fornuft snarare dn pa kunskap och reflektion.

For att uppritta en orientering mot innovation och kunskapsgenerering
skulle den vanliga skolkulturen av trosvissa uppfattningar behova forandras
till en kultur av osikerhet, till en sokande, reflekterande och provande kultur.
Forst darigenom skulle relationen lirande—undervisning kunna utvecklas till
medvetna och reflekterade mal-medelrelationer.

Foray (2007) talar om epistemiska kulturer som de sitt pa vilka man inom
ett omrade (community) bestimmer vad som dr god praktik. Progressiva epis-
temiska kulturer kdnnetecknas av att man tror pa mojligheten att undersoka
och 16sa problem, finna evidens och anvinda vetenskap. Detta dr inte fallet
inom utbildningsomradet, den goda praktiken ses mer som resultatet av
medfodd talang eller specifika omstandigheter.

Fragan om att utveckla ett larardrivet forsknings- och utvecklingsarbete
vetter darfor at tva hall. For det forsta handlar det om behovet av en forandrad
epistemisk kultur i skolan, kanske en »epistemifiering» av skolans kulturer.
For det andra handlar det om karaktiren och strukturen hos den utbildnings-
vetenskapliga forskningen. Pedagogisk forskning ar ofta atskild fran de prob-
lem och fragor som finns i de pedagogiska verksamheternas dagliga praktik.
Denna atskillnad har resulterat i ett fortroendegap mellan skolan och forsk-
ningen och skapat behov av nya forsk-ningsansatser som mer direkt tar sig an
praktikens problem och som kan ge lararna redskap i deras forandringsarbete.

FORSKNING OCH SKOLUTVECKLING

Det senaste decenniet har intresset for forskningsansatser som involverar
larare okat (t ex designforskning, utvecklingsforskning, aktionsforskning,
»les-son/learning studies»). Framviaxten av dessa kollaborativa, interveneran-
de, klassrumsbaserade forskningsansatser kan ses som en respons pa proble-
met att traditionell akademisk pedagogisk forskning i alltfor liten utstrack-
ning har bidragit till en forbaittring av de pedagogiska verksamheterna.
Friagan om den pedagogiska forskningens relevans har debatterats med
jamna mellanrum de tva senaste decennierna i Educational Researcher, den
tidskrift som ges ut av American Educational Research Association (AERA).
A den ena sidan har den traditionella forskningens relevans ifragasatts och 4
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den andra har vetenskapligheten (och framforallt mojligheten att generalisera
resultaten) hos de ansatser som involverar larare ifragasatts. Trots att skilje-
linjerna och den historiska utvecklingen i USA och Sverige i manga avseenden
ar desamma, har vi inte haft motsvarande debatt har.

I samband med att Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté in-
rattades fordes en ganska intern strid i termer av sndv eller vid uttolkning av
utbildningsvetenskap, som tyvarr var mer forvirrande an klargorande (Carl-
gren 2006). Foretradarna for en sd kallad vid tolkning osynliggjorde fragan
om relevans genom att tala om en »snav uttolkning» av utbildningsvetenskap.
Vissa forsok att fraimja framvixten av sa kallade »praxisniara» forskningsan-
satser gjordes visserligen (Carlgren, Josefson & Liberg 2005) men satsningen
misstolkades som ett forsok att infora sektorsforskning (SOU 2005:31).

Efter det har den utbildningsvetenskapliga kommittén inte gjort nagra fler
forsok att lyfta fragorna eller diskutera vilken slags forskning som skulle be-
hovas for att gora verksamheterna i skolan mer forskningsbaserade och att
skapa en forskningsgrund for lararutbildningen. I namn av »en bred uttolk-
ning av utbildningsvetenskap» (Lundgren 2006) har den traditionella, akade-
miska pedagogiska forskningen befist sina positioner. Dock har den amnesdi-
daktiska forskningen vuxit inom flera av skolans amnesomraden, och rege-
ringens satsning pd forskarskolor for lirare har i hog utstrackning haft en
orientering mot klassrumsnara och amnesdidaktiska fragor.

Men varfor har vi ingen debatt om den hir utvecklingen i Sverige? Beror det
pa att det inte behovs, eller dr det sa att just avsaknaden av diskussion ar
uttryck for en osynlig maktkamp dar foretradare for vissa hallningar spelar
med politiska krafter snarare dn i 6ppen diskussion med faltet? Eller finns det
kanske inget filt (i Bourdieus mening) dir det dr ndgon poang att strida om
sadana fragor?

I den mycket spridda boken The teaching gap identifierar Stigler och Hiebert
(1999) tva olika strategier for skolutveckling: d ena sidan (i) att utveckla sko-
lan genom reformer, dar skolutveckling forvantas komma till stind genom
implementering av centralt framtagna reformer (vilket oftast stoter pa mot-
stand bland larare); 4 andra sidan (ii) genom ett lararagt utvecklingsarbete dar
skolutveckling snarare drivs underifran, lokalt och i sma steg. Forfattarna
menar att den japanska sd kallade »lesson study»-traditionen ir ett exempel
pa den senare strategin. Medan ldrarna i den forra strategin ar exkluderade
fran forskning och istillet betraktas som forskningskonsumenter och imple-
menterare, ar de i den senare i hog grad involverade i fornyelsearbetet, som
bygger pa en kollektiv diskussion och reflektion Over larares erfarenhets-
grundade kunskaper.

I Sverige ar det den forra reformstrategin som ar den dominerande. Fran och
med beslutet om grundskolereformen i mitten av forra seklet har en tradition
av centralt framtagna reformer som implementeras enligt top-down- model-
len utvecklats medan lararnas deltagande i forsknings- och utvecklingsarbete
alltmer lyst med sin franvaro. Relationen mellan ldrarna och den pedagogiska
forskningen har dock varierat under olika perioder.

Jag ska i det féljande kort beskriva denna variation eftersom jag menar att
den har en avgorande betydelse for att forsta de strukturella hindren nar det
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galler utbildningssektorns formaga till egen fornyelse och forbattring. Jag ska
darefter jimfora situationen inom utbildningsomradet med situationen inom
det medicinska omradet som en grund for nagra slutsatser angdende vad som
skulle kunna férandra utbildningssektorn till en sa kallad progressiv sektor.
Den medicinska sektorn uppfattas ju, till skillnad fran utbildningssektorn,
vara en progressiv sektor.

LARARNA OCH DEN PEDAGOGISKA FORSKNINGEN

Relationen mellan ldrarna, den pedagogiska forskningen och skolutveckling-
en har dndrat karaktir om man ser 6ver ett lingre tidsperspektiv. Jag har i
andra sammanhang (Carlgren 1986, 2006, 2009) urskiljt tre perioder som
beskriver hur ldrarna successivt marginaliserades i forhallande till forskning
och skolutveckling.

Period 1: Fore 1950
Larare som subjekt i forskning och utvecklingsarbete

Fore 1950 var forskningens omfattning mycket liten, men det fanns projekt
dar lirarna var involverade som »medforskare» (jfr Hermansson 1973).
Denna forskning handlade om undervisningens utformning och bedrevs i
klassrummen. Larare var ocksa aktiva i skolutveckling pa en rad andra sitt —
genom bland annat facktidskrifter, sommarkurser och seminarier — och fanns
representerade i Skolkommissionen som drog upp riktlinjerna for utveckling-
en av det svenska skolsystemet efter andra varldskriget (SOU 1948:27). Bland
annat planerades en forskningsutveckling dir larare skulle vara med och gene-
rera hypoteser som sedan skulle provas systematiskt i forskningen. Det fanns
planer pa att infora 10 statliga forsoksskolor (i likhet med universitetssjukhu-
sen). Utvecklingen kom dock att bli en annan, en statlig forsoksskola inrat-
tades men blev nedlagd efter 10 ar och lararna marginaliserades istallet suc-
cessivt i arbetet med kunskapsutvecklingen.

Period 2: 1950-1980
Larare objekt for forskning och forandringsinsatser

1950 togs ett riksdagsbeslut om inforande av enhetsskola som dock kom att
bli villkorat. Inforandet skulle foregds av en period av forsoksverksamhet
vilket riktade uppmarksamheten mer mot att studera utbildningssystem an
det inre livet i klassrummen. Det fanns en slags underforstadd idé om att man
under forsoksperioden skulle kunna visa att resultaten av det nya skolsystemet
skulle vara minst lika bra som det gamla.

Idén med sddana jamforande studier av det gamla och det nya 6vergavs dock
ganska snabbt och FoU-arbetet fick alltmer en orientering mot hur det nya
skulle kunna realiseras. Styrningen av skolan centraliserades och i anslutning
till centraliseringen expanderade den pedagogiska forskningen. Utvecklingen
av skolans konkreta arbetssitt fick en ideologisk styrning (visserligen med
hanvisning till »vetenskapen») snarare dn formen av en stegvis och systema-
tisk utveckling av verksamheten.
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Den ideologiska styrningen, det vill siga att det fanns en sjalvklar >ratt ut-
veckling av skolans verksambheter, fick ocksa som konsekvens att lararna blev
objekt snarare dn subjekt i forskningen. Nar lararna visade tveksamhet gent-
emot de nya arbetssitten var det denna tveksamhet snarare an de nya arbets-
satten som gjordes till foremal for forskningen. Till exempel var »ldrarnas
ovilja till forandring» ett fenomen som behandlades i forskningen liksom
olika vagar att bryta motstandet fran lararkaren.

Period 3: Efter 1980
Lararna tillbaka som subjekt men utan forskning

1980 kom skolforskningskommittén till slutsatsen att forskningen skulle kny-
tas till den langsiktiga utbildningsplaneringen, medan utvecklingen av skolan
skulle ske genom fortbildning av ldrare samt sa kallat lokalt utvecklingsarbe-
te. FoU (forskning och utveckling) ersattes av FbU (fortbildning och utveck-
ling). Tron pa decentralisering och lokala l6sningar vixte, dock utan nagon
tro pa behovet av lokalt och konkret forsknings- och utvecklingsarbete. Det
var genom fortbildning som lararna skulle ges idéerna till sitt forandringsar-
bete.

Mot denna bakgrund genomfordes under 1990-talet ett antal reformer som
innebar radikala forandringar av skolsystemet (Lindblad & Popkewitz 1999,
Carlgren & Klette 2008). Lararna och skolorna fick plotsligt ansvar for en rad
fragor som tidigare hade hanterats pa central nivd, men utan ndgra som helst
forsknings- och utvecklingsresurser. Tillkomsten av Skolverket 1991 innebar
ur forskningsperspektiv att de skolforskningsresurser som tidigare funnits vid
Skoloverstyrelsen forsvann och ersattes av ett forskningsprogram av mer
akademisk art.

Med undantag av en del resurser for lokalt reflektionsarbete (t ex de s k
Ylva-pengarna) genomfordes decentraliseringen och den sd kallade professio-
naliseringen av lararna utan nagra satsningar pd att utveckla kunskap och
redskap som stod i lararnas arbete. I samband med Lirarutbildningskom-
mitténs forslag till ny lararutbildning lades ett forslag om fakultetsresurser till
lararutbildningarna vilket stotte pa stort motstand.

Istillet inrdttades 2001 den utbildningsvetenskapliga kommittén inom
vetenskapsriadet’. Kommittén hade dock i uppgift att frimja forskning av
betydelse for skola och lararutbildning vilket bland annat resulterade i for-
slaget till sarskilda satsningar pa praxisnara forskning. Efter hand har dock
denna del av kommitténs arbete tonats ner. Istillet har alliansregeringen satsat
pa forskarskolor (till lic-examen) for larare inom ramen for lararlyftet. Dessa
omfattar i stor utstrackning amnesdidaktisk forskning.

Fran kommunerna finns ett vixande intresse for att satsa pa forskning i
anslutning till skolutveckling och antalet kommunfinansierade doktorander
okar. Fran universitetsperspektiv uppfattas fortfarande det huvudsakliga
problemet vara att lararna och skolorna inte tar till sig forskningens resultat —
ur skolperspektiv uppfattas diremot forskningsresultatens bristande relevans
som ett stort problem.
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Sammanfattningsvis ger beskrivningen ovan en bild dar lararna, parallellt
med genomforandet av de stora skolreformerna i Sverige, successivt margina-
liserats i forhallande till forsknings- och utvecklingsarbete. Marginaliseringen
har flera aspekter. For det forsta handlar det om lararnas relation till och
involvering i forskningen, for det andra, och viktigare, om vilka slags fragor
forskningen dgnar sig at. Ytterligare en aspekt ar var forskningen dger rum; i
eller utanfor skolan. Diskussionen om onskvarda forandringar av skolan har
ofta tagit sin utgangspunkt i forskning om larande utanfor skolan snarare an
det larande som pagar i skolans planerade undervisning.

Som en motbild géar det att havda att den amnesdidaktiska forskningen suc-
cessivt har 6kat och att den i hogre utstrackning involverar larare liksom orga-
niseras i anslutning till larares fragor. Inte minst satsningen pa forskarskolor
inom ramen for lararlyftet bidrar till denna utveckling. Omfattningen pa dessa
satsningar ar dock 4n sa lange ytterst blygsam. Situationen ger anledning att
reflektera over forskningens bidrag till skolutvecklingen. Vilken slags forsk-
ning behovs (och till vad) om skolsektorn ska kunna utvecklas till en sd kallad
progressiv sektor?

UTBILDNINGSVETENSKAPLIG VERSUS
MEDICINSK FORSKNING

Det medicinska omradet ir, enligt Foray (OECD 2000), ett typexempel pa en
progressiv sektor och framhalls ofta som en forebild nar det giller skolans ut-
veckling. Aven om det finns stora skillnader mellan de bida omradena, finns
det ocksa stora likheter. De ar bada verksamhetsomraden dar det professio-
nella yrkesutovandet ar centralt. Lakarnas stillning som professionell grupp
ar dock an sa lange inte ifragasatt — vilket ju knappast kan sagas gilla lararna.

Till skillnad fran utbildningsomradet praglas de medicinska verksamheter-
na av epistemiska kulturer som ar problem- och kunskapsorienterade och den
kliniska verksamheten medverkar ofta i undersokningar av olika slag. Fragan
hér giller dock i forsta hand vilka de kritiska skillnaderna 4r, nar det géller
forskningens roll och funktion i utvecklingen av verksamheterna. Det som ur
ett sidant perspektiv ar allra mest sldende dr miangden och arten av medicinsk
forskning.

Mingden forskning

Om man lagger ihop statliga och externa anslag ar (i Sverige) storleken pa
forskningsresurserna inom medicin cirka 10 ganger storre dn inom utbild-
ningsomradet’. Tar man hansyn till sektorernas storlek blir skillnaden antagli-
gen dnnu storre. Betydelsen av denna skillnad ska inte underskattas. Det giller
till exempel vilka slags fragor man kan 4gna sig at i forskningen saval som
mojligheten att beforska alla delar av verksamheten. Mer forskningsresurser
oppnar for att beforska manga fler fragor och mer detaljerade aspekter av
dessa.

Medan storre delen av skolans verksamheter ar obeforskade, nar det galler
det konkreta innehadllet, 4r det betydligt svarare att hitta nigot medicinskt
omrade dar det forhaller sig pa det viset. Brist pa forskningsresurser medfor
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risken att forsoka besvara for manga fragor pa samma gang och darmed att
tappa i precisionen. Risken for ytlighet och icke-relaterade nedslag »hir och
ddr» ar uppenbar. Resultaten blir latt triviala och darfor inte anvandbara i
klassrummet.

Fragan ar om det ar situationen inom medicin eller utbildning som ar unik.
Jag skulle vilja pasta att det ar utbildningssituationen. I kunskapsintensiva
foretag av olika slag 4r det inte ovanligt att 10-15 % av resurserna gar till
forsknings- och utvecklingsarbete. Inom utbildningssektorn ar det mindre an
en promille (Alexandersson 2006). Denna ytterst blygsamma satsning pa
forsknings- och utvecklingsarbete ar ganska hapnadsviackande.

Samtidigt ar det emellertid inte ovanligt att en betydligt storre andel, ibland
uppemot 10%, anvinds for personalens kompetensutveckling. Det finns an-
ledning att fundera 6ver om en forflyttning av en betydande del av de resurser
som idag anvinds for aktiviteter dar lirarna forvintas ta emot information
och kunskap till ett systematiskt FoU-arbete, dar lararna deltar i produktion
av kunskap skulle bidra till forvandlingen av utbildning till en progressiv
sektor.

Vilken slags forskning?

En annan aspekt dr vilken slags forskning det dar som pdgar. Inom medicin
kommer forskningsresurserna fran manga olika hall och finansierar olika
slags forskning som kompletterar varandra. Statliga resurser finansierar
grundlaggande forskning och forskarutbildning. Genom forskningsraden ges
resurser till de basta forskningsprojekten (sdvil grundforskning som klinisk
forskning) medan andra aktorer (t ex landsting och likemedelsforetag) ger
medel till klinisk forskning. Den 6vervigande delen av forskningen ar sa
kallad klinisk forskning, det vill siga forskning i anslutning till sjukdomar och
deras botande (och forebyggande; Medicinska forskningsradet 1998).

Proportionen mellan klinisk och icke-klinisk forskning (c:a 4-1) ar intres-
sant. Det ar alltsa den kliniska forskningen som utgoér merparten av forsk-
ningen inom det medicinska omradet. Den stora mangden klinisk forskning
bidrar sannolikt pa ett avgorande sitt till de epistemiska kulturer som kianne-
tecknar de medicinska kliniska praktikerna och darigenom en orientering mot
innovation och kunskapsutveckling.

Aven om den grundliggande akademiska forskningen har stor betydelse for
de kliniska framstegen ar det den kliniska forskningen som utvecklar profes-
sionen. Klinisk forskning éverbryggar gapet mellan teori och praktik genom
sin inriktning mot att forsta kliniska problem och testa olika 16sningar. Klinisk
forskning kan urskiljas fraimst genom sina forskningsobjekt liksom syftet med
forskningen (kunskapsintresset).

Inom utbildningsomradet ar situationen den motsatta. Nastan alla forsk-
ningsresurser gar till universitetsbaserad akademisk forskning, inte till att [6sa
problem angdende undervisning och lirande i skolan. Dessa har inom det
pedagogiska forskningsfiltet ofta betraktats som varande av teknisk karaktar
och darmed inte i behov av en forskningsgrund (jfr Carlgren 1999).

Dessa skillnader diskuteras sillan nar det medicinska faltet anvands for jam-
forelse, till exempel i samband med forslagen att efterlikna det medicinska
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omradets satsning pa evidensbasering. Darfor osynliggors ocksa det faktum
att evidensbasering inom medicinsk verksamhet bygger pa synteser av klinisk
forskning. Att infora evidensbasering i utbildning utan att diskutera dessa
skillnader (framforallt bristen pa klinisk forskning) ar problematiskt.
Evidensbasering nar det giller utbildning bygger pa forskning >om> snarare dan
»i> utbildning, vilket leder till slutsatser angdende ramarna och betingelserna
for undervisningen snarare dn undervisningen som sidan. Aven om sadant
kan vara av intresse for utbildningsadministratorer och policy-makare ar de
inte anvandbara for larare. Det ar som om den medicinska forskningen skulle
handla om liakare och sjukhusaktiviteter snarare an om patienter och sjuk-
domar. Att tala om evidensbasering i larares arbete blir darfér mer forvirrande
an klargorande.

STRUKTURELLA HINDER INOM UTBILDNINGSOMRADET

Den historiska utvecklingen har alltsa lett till en avsaknad av en FoU-struktur
inom utbildningsomradet. Istillet har forskningen atskilts fran utvecklingen
pa sd vis att den knutits till policy-omradet snarare 4n till fragor i verksamhe-
ten. Denna har istillet utvecklats genom reformer som implementerats pa
olika vis. Situationen ar likartad i manga viasterlindska lander vilket ar en av
anledningarna till att upptiackten av den japanska lesson study-traditionen
(Lewis 2000, Stigler & Hiebert 1999) fitt en sa stor uppmarksamhet. Situa-
tionen i Japan tycks skilja sig frain manga andra linder just genom att det finns
en struktur for ett systematiskt och omfattande utvecklingsarbete. Reforme-
ringen av skolan dar har darfor kunnat knytas till ett pagaende utvecklings-
arbete »pa golvet».

Dock har de omstruktureringsreformer som genomforts under 1990-talet i
samtliga vastlander pa olika sitt givit lararna nya roller och dragit in dem pa
nya sitt i fordndringsarbete. Det kan forstds i relation till det framvixande sa
kallade redovisningssamhallet (Power 1997), vilket kdnnetecknas av & ena
sidan decentralisering och lokal autonomi och 4 andra av en allt hardare upp-
foljning av resultaten.

Enligt Freidson (2001) innebar detta en styrning som blandar byrakratisk
styrning med professionell styrning och marknadsstyrning. De professionella
grupperna ar darfor viktiga aktorer i utvecklingen. Inom utbildningsomradet
tycks det dock framst handla om en retorik (som utvecklats sedan mitten pa
1980-talet) men som inte atfoljts av nagra satsningar for att mojliggora ut-
veckling av instrument och kunskaper som skulle behovas. Visserligen foljdes
1990-talets reformer av en nedmontering av den centrala sektorsforskningen,
men resurserna gick inte till lokala och praktiknidra FoU-satsningar utan till
traditionell, akademisk forskning.

Jamfor man med det medicinska omradet blir skillnaderna sldende och det
ligger nira till hands att se den stora bristen pa forskningsresurser som ett
strukturellt hinder. Bristen giller inte i forsta hand den akademiska forsk-
ningen utan motsvarigheten till den medicinska kliniska forskningen, det vill
saga en forskning som kan kopplas till utveckling av verksamheten och larar-
nas professionella uppgifter. De strukturella problemen inom utbildningssek-
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torn kan mot bakgrund av ovan formuleras som att den historiska utveck-
lingen inom utbildningsomradet har lett till en situation dar en infrastruktur
for utveckling av redskap och teorier i lirarnas professionella undervisnings-
arbete saknas.

HUR UTVECKLA UTBILDNINGSSEKTORN
TILL EN PROGRESSIV SEKTOR?

Istallet for evidensbasering skulle satsningar behova goras for att inom utbild-
ningsomradet utveckla motsvarigheter till det medicinska omradets kliniska
forskningstraditioner. Problemet ar inte den utbildningsvetenskapliga forsk-
ning som finns utan den som i stor utstrackning saknas. Det dr inte friga om
antingen eller. Om pedagogiska verksamheter ska bli forskningsbaserade kan
de inte begransas till att styras utifrin med hjalp av kunskap om utbildnings-
systemen. De maste ocksa styras inifran med hjalp av professionell kunskap,
grundad pa sdval beprovad erfarenhet som forskning.

Liksom inom det medicinska omradet skulle en kraftigt utbyggd klinisk
forskning kunna vara en brygga mellan teori och praktik. En sidan utveckling
skulle sannolikt bidra till framvixten av sddana epistemiska kulturer som
oppnar for olika slags forskning att »ta sig in» i skolan. Vilka férutsattningar
kriavs da for en sadan utveckling? Om man ska dra nigra lardomar fran det
medicinska omradet kriavs en visentlig 6kning av resurserna till FoU saval
som till en battre koppling mellan forskning och utvecklingsarbete. Det forut-
satter en differentiering av forskningsansatserna inom utbildningsvetenskap
sd att olika modeller for klinisk forskning vid sidan av de akademiska kan
utvecklas.

Mojligen kan man till de strukturella hindren ocksa fora avsaknaden av
utbildningsvetenskapliga fakulteter i Sverige (hari skiljer sig Sverige fran
manga andra lander). [ anslutning till de medicinska fakulteterna finns en lang
tradition av samverkan mellan landsting och universitet nar det galler saval
utbildnings- som forskningsfragor. Inom utbildningsomradet letar man dar-
emot fortfarande efter former for en sidan samverkan. Att forsoka fa till stand
en sd stor professionsutbildning som lidrarutbildningen inom ramen for de
filosofiska fakulteterna ar eventuellt ocksa en del av den strukturella proble-
matiken.

Sa, for att forandringen av utbildning till en progressiv sektor ska kunna ske
krdavs en kraftig 6kning av forskningsresurserna, frimst de resurser som
kommer fran verksamheten, det vill siga skolhuvudmannen. Darfor maste
forutsittningar skapas for liknande former av samverkan mellan universitet
och avnamare som sker inom ramen for de medicinska fakulteterna.

MODELLER FOR KLINISK OCH PRAXISUTVECKLANDE
UTBILDNINGSVETENSKAPLIG FORSKNING

Vad kan da en utbildningsvetenskaplig forskning som motsvarar den medi-
cinska kliniska forskningen vara? I analogi med Medicinska forskningsradets
(1998) definition av klinisk forskning inom medicin, kan man beskriva den
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som den forskning som sker i anslutning till lirarnas arbete med att skapa
forutsattningar for bildningsprocesser, dar fragor om lirande, undervisning
och bedomning ar centrala.

Lararna stalls till exempel hela tiden infor fragor som: Hur kan man gora det
mojligt for eleverna att utveckla forstaelse for olika satt att hantera jordens
resurser, eller for betydelsen av termodynamikens andra lag, eller for
sannolikhetstinkande, eller for vad en historisk forklaring ar? De behover
darfor kunskaper om beskaffenheten hos det kunnande som eleverna ska
utveckla inom olika innehallsliga omraden — savil som kunskaper om vilka
betingelser som mojliggor utvecklingen av ett sidant kunnande.

Jag menar att det ar just knytningen av forskningen till fragor och problem
i det professionella yrkesutovandet som bor vara centrala, inte den specifika
form som merparten av den medicinska kliniska forskningen fatt. Denna har
tyvarr kommit att praglas alltmer av empiriska sambandsundersokningar dar
randomiserade forsok star hogst i kurs. Att stialla upp mer eller mindre tillfal-
liga samband som vetenskapliga resultat skulle visserligen passa den mediala
kommunikationsformen men knappast fora verksamheten framat.*

Det ar viktigt att utbildningsvetenskapen utvecklar sina egna »kliniska»
forskningsansatser, som ar sensitiva i forhallande till pedagogiska verksam-
heters sarskilda karaktar. Med tanke pa det nypositivistiska forskningsklimat
som rader idag kan dock trycket pa att utveckla kvantitativa studier som kan
anvandas for generaliseringar och prediktion bli stort. Det dr emellertid inte
sadan forskning som behovs utan snarare en forstdelseinriktad, partikularis-
tisk forskning, som utvecklas i nira interaktion med de pedagogiska verksam-
heterna. Behovet av teoriutveckling som priglas av de pedagogiska verksam-
heterna och som kan integreras i lararnas professionella sprak ar stort.
Modeller for sddan forskning kan man idag hitta inom bland annat amnesdi-
daktisk forskning, designstudier, »lesson learning-studies» och aktionsforsk-
ning.

TILL SIST

Jag har i den hir artikeln anvant mig av begreppet klinisk forskning i 6vertord
bemarkelse. Klinisk kommer fran det grekiska ordet kline som betyder badd.
Det vore onekligen bittre med ett annat begrepp som bittre passar utbild-
ningsomradet. Ett alternativ vore ett mer allmant begrepp, som till exempel
praxisutvecklande forskning. Ett annat begrepp som ar mer precist i forhal-
lande till det pedagogiska innehdllet ar paedeutisk som i sin grekiska ur-
sprungsbetydelse rymmer saval bildning som det som skapar bildning.’

NOTER

Denna text dr en bearbetad 6versattning av ett bidrag till norska forskningsradets
konferens »Rigor and relevance in educational research» 4 mars, 2010 i Oslo.

1. Detta pastdende kan forstas ifragasattas med tanke pa att det ar mojligt for var
nuvarande skol- och forskningsminister att argumentera for en rad atgarder pa
skolans omrade som knappast ar forskningsbaserade. Mitt fokus hir ar dock inte
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den ev forskningsgrunden for utbildningspolitiken utan for verksamhetens utveck-
ling i skolan.

2. Dusistillet for fakultetsresurser till grundlaggande forskning och forskarutbild-
ning blev det rddspengar att soka i konkurrens. Som en konsekvens forstiarktes de
redan etablerade miljoerna medan en forskning som hade behovt byggas upp i an-
slutning till skola och lararutbildningen inte kunde havda sig i konkurrensen.

3. Enuppskattning med utgangspunkt fran fakultetsresurser, vetenskapsradet och
externa anslag.

4. Attstudera externala samband mellan olika bakgrundsfaktorer eller arbetsfor-
mer och olika slag av utfall dr inte bara utsiktslost (synteser av sidan sambandsforsk-
ning gjordesislutet av 60-talet —de samband som gér att pavisa ar antingen inga eller
triviala). Det starkaste sambandet inom utbildningsomradet ar mellan socioekono-
miska bakgrundsfaktorer och skolframgang vilket ju inte ar av ett slag som kan
atgardas med pedagogiska atgarder.

5. Som Petros Gougoulakis formulerat det i ett mejl:

Mot bakgrund av ordets etymologiska hiarstamning leder Paedeutisk forskning
tankarna till nagot levande, liksom en skolverksamhet vanligtvis 4r intentionellt och
malinriktat. Sjalva forskningen blir paedeutisk (larande, bildande, »undervisande»/
didaktisk) och riktad till de som har som professionell uppgift att frimja just larande
och bildning (paedeia!).
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