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ANDREAS NORDIN
Institutionen for pedagogik, psykologi och idrottsvetenskap
Linnéuniversitetet, Vaxjo

Sammanfattning: [ artikeln argumenteras for bebhovet av ett diskursivt orienterat
bildningsbegrepp. Med hjilp av begreppet motsprdik diskuteras hur bildningsbe-
greppet kan tjidna som kontrast till den syn pd livslangt lirande som dominerar i
europeisk policy och som explicit kopplas till en tillvixt- och marknadsorienterad
diskurs, dar individens anpassningsformdga och anstallningsbarhet stdr i centrum.
Konturerna till ett diskursivt bildningsbegrepp, som tar hansyn till sdvil diskursers
konstitutiva funktion som individens mdéjlighet till 6verskridande, tecknas. Mot-
sprak handlar bdde om att bildningsbegreppet erbjuder ett motsprak till kunskaps-
sambillets ofta reduktionistiska och instrumentella kunskapssyn, och om motstin-
det och métet med det annorlunda som en fundamental drivkraft for den diskursiva
bildningsforstdelsens kommunikativa relationer. Individ- och sambillsperspektiv
knyts i det diskursiva bildningsbegreppet samman i en intern spraklig relation och
med maktaspekter med ett emancipatoriskt intresse. I artikeln argumenteras for att
ett diskursivt orienterat bildningsbegrepp utgor ett fruktbart motsprdk for att tala
om ett livslangt ldrande, som samtidigt kan hantera mangfald och komplexitet, och
behovet av mansklig samordning i kommunikativa termer.

Bildningsbegreppet kan ses som ett av otaliga forsok att finga och begrepps-
liggbra manniskans blivande i virlden som kultur- och sambhaillsvarelse.
Bildning handlar da om saval formaga att forstd och hantera sin samtid, som
vilka kunskaper, kompetenser och fardigheter som behovs for att klara av
detta. Kan nagot sigas vara mer grundliaggande dn annat? En fraga som till
foljd av politiska och idéhistoriska forandringar 6ver tid har lett fram till olika
svar, en mangfacetterad historia som inte later sig fingas inom ramen for
denna text.! Jag nojer mig hiar med att konstatera att ett begrepp som ska bidra
till forstdelsen av vad det innebar att bli manniska i kulturell bemarkelse
standigt behover tolkas och omtolkas i relation till sin samtid. Om s3 inte sker
riskerar det annars att mista sin relevans som forklaringsraster och kan
darmed forpassas till den idéhistoriska bakgarden utan storre sorgearbete.
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Min utgangspunkt ar dock att bildningsbegreppet rymmer ett viktigt
pedagogiskt sprak som inte later sig fingas i ndgra enkla och vattentita defini-
tioner. Ett sprak som knyter ssmman kunskap och larande med manniskors liv
och handlande och som kommit att efterfragas allt mer i takt med att om-
varlden forandras.

Det som idag ater gor bildningsfragan aktuell 4r emellertid den nya
kunskapskultur som vixt fram de senaste drtiondena som ett svar pa
globaliseringens utmaningar. Manga tycker sig skonja ett framviax-
ande kunskapssamhille, dar ordet kunskap upptrader i en miangd
olika kombinationer (som kunskapssamhille, -ekonomi, -organisa-
tion, -ledning, osv) och dessutom med starka utopiska energier. Det
ar just i denna situation, dd man sa ofta talar om kunskap, som ett
vaxande intresse och alltmer desperat rop efter bildning kan urskil-
jas. (Kristensson Uggla 2007 s 114 f)

Samtidigt gar det inte, som jag namnt, att utan problem applicera centrala
begrepp i oforandrat skick pa stindigt nya tidsrumsliga kontexter, de behover
leva med sin tid, vilket ocksa giller bildningsbegreppet. Ambitionen med den-
na artikel ar att i ndgon man bidra till en sidan nyorientering av hur bild-
ningsbegreppet kan forstds utifran en diskursivt orienterad ansats. Individens
bildning blir da en fraga om hur hon formas i relation till, samt far kunskap
om, sin omvarld inom ramen for alla de kommunikativa relationer hon ar
inbegripen i, savil det diskursiva rummets medierade kommunikation dar de
kommunicerande parterna ar atskilda, som det fysiska motet mellan tva per-
soner.

Med hjilp av begreppet motsprdk (Gustafsson 2008) knyts bildningens
potential till dess formaga att bidra till ett vidgat perspektiv och att visa pa
alternativ. En rekonstruktiv ambition som Chouliaraki och Fairclough (1999
s 4) talar om pa foljande satt:

There is a compelling need for a critical theorisation and analysis of
late modernity which can not only illuminate the new world that is
emerging but also show what unrealised alternative directions exist —
how aspects of this new world which enhance human life can be
accentuated, how aspects which are detrimental to it can be changed
or mitigated. Thus the basic motivation for critical social science is to
contribute to an awareness of what is, how it has come to be, and
what it might become, on the basis of which people may be able to
make and remake their lives.

Den perspektivering som det diskursivt orienterade bildningsbegreppets mot-
sprak bidrar till syftar da inte bara till en battre forstdelse, utan ocksa till ett
mer vilreflekterat utgangslage for framtida handlande. P4 sa sétt verkar bild-
ningens motsprak i tva riktningar, det dr samtidigt ndgot som minniskor
moter och nagot de sjalva utévar genom sitt eget kommunikativa handlande i
varlden.

Artikelns forsta del tar upp nagra generella drag som utmairker dagens
globaliserade samhille. Darefter problematiseras hur formaliserat larande
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kommit att omfatta en allt storre del av manniskors vardag som svar pa det
globala samhallets hardnande konkurrens. Denna del ar ett forsok att spegla
de forhoppningar som i Europa knyts till utbildningens mojligheter att gene-
rera tillvaxt. Textavsnittet om motsprak utgor sedan en brygga till den mot-
bild som det diskursiva bildningsbegreppet utgor samt en riktningsgivare for
hur det skall forstas. Istillet for det vidgade klassrummets endimensionella
bild av larande som anpassning, 6ppnar motspraket for ett deltagande sub-
jekt.

Detta deltagande utvecklas sedan i textens huvudavsnitt som handlar om
hur ett diskursivt orienterat bildningsbegrepp kan forstas i kommunikativa
termer och hur det kommer till uttryck i vardagliga och mer formella prak-
tiker. De inledande delarna om globalisering och det vidgade klassrummet ar
saledes att betrakta som en spraklig fond mot vilken det diskursiva bildnings-
begreppets motsprak artikuleras.

EN GLOBALISERAD VARLD

Ett vanligt forekommande begrepp i forsoken att beskriva samtiden ar globa-
lisering. En term som ar komplex och inbjuder till en rad olika tolkningar.
Avsikten i detta avsnitt ar inte att forsoka ge en heltickande bild av vad
begreppet rymmer, utan endast att lyfta fram néagra aspekter av sarskild rele-
vans for textens fortsatta argumentation.

Generellt kan man siga att globalisering pa olika sitt anspelar pa tanken att
vi idag lever i en enda virld. Med det menas att saval nationer, grupper som
individer star i ett tydligare beroendeforhéllande till varandra 4n tidigare. 1
globaliseringens initiala fas samspelade politiska och sociala faktorer tillsam-
mans med starka ekonomiska incitament i utvecklingen mot en mer grans-
overskridande varld (Giddens 2003). En utveckling som intensifierades i takt
med att informations- och kommunikationsteknologin fick 6kad kapacitet
och dess infrastruktur byggdes ut. Kristensson Uggla (2007 s 115; kursiv i ori-
ginal) beskriver utvecklingen pa foljande sitt:

Det spektrum av djupgédende forandringsprocesser som sedan 1970-
talet praglat viarlden kan i huvudsak harledas tillbaka till tva »moto-
rer»: dels den informationsteknologiska revolution som for forsta
gangen 1 mansklighetens historia mojliggjort en global samtidighet,
dels en avreglerad viarldsmarknad dar varor och tjanster i allt hogre
grad ror sig Over nationsgranserna inom ramen for en realtidseko-
nomi. Det ar den samlade centrifugala kraften fran dessa bada »for-
andringsmotorer» som genererar globaliseringsprocessens obonhor-
liga forandringstryck och utvecklingsdynamik.

Hur langt man 4r beredd att ga i resonemanget kring globaliseringens omfatt-
ning och konsekvenser varierar, men oavsett argumentationslinje ar de flesta
overens om att alla i ndgon man ar indragna i en global och transformativ
process dar nya och delvis annorlunda strukturer vixer fram parallellt med att
en del gamla lever kvar. Bauman (2003) lyfter fram den globaliserade varldens
frikoppling mellan ekonomi och politik som ett exempel pa hur nya strukturer
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tar form. Tack vare utbyggnaden av informations- och kommunikationstek-
nologin och dess standigt okande kapacitet flyttas idag stora summor runt pa
den globala finansmarknaden utan att behova invinta trogrorliga politiska
beslut. Gamla och nya strukturer lever pa sa sitt sida vid sida.

Ordet global anspelar inte enbart pa nagot langt borta, ndgon annanstans,
det globala kan ocksa ses som konstitutivt for det lokala:

Globaliseringen ar inte ndgot som bara finns »dirute» nigonstans
eller ar verksam pa ett avldgset plan och inte ror den enskilde indivi-
dens angelagenheter. Globaliseringen ar i stallet ndgot som finns » har
inne» och som paverkar individernas nira relationer och inre liv pa
flera olika satt. Vara personliga liv har ofrankomligen forandrats
som en foljd av globaliseringens krafter som trdder in i vara lokala
kontexter och vara hem och kollektiv via opersonliga viagar — media,
internet och populidrkulturen — men dven genom att vi kan ha per-
sonliga kontakter med manniskor fran andra linder och kulturer.
(Giddens 2003 s 72 f)

Sennet (1999) lyfter in karaktiarsbegreppet for att diskutera vilka individuella
effekter den nya flexibla ekonomin kan tankas fa. Han betonar 6msesidighet,
langsiktighet och palitlighet i sociala overenskommelser som centralt for
karaktarsbegreppet. Ett begrepp som bar spar av solidaritet och formaga till
forsakande av kortsiktiga vinster till forman for mer langsiktiga mal.

Det uppstar i det globala samhallet en spanning mellan ekonomins krav pa
flexibilitet och den personliga karaktiren, menar Sennet. Han lyfter fragan
huruvida en mansklig karaktir som rymmer ett langsiktigt perspektiv och
mojligheter till varaktiga sociala band 6verhuvudtaget 4r mojlig i en flexibel
kapitalism. Den osidkerhet som implicit ligger i tanken p4 en flexibel ekonomi
genomsyrar enligt Sennet hela det globala samhallet. Istallet for att kopplas till
specifika kriser eller katastrofer kan den okade osdkerheten snarare ses som
ett marknadsekonomiskt normaltillstind med entreprenoren som den idealty-
piska bilden av manniskan (Sennet 1999).

En okad osikerhet kan alltsa sdgas vara inbyggd i sjdlva grunden for det
globala samhillet. Ocksa Stehr (2004) talar om en 6kad bracklighet i sam-
hillet som han menar gor det svarare att planera och forutsiga sociala forhal-
landen. Det globala samhillets enorma utbud och handlingsmojligheter ska-
par vad Stehr kallar en social oro:

Framtidens kunskapssamhille kommer att kidnnetecknas av ett
spektrum av obestimbara faktorer, oviantade omsviangningar och
andra obehagliga Overraskningar. Kunskapssamhillenas okande
bracklighet kommer bade att ge upphov till nya typer av moraliska
fragor och fragor som ror vem eller vad som bar ansvaret for vart
samhalles ofta anforda stagnation. (Stehr 2004 s 19)

Utmirkande for beskrivningarna av det framviaxande kunskapssamhallet ar
att kunskap beskrivs som sjalva fundamentet for samhallet i stort. Mot bak-
grund av globaliseringens framfart stills allt hogre krav pa individers formaga
att hantera denna kunskap ocksa under osikra omstindigheter:
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Bara sddana manniskor kan ta sitt ansvar, som bemastrar den svira
konsten att agera under ambivalenta och osikra forutsattningar som
fotts av variation och mangfald

sager Bauman (2000 s 47). En situation uppstar dar manniskor har att hantera
en rad nya utmaningar samtidigt som de institutioner som legat till grund for
manniskors tidigare organisering av vardagserfarenheter inte langre kidnns
igen. Globaliseringen paverkar pa sa satt bade manniskors sitt att se pa sig
sjalva och deras satt att relatera till varandra (Giddens 2003).

DET VIDGADE KLASSRUMMET

Den globala omstruktureringen har ocksa kommit att forindra synen pa
kunskap. Med hjalp av begreppet det vidgade klassrummet® forsoker jag har
argumentera for att den logik och de spelregler som tidigare varit forbehallen
formell utbildningsverksamhet i det nya kunskapssamhillet 4ven kommit att
pragla livet utanfor skolans viggar.

En ny konception av kunskap

Certainly there appears to have been a remarkable coincidence be-
tween the development of more open systems of knowledge produc-
tion on the one hand and on the other the growth of complexity in

society — and the increased uncertainty in both. (Nowotny, Scott &
Gibbons 2001 s 4 f)

Vad Nowotny med flera i citatet ovan anspelar pa dr den hybridisering som
globaliseringen fort med sig. Kunskap och lirande genomsyrar idag alla
nivder i samhallet och dven om traditionella institutioner som hégskolor och
universitet lever kvar och uppratthéller vissa hierarkiska granser s har dessa
trots allt mist en del av sin forna legitimitet. En rorelse som Nowotny m fl
(2001) talar om som en 6vergdng frain Mode 1- till Mode 2-samhallet.

Nir barridrer mellan olika samhillsaktorer eroderar sker ett 6kat 6verskri-
dande; i horisontell riktning genom en 6kad hybridisering mellan olika intres-
seomrdden och i vertikal riktning i det att gamla hierarkiska strukturer blir allt
porosare:

With the state, market and culture a similar picture emerges — of
categorizations that increasingly lack clear boundaries. /.../ Science
to have become »fuzzy», not because of its overall failure to demar-
cate its boundaries and still less because it is running up against its
limits, but because its success has pushed it into ever more con-
textualized and contextualizing arenas. (Nowotny m fl 2001 s 28)

Den tamligen autonoma plats i samhallet som universiteten tidigare atnjot
efter humboldtskt ideal, kan inte garanteras pd samma sitt ndr granserna
mellan stat, marknad och universitet suddas ut. Den differentiering och 6kade
grad av komplexitet som globaliseringens centrifugalkraft bidrar till, och som
ofta fors fram som karaktaristisk for det postindustriella samhallet, behover
dock kompletteras med bilden av en parallell homogeniseringsprocess. Globa-
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liseringens Mode 2-samhalle utmarks samtidigt av 6kad differentiering i det
att tillvaron splittras upp i fler bestandsdelar, hybridisering genom att dessa
olika bestandsdelar griper in i varandra pa nya sitt och homogenisering
genom att gamla granser suddas ut och globala aktorer far okat inflytande
over nationella intressen vilket bidrar till 6kad likriktning inom en del omra-
den.

En virld som dr under stiandig transformering kraver flexibla och anpass-
ningsbara medborgare varfor idén om det livslanga lirandet framstar som den
sjdlvklara vagen for en kontinent med ambitioner pa varldsmarknaden.
Begreppet lanserades for den bredare allmidnheten i och med OECD: s rapport
Life-long learning for all som kom ut 1996, samma ar som det europeiska aret
for livslangt lirande lanserades inom EU (Kristensson Uggla 2007).

Europeiska radets mote i Lissabon 2000 framstdr som en milstolpe i det
fortsatta arbetet med att gora livslangt lirande till en gemensam ledstjarna for
EU:s medlemsliander (European Parliament 2000). Vid Radets mote uppma-
nades medlemslinderna, Radet och Kommissionen att inom sina respektive
befogenhetsomraden verka for en enhetlig strategi kring livslangt larande
samt underldtta arbetet med dess implementering. Vidare beslots att saval
utbildnings-, sysselsattnings-, forskningspolitik som fragor rorande social
integration skulle inordnas under ramverket livslangt larande:

The overarching priority of the Lifelong Learning Programme is to
reinforce the contribution made by education and training to achiev-
ing the Lisbon goal of making the EU the most competitive know-
ledge-based economy, with sustainable economic development, more
and better jobs, and greater social cohesion. Every part of the
programme will give priority to action supporting development of
national lifelong learning strategies by the countries participating
and reinforcing collaboration between the different parts of the
education and training system, strengthening the lifelong learning
continuum, and supporting the acquisition of key competences.
(European Commission 2006 s 2)

Det explicita syftet med detta omfattande arbete var att innan ar 2010 ha gjort
Europa till varldens mest konkurrenskraftiga, dynamiska kunskapsbaserade
ekonomi. For att kunna samordna medlemsstaternas nationella policyarbete
lanserades »The open method of Coordination» (OMC) vars idé beskrivs
som:

means of spreading best practice and achieving greater convergence
towards the main EU goals ... a fully decentralised approach using
variable forms of partnerships and designed to help Member States to
develop their own policies progressively. (European Council of Mi-
nisters 2002 s 10)

Det handlar alltsd om benchmarking, dar det goda exemplet ar tankt att fun-
gera som morot. Parallellt med att livslangt larande gors till ett 6vergripande
mal for unionen med tydlig koppling till arbetsmarknad och konkurrens-
tankande forskjuts successivt ansvar fran stat till individ vad galler mélens rea-
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lisering (Ball 2004, Fejes 2005, Nordin 2008). Det ar alltsa den lirande och
inte staten som bar huvudansvaret for huruvida unionens malsattningar upp-
fylls eller ej.

Det nédvindiga larandet lyfts fram som ett individuellt projekt vilket dar-
med stiller krav pa den enskilda individen och hennes kapital, ekonomiska
saval som sociala, kulturella, och sa vidare. Vislie (2008 s 165) beskriver den-
na problematik pa foljande satt:

In principle a broadened repertoire of knowledge and skills should be
available and equally valuated in education. The main problem and a
big challenge is, however, that in societies with continuously rising
qualification demands and high levels of market competition, the
wide, formally free, and equal repertoire of opportunities may not
exist, or be a trap, particularly for poorly resourced young people.

Fran att i flera av de tidiga policydokumenten® haft en starkt social och
humanitir emfas dar det livslanga larandet sadgs som en vig till ett rikare liv i
bred bemairkelse, har fokus alltmer ensidigt kommit att riktas mot arbets-
marknadsrelaterade fragestillningar, dar polariseringen mellan de som star
utanfor och de som befinner sig inuti utgoér den barande tankefiguren. De som
i relation till utbildningsinsatserna ses som de behévande skall integreras med
de redan »normaliserade».

Fejes (2006) menar att 4ven om mojligheten alltid finns att utova ett visst
matt av diskursivt motstind mot raddande normer sa sker det inte utan kinn-
bara konsekvenser, dir de som av ndgon anledning faller utanfér normen
utmalas som de andra i behov av omvindelse. Gruppen som definieras som de
andra ar dock en ansenlig del av befolkningen. Savil kvinnor, boende pa
landsbygden, ildre, handikappade, arbetslosa, flyktingar som sjukskrivna
kan foras till kategorin.

Den starkt normerande bild som framtrader handlar alltsd om att manni-
skor i allt storre utstrackning forviantas vara flexibla och med hjilp av ett
standigt larande vara anpassningsbara till den flexibla ekonomins stindiga
svangningar. En bild som bekriftar Sennets (1999) resonemang om den flex-
ibla ekonomins inbyggda osdkerhet dir alla alltid maste vara beredda p3 allt.

Att tala om en flexibel hillning och ett livslangt larande utifran enbart eko-
nomiska incitament blir dock fran en pedagogisk synvinkel synnerligen prob-
lematiskt. Ett instrumentellt lirande vars sprak inte formar hantera grund-
laggande manskliga behov som att kunna forsta och skapa sammanhang. Ett
lirande som skapar distans mellan individen och hennes vardagliga aktiviteter
liksom anpassningsférmdaga utan klangbotten i hennes livsvarld och som tyd-
liggor behovet av alternativa bilder och sprak. Sprak som ocksa inbegriper
manniskors mojlighet att agera mot. Motsprak som tar sin utgangspunkt i
manniskors livsvarld och som bjuder in till aktivt deltagande i de kommuni-
kativa praktiker inom vilka manniskor lar sig och formas.
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MOTSPRAKETS KARAKTERISTIKA

Oavsett teoretisk utgdngspunkt har motet med det nya och okidnda varit ett
aterkommande tema i samtal kring den pedagogiska praktiken. Situationer
dar individer behover reflektera 6ver och bearbeta sina tidigare erfarenheter.
Vygotskij talar om niarmsta utvecklingszonen vilket ar den situation dir en
manniskas tidigare erfarenheter och kunskaper inte riacker till som forkla-
ringsraster. Lararens uppgift handlar dd om att hjilpa eleven mot denna zon
dar ett larande kan ske.

Inom psykologin anvinds ofta bilden av mentala scheman som omformas
och omstruktureras i motet med det okdnda. Fran en mer samhallsorienterad
utgangspunkt talar Habermas (1993) i sin diskursteori om hur motet med det
annorlunda kan krava att saker lyfts ur livsviarldens handlingspraktik for att
goras till foremal for vad han bendamner diskurs, vilket grovt forenklat kan ses
som ett deliberativt samtal om vad saken giller.

Oavsett utgangspunkt och sitt att beskriva vad som hander uppfattas mot-
stindet som nagot av lirandets motor. Det 4r i motet med detta annorlunda
som vara invanda och oreflekterade for-givet-taganden utmanas och vi tving-
as till reflektion. Gustafsson (2008 s 9) beskriver det pa foljande satt:

Det ar i dialogiska sammanhang som sjalvforstaelsespraket artikule-
ras och konfronteras. Den sociala gemenskapen ar en viktig dimen-
sion for utveckling och vixande. Larande sker mellan manniskor, i
ett intersubjektivt vaxelspel och kan inte enbart ses som nagot som
sker isolerat hos var och en. Att lira sig ndgot sker i en process dar
man later sig utmanas och provoceras i sitt tankemonster. Genom att
mota »det frimmande» kan en distans till »jaget» skapas, som moj-
liggor att granser for sprak och handlande blir synliga.

Den bild av savil individ som samhille som maélas upp utifran tanken pa ett
forhdarskande kunskapssamhille och idén om det livslanga larandet, som det
utspelar sig i det vidgade klassrummet, kan sidgas utgéra en dominerande
diskurs idag. Sddana diskurser utévar saval implicit som explicit makt 6ver
manniskor. En makt som Foucault (1982) talar om som immanent och alltid
narvarande i motet mellan manniskor. Maktens narvaro i de fria handlingarna
utgor enligt honom en konstitutiv kraft for manniskans identitetsskapande.
Den tillhandahaller vissa mojligheter samtidigt som den undanhaller andra,
vilket gor att samhailleliga maktstrukturer kan sigas reproduceras i och ge-
nom diskurs.

Trots diskursers formativa kraft skall de utifran en kritisk diskursanalytisk
ansats inte uppfattas som tvingande (jfr Chouliaraki & Fairclough 1999).
Aven om de paverkar och genomsyrar individers handlande finns alltid en
reell mojlighet att paverka i transformativ riktning, att utova ett visst matt av
motmakt, eller som Castells (2004 s 36) uttrycker det: »Power rules, counter
power fights.» Det handlar om att inte oreflekterat acceptera det for-givet-
tagna utan inta en kritisk hallning:

There is a compelling need for a critical theorisation and analysis of
late modernity which can not only illuminate the new world that is
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emerging but also show what unrealised alternative directions exist —
how aspects of this new world which enhance human life can be
accentuated, how aspects which are detrimental to it can be changed

or mitigated. (Chouliaraki & Fairclough 1999 s 4)

Utifran ett pedagogiskt perspektiv ar manniskan beroende av motsprak for sin
utveckling som samhalls- och kulturvarelse. Motsprak, »ett sprdk man inte
redan har» (Gustafsson 2008 s 13), som konfronterar rddande konventioner
och fordomar och provocerar till reflektion kring desamma. Det egna oreflek-
terade speglas da i den bild som det nya utgor.

Men motspraket utgor ocksda det motstand med vilket individen sjilv kan
paverka sin diskursiva kontext. »Resistance is then seen as the breaking of
conventions, of stable discursive practices.» (Wodak 2002 s 3) Mojligheten till
motstand i form av anvandandet av nya sprak finns alltid i det att individen ses
som bade skapad av och skapare av sin diskursiva verklighet. Manniskan kan
inte gd utanfor spraket, men kan med sina sprakliga handlingar bidra till
utformningen av de diskursiva praktiker hon sjalv ingar i. Motsprak kan pa sa
satt bade vara ndgot man moter och nagot man sjilv utovar.

Motspraket handlar inte bara om en kritisk hallning i storsta allmanhet utan
om vilja till forandring. Motspraket ar med andra ord framatsyftande och bar
inom sig vetskapen om att tingens ordning skulle kunna vara p4 ett annat sitt.
Motspraket nojer sig darfor inte med en deskriptiv framstillning av vissa
sakforhallanden utan striavar alltid efter att visa pa alternativ. I denna artikel
handlar alternativet om en diskursivt orienterad bildningsforstaelse, som i
likhet med larandet i det vidgade klassrummet kan 6ppna upp for samtal kring
larande och utbildning i vid bemarkelse, men utan den begransning som det
vidgade klassrummets ensidiga fokus pa ekonomisk tillvaxt och anstallnings-
barhet innebar.

BILDNINGSBEGREPPET

Bildningens rorelse

Redan i slutet av upplysningen vaxte bildningsbegreppet fram som en mot-
reaktion mot vad som upplevdes som ett alltfor ensidigt fokus pa teknisk och
ekonomisk framgang pa bekostnad av sidant som var knutet till individens
personliga utveckling:

Idéhistoriskt sett vixte begreppet bildning fram i granslandet mellan
upplysning och romantik diar bade Kant och Hegel skrev sina verk.
Bildningstanken riktades #0t vad som uppfattades som upplysning-
ens alltfor sndava syn pa rationalitet och dess foretradare hiavdade
etikens, personlighetens, sprakets och traditionens betydelse for
mansklig utveckling. Det som forenade bildningens foretradare var
deras skepsis mot »den harda upplysningens» ensidiga inriktning
mot ekonomi och teknik. (Gustavsson 2007 s 12; kursiv i original,
min citering)



106 ANDREAS NORDIN

Historiskt vaxer bildningsbegreppet saledes fram som uttryck for en motreak-
tion mot samhillets dominerande diskurser. Kant och Hegel kom sa sméning-
om att std som portalfigurer for tva olika bildningstraditioner. Kant for en
nyhumanistisk tradition vilken betonade manniskans autonomi, ratt och for-
maga att tinka sjilv, tankar som sedan Humboldt byggde vidare pa i sitt
utbildningspolitiska bildningsprogram.

Den hegelska synen pa bildning kom i stallet att vixa fram inom en herme-
neutisk tradition. I motsats till Kant som betonade den autonoma méanniskan
lyfte Hegel fram bildningen som en samhallelig och kulturell angeldgenhet.
Det ar i rorelsen mellan det bekanta och det frimmande, mellan det egna och
andras, som manniskan bildas, en tradition som forts vidare och vidareut-
vecklats av bland andra Gadamer (1997).

Hos honom betonas bildningens process snarare an dess innehall. Bildning
ses som en standigt pagdende process utan nagot bestamt slutmal. Har sym-
patiserar Gadamer med den kantianska tanken att manniskan ar ett mal i sig,
det 4r sjalva manniskoblivandet som utgor bildningstankens resonansbotten.
P4 sa satt tar bildningstanken tydligt avstand fran varje reduktionistisk ansats
dar larande, kunskap och utveckling enbart betraktas som instrument i syfte

att nd pa forhand uppsatta mal.
Med hianvisning till Kant skriver Lovlie (2008 s 69) att:

uppfostran, framforallt den moraliska, handlar om manniskoblivan-
de, om en mansklighet som ar sitt eget andamal, och att undervisning
inte kan reduceras till amneskunskaper och metod.

En utsaga i skarp kontrast till det vidgade klassrummets instrumentella och
marknadsorienterade syn pa larande.

Det ar i kontrast mot dessa reduktionistiska synsitt pa larande som bild-
ningsbegreppet kan tjana som fruktbar motbild och en alternativ ansats att
diskutera livslangt lirande utifran, dar bildning forstds i termer av bade inne-
hall och forhallningssatt till detsamma knutet till det handlande subjektet
(Gustavsson 1996). Bildning behover alltsa inte enbart forstds som nagot
abstrakt och ogripbart, omojligt att tala om. Men inte heller reduceras till att
endast avse specifika amneskunskaper likt det vi menar nar vi i vardagstal
sdger att en person ar allminbildad, vilket oftast betyder att han eller hon
besitter en ansenlig mangd kunskap av faktakaraktar.

Bildning handlar hiar om bade kunskap och manniska. Bildningen ar inte
tom pa innehdll och kan inte forstds som en isolerad foreteelse, den maste
alltid relateras till ndgot eller ndgon och kan didrmed sigas vara dialogisk till
sitt vasen. En dialogisk process som inom den hermeneutiska traditionen
kommit att beskrivas i termer av utfdrd och hemkomst (jfr Gadamer 1997) dar
manniskan hela tiden utvecklas i motet med det andra i en oandlig bildnings-
resa.

Bildningens lokus

Inga begrepp vixer fram i diskursiva tomrum, snarare skall de forstas i rela-
tion till just den diskursiva kontext de ingdr i och himtar sin legitimitet ur.
Detta giller ocksa 1 hogsta grad bildningsbegreppet som genom historien
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kommit att knytas till en rad olika och ibland ganska problematiska intres-
sen*. Bildning behover alltsd alltid relateras till ndgot eller ndgon vilket gor
fragan om bildningens lokus central. Olika bildningstraditioner har kommit
att se olika pa detta.

Inom den nyhumanistiska bildningstraditionen finns ett tydligt fokus pa det
autonoma subjektet. Det ar manniskan sjalv som bildar sig, en tanke som
ocksa lag till grund for den svenska folkbildningsrorelsen. I studiecirkelverk-
samheten och pa folkhogskolornas olika kurser erbjods nya mojligheter till
personlig forkovran, ett frihetsideal som till viss del urholkats i och med att
folkbildningens institutioner ocksd kommit att fungera som komplement till
den kommunala utbildningsverksamheten. Sa 4ven om folkbildningsrorelser-
nas verksamhet dn idag praglas av storre frihet 4n 6vriga skolviasendet, har en
successiv formalisering skett genom att till exempel erbjuda mojligheter att
lasa in hogskolebehorighet eller skraddarsy uppdragsutbildningar 4t kommu-
ner och foretag. Utbildningar som kraver nagon form av utbildningsbevis,
vilket stiller hogre formella krav pa savil innehall som struktur samt att
utbildningens mal ska kunna avlidsas pa forhand innan den startat. En
utveckling bort fran bildningstankens fria forhallningssiatt mot ett mer malre-
laterat och formaliserat tankesatt.

I den nyhumanistiska bildningstraditionen handlar bildning, grovt férenk-
lat, om ett visst kunskapspensum som en individ har att tilligna sig for att
ddrigenom kunna anses vara bildad. Synen pa vilka dessa kunskaper skall vara
har dock varierat over tid men med en gemensam tanke om att det 4r det fria
subjektet som 4r barare av detta bildande kunskapsstoff.

I den hermeneutiska traditionen har, som jag berort ovan, bildningens inter-
subjektiva aspekter lyfts fram pa ett tydligare satt. Dialogen lyfts fram som
barande princip, manniskan utvecklas i motet med den andra. Gadamer
(1997) talar om denna dialogiska process som en successiv horisontsamman-
smaltning mot en for parterna mer gemensam syn pa vad saken giller.

Fran en intersubjektiv utgangspunkt kan det dialogiska betonas pa ett
radikalt ontologiskt sdtt i och med att det gors till sjalva utgangspunkten for
manniskans blivande och varande i varlden. Vi fods in i intersubjektivt kon-
stituerande kulturella rum, eller delade livsvarldar, inom vilka vi formas som
manniskor (Uljens 2001). En intersubjektiv utgangspunkt skall inte ses som
ett fornekande av existerande subjekt, daremot betraktas dessa inte som
autonoma i relation till den gemensamt delade kultur inom vilken de befinner
sig, utan forstds i stallet just som konstituerade inom densamma:

Det avsiktliga handlandet inom en intersubjektiv livsvarld tilldter
sjalvstandigt reflekterande, autonoma subjekt. Intersubjektiviteten
behover darfor inte tolkas sa att min »inre varld» skulle upphavas
dven om denna »inre virld» konstitueras i forhallande till en gemen-
sam livsvarld. (Uljens 2001 s 94; kursiv i original)

Aven om jag anser att Uljens anvindande av begreppet autonom i samman-
hanget leder tankarna &t fel hdll, menar jag att han gor en viktig distinktion
ndr han papekar att en intersubjektiv utgdngspunkt inte ar liktydigt med ett
absolut fransagande av det subjektiva. Den visar bara pa att dessa subjekt inte
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kan forstas frikopplade fran de sprakliga och kulturella sammanhang de fods
in 1. Det sociala foregar pa sa satt alltid det subjektiva.

Sarskilt utmanande blir ett sidant synsatt i relation till bildningstanken, vars
utgangspunkt ofta varit det slutna subjektets egocentriska bildningsresa (von
Wright 2007). Med en intersubjektiv utgangspunkt forskjuts istillet bildning-
ens lokus bort fran det isolerade subjektet i riktning mot det mellanmanskliga,
det sociala och det delade. Genom att anldgga ett intersubjektivt och diskur-
sivt perspektiv pa bildningsbegreppet 6ppnas for nya mojligheter att tala om
bildning i mer samhillstillvinda termer. Bildning ses da inte bara som en
individuell angeldgenhet utan handlar ocksd om hur vi férhaller oss till var-
randra i den sociala och delade verkligheten:

It is also within a perspective of legitimacy that the model of delibe-
ration can be seen as a long-term project which is concerned with
breaking down selfishness, misuse of formal authority and private
egoistic aspirations in favour of deliberation for the public interest —

a project which has to count on difficulties and resistance. (Englund
2006 s 10)

Ett diskursivt och intersubjektivt bildningsbegrepp kan knytas till tanken pa
en deliberativ demokratimodell, dar det 6msesidiga ersitter det egocentriska
och sambhills- och individperspektiv stills i en dialogisk relation till varandra.
Det handlar dd snarare om vart forhédllningssatt till den eller det vi moter dan
om sjdlva innehéllet som sadant.

BILDNING I VARDAGSPRAKTIK

Innan jag mer specifikt gar in pa bildning i vardaglig respektive vetenskaplig
praktik behover praktikbegreppet, forhallandet mellan socialisation och bild-
ning samt hur olika réster kan forstds i det diskursiva rum som varje praktik
utgor kommenteras.

Praktikbegreppet

Ett grundlaggande ontologiskt antagande ar att manniskans sociala liv bestar
av olika praktiker. Chouliaraki och Fairclough (1999) lyfter fram tre karakte-
ristika for en praktik. (i) For det forsta handlar praktik om produktion av
socialt liv, savil ekonomiskt, politiskt som kulturellt. (ii) For det andra ingar
varje praktik i ett nitverk av externa relationer till andra praktiker. Dessa
externa relationer avgor ocksad en praktiks interna uppbyggnad. (iii) For det
tredje har en praktik alltid en reflexiv dimension: »[PJeople always generate
representations of what they do as part of what they do.» (Chouliaraki &
Fairclough 1999 s22)

Praktiker handlar alltsi om att koppla produktionstanken till att gilla
produktion av socialt liv i stillet for att som ofta gors enbart koppla den till
sadant som har med marknaden att gora. I en praktik samsas fysiska, symbo-
liska och diskursiva entiteter vilka utifran en diskursiv ansats ar lika verkliga
och viktiga vad galler deras formaga att paverka praktiken. Vad som faktiskt
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uttrycks inom en viss praktik hanger ocksa intimt samman med det natverk av
externa relationer som den har till andra praktiker.

Dessa natverksstrukturer halls pa plats av sociala maktstrukturer som kam-
par om utrymme och legitimitet. Man kan sidga att all praktik finns inbaddad
i olika natverk av maktrelationer, vilka bidrar till subjektens positionering
inom respektive praktik. Den diskursteoretiska forstielsen av minniskan,
som samtidigt reproducerande och rekonstruerande den diskurs som hon ar
en del av, omojliggér den separation mellan individ och samhille som ofta
gjorts inom samhillsvetenskapen.

I stillet hamnar fokus pa de sprakhandlingar som manniskor utfér. Nar vi
pratar med varandra gor vi alltsd ndgot som bade paverkar oss sjalva och de
sociala praktiker vi ingdr i

Discourse is a practise not just of representing the world, but of
signifying the world, constituting and constructing the world in
meaning. (Fairclough 1992 s 64)

Det dar med andra ord i den diskursiva praktiken som savil den subjektiva som
den objektiva virlden far sin meningsfulla innebord.

Socialisation versus bildning

Inom de praktiker manniskan befinner sig i formas hon som kulturvarelse.
Allt hon dar med om under sin livstid kan darmed sidgas vara bildande i nagon
mening (jfr von Hentig 1997). Savil positiva som negativa erfarenheter bidrar
till att forma henne till den hon 4r, ndgot som far anses vara ett grund-
antagande utifrdn en diskursteoretisk ansats. Fran en pedagogisk utgangs-
punkt blir dock en sidan ingdng till en diskussion om hur bildning kan forstas
hogst otillfredsstallande och alltfor onyanserad. Visst formas vi som manni-
skor av alla de erfarenheter vi gor, men allt detta kan rimligtvis inte kallas
bildning i ndgon mer pedagogisk bemarkelse. Har blir en distinktion mellan
socialisation och bildning n6dvandig.

For att gora bildningsbegreppet meningsfullt som pedagogiskt begrepp av-
gransar jag mitt fortsatta resonemang till de kommunikativa situationer vars
deltagare har en intention att paverka och paverkas till skillnad fran den pa-
verkan som sker mer eller mindre omedvetet och som jag hir viljer att kalla
socialisation. En distinktion som ocksa markerar att bildningsbegreppets rele-
vans inte ar knutet till ett visst fysiskt rum som exempelvis en skola eller ett
klassrum. Bildning relaterar till alla de kommunikativa sammanhang vi befin-
ner oss i, informella sival som formella.

Indirekt och direkt kommunikation

Bildningens intentionella kommunikation kan utifran ett diskursteoretiskt
synsatt delas upp i vad jag har viljer att kalla indirekt och direkt kommunika-
tion. Indirekt kommunikation avser da all den kommunikation som pagar i ett
samhalle utan att for den skull inbegripa ett fysiskt mote mellan tva eller flera
personer. Kommunikation som till sitt omfang 6kat dramatiskt i takt med att
informations- och kommunikationsteknologin byggts ut. Inte bara varianter
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av det skrivna ordet kan foras hit utan dven andra aspekter av kommunikation
sasom musik, bilder och film med mera.

Till skillnad fran ett fysiskt mote mellan tva individer d4r denna medierade
indirekta kommunikation inte begransad av tid och rum. En text som ligger
lagrad i ndagon form av media kan till exempel kommunicera till en rad olika
publiker och gora sa 6ver en utstrackt tidsperiod. I ett diskursteoretiskt pers-
pektiv dr dirmed film, musik och texter av olika slag att betrakta som medi-
erad diskurs (Chouliaraki & Fairclough 1999).

Thompson (1995) talar om den medierade masskommunikationen som en
form av kvasiinteraktion’. TV, Internet®, bocker och reklam av olika slag ar till
skillnad fran kommunikationen mellan tva fysiska personer av mer monolo-
gisk karaktar. Det finns en tydligare atskillnad mellan den eller de som ligger
bakom budskapet och dess tinkta mottagare. Det handlar hiar om alla de
budskap som standigt moter manniskan och som pa olika satt syftar till att
paverka hennes liv. Budskapen kan se olika ut i olika diskurser, men bildar
sammantaget referenspunkter som individen har att forhalla sig till.

Det finns pa sa sitt hela tiden ett dialektiskt forhallande mellan struktur och
handling dar kvasiinteraktionen kan ses som en integrerad del av den diskur-
siva struktur som villkorar ocksa det kommunikativa handlandet mellan tva
fysiska personer. Kvasiinteraktionens tid-rumsliga atskillnad mellan de kom-
munikativa parterna innebar dock en reduktion av kommunikationens reflex-
iva potential. Den medierade kommunikationens indirekta sprakspel 4r han-
visat till vad som skulle kunna beskrivas som en monologisk reflexivitet. Med
monologisk reflexivitet avses hiar de mycket begrinsade mojligheter som
erbjuds till 6msesidighet, aterkoppling och uppfoljning. Budskapet dr formu-
lerat av ndgon eller ndgra som utifran sin specifika agenda haft vissa strate-
giska forhoppningar knutna till budskapets mojlighet att paverka andras liv.

Beroende pa vilka resurser som star till forfogande eller vilka ambitioner
som dr knutna till budskapet utnyttjas sedan olika kommunikationskanaler
for spridning. Ett visst matt av reflexivitet kan darmed sigas ha priglat
budskapets produktion, varpa det medieras for att pa olika satt mojliggora for
andra att ta del av det. Hur budskapet sedan tas emot beror pd en rad olika
faktorer knutna till individens livsvarld.

Men oavsett hur reaktionen infor ett visst budskap ser ut och oavsett hur
vilreflekterat individens handlande an ar, blir det inte mer 4n en respons pa det
budskap hon métt. Det finns inga, eller mycket begransade mojligheter till
dialog eller uppfoljning av det budskap individen tagit del av. Det ar salunda
relevant att tala om en monologisk reflexivitet eftersom savil produktion som
mottagande av budskapet kan innehdlla reflexiva moment, dock utan att
komma i omedelbar ber6ring med varandra. Det handlar alltsd om en dtskild
reflexivitet.

Den direkta kommunikationen syftar istillet pa det fysiska motet mellan tva
eller flera parter och innefattar ocksd kommunikationen via tecken och
kroppssprék. I ett sidant mote erbjuds andra mojligheter for deltagarna att
fordjupa och folja upp ett samtal i en direkt och mer dialogiskt reflexiv kom-
munikationsprocess dir deltagarnas konceptioner av sig sjilva, de andra och
omvirlden utsitts for provning. Som utgangspunkt for denna framstallning
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ligger antagandet att vi, nadr vi samtalar med varandra, skapar den verklighet
eller livsvarld som vi sedan agerar utifran. Habermas (2004 s 110; kursiv i
original) uttrycker det pa foljande satt:

I vardagspraxis kan vi inte sjilva anvanda spriket utan att handla.
Talet sjalvt utfors i form av talhandlingar som i sin tur ar inbaddade
i interaktionskontexter och sammanflitade med instrumentella
handlingar. Som handlande aktorer, det vill siga som interagerande
och intervenerande subjekt, star vi redan i kontakt med ting som vi
kan gora utsagor om. Sprakspel och praktiker ar sammanvivda med
varandra.

Den dialogiska reflexiviteten handlar alltsi om att vi i dialog med andra
kontinuerligt 4r inbegripna i intersubjektiva processer dar vi tillsammans ska-
par sdval vara personliga som var gemensamma sociala verklighet.”

Ett 6msesidigt forhallningssatt

Den direkta kommunikationens bildningsideal bottnar salunda i en vilja hos
de handlande subjekten till 6msesidig forstaelse och omprovning som jag valt
att benamna dialogisk reflexivitet. Reflexivitet syftar da inte bara pa en snav
sjdlvinspektion, utan om att samtliga samtalsparter ar beredda pa en reell
omprovning av sina antaganden (jfr Lund & Sundberg 2004). I verkligheten
kan ett sadant ideal sidgas vara utsatt for allehanda distorsioner relaterade till
strategiska och ideologiska begriansningar av sjilva samtalssituationen. Ett
kommunikativt brus om man sa vill, som stor och hammar samtalets bild-
ningspotential.

Huruvida en samtalssituation kan anses vara bildande eller ej ar darfor
ingen enkel diagnos att stilla. I sjalva verket handlar det i likhet med andra
ideal, som till exempel demokrati eller solidaritet, om nigot som kriver ett
visst matt av arbete (0msesidigt sddant) for att kunna forverkligas. Sjalva
utgangspunkten, for att tala om bildning i termer av motsprak, handlar om de
mojligheter som ligger i motet med den andra, med det som utmanar och
tvingar till reflektion och omprévning.

BILDNING I PEDAGOGISK VETENSKAPLIG PRAKTIK

Nairjag nu gar vidare och diskuterar bildning i vetenskaplig praktik skall argu-
mentationen inte forstds som unik for en pedagogisk vetenskaplig praktik
utan snarare ses som ett exempel pa en mer formaliserad praktik, som staller
hogre krav pa samtalets struktur och resultat 4n vad som ar fallet i den
vardagliga kommunikationen. Aven hir kan det vara p4 sin plats att pAminna
om den pragmatiska ingdng som den diskursiva ansatsen och dess fokus pa
praktik ger vid handen, dir vetenskap och teori inte betraktas som nagot
vasenskilt fran praktiken utan som internt relaterad till densamma.

Den vetenskapliga genomlysningen star i den kritiska traditionen i direkt
relation till det manskliga handlandet:
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Critical theories, thus also CL and CDA, are afforded special stan-
ding as guides for human action. They are aimed at producing en-
lightenment and emancipation. (Wodak 2002 s 10)

Praktiken 4r den handlingskontext inom vilken problem och fragor uppstar,
vilka kan goras till foremal for mer kvalificerad diskussion i en vetenskaplig
praktik for att sedan aterforas till den praktik varur de emanerade. S dven om
teori och praktik kan sidgas anspela pa olika aspekter av handlande inom en
viss praktik handlar det i allt vasentligt om samma praktik och ett gemensamt
intresse.

Ett mer kvalificerat samtal om vad saken galler

Till vardags kan manniskor till stor del vilja vilket forhallningssatt de vill inta
imotet med den andra. De kan ga in i ett samtal med respekt for vad den andre
har att sidga, enbart vara ute efter att padyvla sina egna asikter, eller helt enkelt
strunta i vad den andre har att sidga. I den mer formaliserade praktiken kan
andra krav stdllas pa savil samtalets deltagare, struktur som dess slutprodukt.
Habermas beskriver en process dar nagot som utgjort ett problem i livsvarlden
gors till foremal for en mer formaliserad samtalssituation pa foljande satt:®

Genom 6vergédngen fran handlande till diskurs 16sgors det som forst
naivt betraktas-som-sant fran handlingsvisshetens modus och antar
formen av ett hypotetiskt pastdende vars giltighet betraktas som oav-
gjort under diskursens gang. Argumentationen far formen av en tiv-
lan om de battre argumenten for respektive mot kontroversiella
giltighetsansprdk och tjanar kooperativa sokandet efter sanningen.
(Habermas 2004 s 116 f)

Nir jag nu gar vidare utgar jag till stor del frin Habermas resonemang, dock
med skillnaden att jag betraktar dven detta kvalificerade samtal®’ som nagot
som sker inom en viss diskursiv praktik. Aven i den formaliserade praktikens
mer kvalificerade samtal finns de samhalleliga och kulturella referenser, som
varje individ bar med sig, inbdddade. I den vetenskapliga praktiken kan dock
hogre krav stallas pa att dessa inte pa ett otillborligt satt skall skymma sikten
fran vad samtalet handlar om.

Det kvalificerade samtalet skulle till och med kunna sigas handla om just
detta, att i en samtalsprocess kvalificera en stindpunkt genom att den i ett
omsesidigt samtal successivt frigors fran det snavt kontextuella och darmed
vinner en mer generell giltighet. Det 4r darmed forhédllningssittet och sam-
talsproceduren snarare dn innehallet som kvalificerar samtalet som bildande.
Fritzell (2006, 2009) menar att ett sidant forhallningssatt karakteriseras av
oppenhet, frihet och kritik.

Oppenheten i samtalet handlar dels om en 6ppenhet utt, i det att var och en
som har nigot att bidra med dr vilkommen att gora sa. Oppenheten riktar sig
ocksa indt mot det samtal som fors. Det handlar da om en reell 6ppenhet mot
olika asikter och perspektiv vilka sammantaget bidrar till en mer fullstindig
genomlysning av den aktuella fragan. Frihet i samtalet syftar pa att den kom-
munikativa process som samtalet innebir inte skall styras av fordomar,
ideologier eller liknande.



I RIKTNING MOT EN DISKURSIV BILDNINGSFORSTAELSE T I3

Kritik slutligen, handlar om att alla samtal 4r inbaddade i olika diskursiva
sammanhang som innehaller vissa grundantaganden och begransningar som
paverkar samtalets reella oppenhet och frihet. Kritiken avser en ifrdgasattande
hallning infor de argument som fors fram. Varfor fors de fram som viktiga i
sammanhanget och pa vilka grunder? Det handlar om ett kritiskt ifragasat-
tande av anforda giltighetsskal. I en sidan mer kvalificerad kommunikation
betonar Habermas (1993) vikten av att deltagarna i samtalet gar in under det
gemensamma antagandet att trots den egna forforstaelsen forhalla sig hypo-
tetiskt till den aktuella fragan, vilket kan ses som en stravan efter ett mer sym-
metriskt forhallande mellan deltagarna.

Att ndgra deltagare kan tinkas ha storre kunskap dn de andra i fragan ses
som sjalvklart. Vad Habermas analys implicerar ar att denna kunskap skall
komma till uttryck genom kraften hos de argument som anfors, snarare an i
ett fran borjan asymmetriskt maktforhallande mellan deltagarna. Han sager
vidare att den validitet som samtalets slutprodukt kan sdgas ha hianger intimt
samman med just frigan om i vilken utstrackning samtalssituationen formatt
leva upp till dessa ideal. For att bildningsbegreppet skall fungera som analy-
tiskt begrepp i en vetenskaplig praktik, behover det dock brytas ned och kon-
kretiseras ytterligare fran fall till fall. Frigan om vad det skulle kunna betyda
i den aktuella situationen behover stillas om och om igen.

I ett kvalificerat samtal 4dr det pd sa satt samtidigt samtalets innehall som
deltagarnas forhallningssitt som kvalificeras. Dessa kan utifrdn en diskursivt
orienterad bildningsforstaelse inte skiljas fran varandra. Moira von Wright
(2007 s 42; kursiv i original) beskriver ett bildande férhallningssitt pa foljan-
de satt:

Bildningen far sin mening och betydelse mellan manniskor som — pa
gott och ont — erkdnner och bekriftar bildningen. Den forutsitter
alltsa en mangfald av manniskor och synpunkter, vilket inte utesluter
att enskilda manniskor bar med sig (sin) bildning som erfarenhet och
takt. Kanske utgor »bildningen» da den kraft som bar upp de mansk-
liga fenomen som inte kan fangas i listor och tabeller? Da skulle bild-
ning inte enbart vara det som tar sig uttryck som formaga att delta,
utan rent av kunna beteckna den kraft att fran en brytningspunkt
mellan sjalvet och virlden vaga fragan, vigra medverkan och tillata
forvaningen.

Bildning blir pa sa sitt inte primart en fraga om tidigare utbildningserfaren-
heter eller specifika amneskunskaper utan en fraga om individens méjligheter
till aktivt deltagande, att kunna paverka sdval sin egen situation som det
omgivande samhallet. Ett deltagande som inte bara handlar om individens
formaga till arbetsmarknadsanpassning utan som ocksa inbegriper frigor om
hennes livslanga blivande i viarlden som samhills- och kulturvarelse.

KONKLUSION

I denna artikel har jag, utifran en kritisk diskursteoretisk ansats, forsokt teck-
na konturerna till hur ett diskursivt orienterat bildningsbegrepp kan forstas i
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termer av motsprdk. Med hjalp av de nagot grovhuggna distinktionerna mel-
lan indirekt och direkt kommunikation och direkt kommunikation i vardaglig
respektive pedagogisk vetenskaplig praktik, har ambitionen varit att vidga
begreppet bildning genom att visa pa hur individens bildning kan forstas som
en komplex process i relation till en mangfald av kommunikativa relationer.
Ett 6verskridande av traditionella forestallningar, diar bildning antingen for-
stas som det enskilda subjektets kunskapssokande i varlden eller som dialogen
mellan tva eller flera fysiska personer, kan darmed goras.

I det diskursivt orienterade bildningsbegreppet vidgas kommunikations-
begreppet till att gilla savil olika former av medierad kommunikation som
direkt kommunikation mellan fysiska personer och bada ses som delar av en
konstitutiv, eller om man sa vill, bildande social praktik. Nar manniskor kom-
municerar bibehalls och forskjuts samtidigt subjektiva och delade forestall-
ningsvarldar inom ramen for de mojligheter och begransningar som spraket
tillhandahaller. Motsprakets emancipatoriska intresse knyts pa sa sitt inte till
en for subjektet forestdlld autonomi, utan till den frihet som férmagan att
kunna hantera och utéva sprak och motsprak ger.

Aven om kommunikation alltid inbegriper nigon form av innehallsligt stoff,
argumenteras i artikeln for att det ar forhallningssattet snarare dn innehallet i
sig som ar bildande. Det bildande forhallningssittet beskrivs som reflexivt.
Savil indirekt som direkt kommunikation innehaller reflexiva moment, men i
den direkta kommunikationen ges battre forutsattningar for vad som i texten
beskrivs som en 6msesidig reflexivitet och som ar att betrakta som ett peda-
gogiskt ideal, ett idealt forhallningssitt som priglas av en 6msesidig stravan
efter fordjupad forstaelse hos de kommunicerande parterna kring vad saken
giller. Hur vil detta ideal faller ut i praktiken beror dock pa en rad olika och
kontextspecifika faktorer.

[ artikeln gors ocksa en grov distinktion mellan den direkta kommunika-
tionen som sker i1 vardaglig respektive formell vetenskaplig praktik. I en var-
daglig praktik dar tva personer kommunicerar med varandra finns inget ome-
delbart krav pa okad samsyn, de kan lyssna till varandra, acceptera eller
forkasta den andres asikter och darefter skiljas at. Kommunikationen kan da
sdgas vara perspektiverande genom att den egna varldsbilden bryts mot och
utmanas av andras. Motet med andra(s) sprak bidrar alltid i ndgon man ocksa
till det egna. Ett 6msesidigt reflexivt ideal skulle da kunna sigas handla om att
lata s manga roster som mojligt komma till tals i ett 6ppet och fritt samtal
utan externa krav pa 6kad samsyn.

I den formella praktiken stills dock andra krav pa koordinerat handlande
kring gemensamma uppgifter; ett mer kvalificerat samtal mot en mer gemen-
sam hallning for samtliga att agera utifran. En hillning som utsatts for prov-
ning och som accepterats av samtliga parter vinner okad legitimitet och kan
ddrmed fungera koordinerande for framtida handlande. Men oavsett kommu-
nikativ kontext och slutprodukt utgér mojligheten att utova motsprak alltid
en reell mojlighet, ett motsprak som lyfter fram individen som deltagare och
vars kritik bottnar i vetskapen om att tingens ordning alltid skulle kunna vara
annorlunda.
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Ocksa uppbyggnaden av denna text ar tankt att forstas i termer av sprak och
motsprak, dir den forsta delen ar tinkt att tjina som exempel pa det mark-
nadsorienterade sprakbruk som kommit att dominera i policytexternas tal om
ett livslangt lirande. Mot denna sprakliga fond artikuleras sedan det diskur-
sivt orienterade bildningsbegreppet som utgor artikelns motsprak, ett alterna-
tivt satt att tala om livslangt lirande pa, som formar hantera en alltmer kom-
plex omvarld utan att for den skull tappa bort manniskan.

Att enbart tolka ett livslangt larande i ekonomiska termer med anstall-
ningsbarhet och individuell flexibilitet som diskursiva ledstjarnor for subjek-
tets sjalvdisciplinering, menar jag riskerar att bidra till den 6kade sociala
erosion som Sennet (1999) talar om. Ett lirande dar kunskaper inte lingre
finner ndagon klangbotten hos den lirande sjilv och diar omsorgen om den
andre bytts ut mot egen vinning. Att utmana sddana reduktionistiska sprak
kring hur minniskors lirande i det globaliserade samhillet kan forstds
framstar som en central uppgift for en kritiskt orienterad pedagogik. Med
denna artikel har jag forsokt att ge ett litet bidrag i en sddan riktning genom
att visa pa bildningsbegreppets mojligheter att tjana som utgangspunkt for ett
sadant motsprak.

ABSTRACT

Nordin, Andreas: The counter language of bildung: A movement towards a discur-
sive concept of bildung. Pedagogisk Forskning i Sverige, Vol. 15, No. 2/3, pp. 97—
118.

Europe is often described in education policy as a knowledge-based economy where
knowledge is understood as fundamental for a European self-identity. A new and
complex landscape where knowledge serves many different and diverse purposes is
emerging and is elaborated in this article as the notion of the extended classroom.
Against this background the aim of this article is to discuss the continental concept
of bildung in terms of counter language. This is carried out both as a reaction
towards global knowledge reductionism and as a definition of how to understand
the concept itself. The paper takes its methodological point of departure in the
critical discourse analysis (CDA) which conceives bildung as a discursive practice. As
a reconstructive methodology CDA provides a language to elaborate on how people
are formed within discourses, and reproduces them in different ways as well as how
they can form part of their transformation. A theoretical sketch is presented on how
to understand bildung in everyday conversation/discussions as well as in more
formal research practices taking pedagogy as an example. Bildung is discussed as a
reciprocal and reflexive approach where everyone must be prepared to reevaluate his
or her previous understanding as well as to engage in the cultivation of others by
using the possibility of counter language.

Keywords: Bildung, communication, counter language, discourse, globalisation,
reflexivity

NOTER

1. Forengenomgang av bildningens idéhistoriska framvaxt rekommenderas Bernt
Gustavsson (1996). Dar beskrivs bildningsbegreppets framvaxt samt aktuella ut-
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tolkningar med sarskild tonvikt vid hur det formulerats inom ramen for en herme-
neutisk tradition.

2. Minanvindning av begreppet det vidgade klassrummet hamtar inspiration fran
anvandningen av begreppet det vidgade textbegreppet. Den utvidgning som dsyftas
hir inbegriper tva parametrar. En tidsrumslig parameter som handlar om att larande
talas om som livslangt och livsvitt, alltsd nagot som sker i alla sammanhang och
genom hela livet. Den andra parametern syftar pa graden av formalisering som okat
i takt med att talet om ett livslangt lirande knutits allt starkare till en arbetsmark-
nadspolitisk tillvaxtdiskurs (jfr Nordin 2008). Kunskaper behover dokumenteras i
form av betyg, intyg, diplom eller liknande for att vara gdngbara pa arbetsmarkna-
den varfor begreppet det vidgade klassrummet kan tjana som en mojlig utgangs-
punkt for vidare problematisering av denna utveckling diar den formaliserade ut-
bildningens logik omfattar en allt storre del av manniskors liv.

3. Hair avses sarskilt UNESCO:s tidiga policydokument fran 1960-70 och da
sarskilt hur bildning kopplats till olika former av kategoriseringar. Som exempel kan
namnas uppdelningen av de si kallade sinnessléa barnen i kategorierna de obild-
bara och de bildbara. De bildbara placerades pa olika former av anstalter och fick
fran 1944 ratt till utbildning. De obildbara var istillet hianvisade till virdhemmen
och det drojde dnda till 1967, da omsorgslagen tradde ikraft, innan alla barn med
utvecklingsstorning fick lagstadgad ratt till undervisning.

4. Bildning har ibland ocksa kommit att kopplas samman med nationell identitet
dar ett visst bildningspensum eller nationell kanon betraktats som nationens sam-
manhallande kitt. Bildande ar da det kulturarv som ar specifikt for en viss nation och
som skall bevaras och 6verforas till nasta generation. Ett resonemang som om det
dras for langt kan leda i riktning mot en segregerande nationalism.

5. Kwasi skall inte forstas som att det skulle vara fraga om en mindre reell form av
kommunikation utan endast att den sker utifrdn andra grundforutsattningar.

6. Aven om sociala medier under senare r mojliggjort en mer direkt kommunika-
tion, giller den enbart for en del av all den kommunikation som pagar via Internet.
Den rumsliga dtskillnaden mellan de kommunicerande parterna kvarstar ocksa
varfor jag menar att kommunikation som sker over Internet i allt vasentligt ar att
betrakta som indirekt till sin karaktar.

7. Jag gor hir en atskillnad mellan virlden ur ett ontologiskt perspektiv dar virl-
den existerar oberoende av oss och ett epistemologiskt perspektiv dar jag ser den
objektiva varlden som beroende av spraket for att bli begriplig for oss. Det handlar
alltsa inte om en relativism dar allt flyter, utan om att ocksa den objektiva verklighe-
ten ar sprakberoende for att 6verhuvudtaget vara mojlig att forklara och forsta.

8. Viktigt att notera hdr 4r Habermas anvandning av diskursbegreppet som skiljer
sig vasentligt fran det som anvands inom den kritiska diskursanalysen, vilken jag
hinvisat till i min tidigare anviandning av diskurs i denna text. Nar Habermas (1993)
talar om diskurs syftar han specifikt pa en rationell samtalsprocess dar samtalet
handlar om att gemensamt komma fram till vad som utifrdn rddande omstandighe-
ter kan anses vara det battre argumentet. Efter att ha varit foremal for diskurs ater-
fors resultatet till livsvarlden for att dar bidra till en forbattrad utgdngspunkt for
framtida handlande.

9. Fortsattningsvis anvander jag begreppet kvalificerat samtal synonymt med
Habermas (1993) diskurs for att inte texten skall upplevas onodigt kranglig.
Begreppet kvalificerat samtal har myntats av Christer Fritzell (2006, 2009) vid Insti-
tutionen for pedagogik, Psykologi och Idrottsvetenskap vid Linnéuniversitetet i
Vixjo och bygger till stor del pa Habermas diskursetik. Begreppet, eller snarare
konceptet, har kommit att anvindas som metodologiskt ramverk inom ett flertal
forskningsprojekt vid nimnda institution och utgor aven utgangspunkt for resone-
manget i avsnittet » Bildning i pedagogisk vetenskaplig praktik» i denna text.
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