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Sammanfattning: I foreliggande studie forstds forskoleklassen teoretiskt som ett
gransland mellan forskola och skola, ett gransland som man kan anta existerar pd
grund av verksambeternas skilda traditioner och positioner i utbildningssystemet. I
detta gransland skapas och konstrueras en institutionell identitet genom pedagogisk
praktik och lirarnas berdttelser om denna praktik. Denna studie utgdr fran hur
lararna talar om sin pedagogiska praktik i dialogseminarier. Ldrarna talar om det
skolforberedande arbetet i forskoleklassen utifran tvad forballningssitt, dels som en
tillvaroorienterad pedagogik och dels som en framtidsorienterad. For att l6sa den
inbyggda konflikten mellan tillvaro- och framtidsorientering framstiller lararna sig
som att vara ldrare-i-relation. Att beskriva sig som larare-i-relation tolkas som en
gransmarkering gentemot andra lirares forhdllningssatt och de kunskapsfokuserade
verksambeterna i forskola och grundskola.

I Sverige finns sedan drygt tio ar tillbaka en egen skolform for sexariga barn;
forskoleklass. Verksamheten ar inte obligatorisk men lyder under skolans
laroplan. Lararna i forskoleklassen ar till storsta del forskollarare som tidigare
har arbetat i forskolan. Genom forskoleklassreformen har de bland annat fatt
uppdraget att fora in forskolans pedagogik i skolan (DS 1997:10). Saval i den
politiska som pedagogiska retoriken framhalls darfor att forskoleklassen ska
fungera som en slags bro mellan forskola och skola.

Forskningsresultat och utvarderingar visar dock att forskoleklassens verk-
samhet ar pa vig att »skolifieras» (Karlsson, Melander, Prieto & Sahlstrom
2006; Skolverket 2004). I utbildningssystemet ar forskoleklassen placerad
som en sirskild skolform mellan forskola och skola. Det innebir att forsko-
leklassens larare maste forhalla sig bade till forskoletraditionen och till upp-
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draget att forbereda barnen infor skolan. Denna artikel analyserar hur lararna
i forskoleklassen erfar och forhaller sig till detta uppdrag.

Vart antagande ar att forskoleklassen ar en skolform i granslandet mellan
forskola och skola och att denna position innebar sirskilda 6verviganden och
dilemman for lararna. I artikeln beskriver vi lararnas barncentrerade arbete i
forskoleklassen som tillvaroorienterat (jfr Berg & Zetterstrom 1989), samti-
digt som forskoleklassens position i utbildningssystemet innebar ett framtids-
orienterat krav pa forskoleklassen att forbereda och kvalificera barnen infor
skolstart. Hur lararna hanterar dessa olika dimensioner och vilka implikatio-
ner detta spanningsfilt har for hur de forstar sig sjalva som professionella, dr
artikelns fokus.

FORSKOLEKLASSEN - »SKOLIFIERAD» ELLER INTE?

For att forsta den kontext lirarna verkar i och for att nirmare kunna beskriva
vart problemomrade ges hir en kort bakgrund till uppkomsten av forskole-
klassen som pedagogisk verksamhet och den tidigare forskning som produce-
rats inom faltet.

Forskoleklassens tillblivelse

Forskoleklassen dr en arena i utbildningssystemet som konstruerades via en
politisk reform 1997. Bakgrunden till beslutet gar att spara till den del av ut-
bildningsdebatten under 1990-talet som rorde huruvida den obligatoriska
skolan skulle utokas till tio obligatoriska ar eller ej, bland annat via debatten
om flexibel skolstart (Persson 2008). Tillkomsten av forskoleklassen kan ses
som ett satt att jamka samman de politiska viljor som var for eller emot en
sadan utvidgning. Verksamheten kom att bli en frivillig skolform som en
majoritet av sexaringarna deltar i (2007 deltog 96 procent av alla sexaringar i
forskoleklassens verksamhet enligt SOU 2008:109) och som ar obligatorisk
for kommunerna att anordna. Forskoleklassen lyder under skolans laroplan
och skapades som en brygga mellan forskola och skola, dir de tva institutio-
nerna tillsammans skulle skapa en »ny pedagogik».

Verksamheten skulle siledes inte vara en skolverksamhet, men heller inte
ren forskoleverksamhet (Myndigheten for skolutveckling 2004). Centralt var
dock att forskoleklassens verksamhet skulle bedrivas utifran forskolans for-
hallningssatt till kunskap och larande. P4 detta vis skulle forskolepedagogiken
utgora fundamentet for bryggan mellan forskola och skola (Myndigheten for
skolutveckling 2006).

Den viktigaste, tydligaste och ofta mest uttalade intentionen med foérskole-
klassen adr att verksamheten ska grundas i lararnas forskolepedagogiska for-
hallningssatt, och att denna forskolepedagogik i och med forskoleklassens in-
forande ska farga av sig i skolan (Myndigheten for Skolutveckling 2006). Som
exempel skulle det kunna innebira att forskolans ledstjarna »att sitta barnet
icentrum» (Emilson 2008) ar ett forhallningssatt som skolan ska utveckla. En
studie av Ackesjo (2010) pavisar hur forskoleklasslirare problematiserar
skillnader i larares forhallningssitt i forskola, forskoleklass och skola.
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Ackesjo (2010) menar att larare i forskoleklass till stor del har rekryterats
fran forskolan och beskriver dirmed erfarenheter och handlingsmonster dar-
ifran. Exempel pa sidana monster dr att sitta barnet snarare dn dmnet i
centrum. Centralt for lirarnas tal om sitt arbete i forskoleklassen ar (i) att de
ar »ndarmare barnen», (ii) att de undervisar pa »ett annat satt» i jamforelse
med larares amnesfokusering i skolan och i forskolan och (iii) att de i under-

visningen i forskoleklassen utgar ifran barnens tankar och fragor (Ackesjo
2010).

»Skolifiering»

Trots att forskoleklassen lyder under skolans liaroplan, dr verksamheten
praglad av forskolans historia (SOU 2008:109). Lararna har dessutom till
overvigande del rekryterats fran forskolan. Forskare har pekat pa att forsko-
lans tradition styr innehéllet i verksamheten (Gannerud & Roénnerman 2006),
men ocksd att lararna i forskoleklassen anammat en pedagogisk praktik
hamtad fran skolan. Indelningen av dagen i tidsmoduler och skrivna scheman
dar klockan styr verksamheten ar exempel pa detta (Karlsson m f1 2006).

Karlsson m fl (2006) pdvisar i sina studier att barnen, i och med starten i
forskoleklass, kliver inien varld som i manga avseenden ar en skolvardag med
en betydande 6kning av vuxenstyrda aktiviteter, och med ett 6kat ansvar for
barnen att gora saker pa ratt sitt och i ratt ordning. Den 6kade »skolifiering-
en» av verksamheten i forskoleklass har enligt forfattarna bidragit till att det
numera ar steget mellan forskola och forskoleklass som utgor skolstarten for
barnen.

Thorners (2007) studie stodjer sadana antaganden. Hon konstaterar att de
pedagogiska rum sexdringarna befinner sig i utformas i linje med skolans
pedagogiska tradition. Sadana signaler sinds ut genom att det i rummen ater-
finns exempelvis whiteboardtavla, bankar och stolar alternativt leksaker och
oppna ytor. Thorner menar att leken och skoluppgifterna visserligen konkur-
rerar med varandra i den lararstyrda forskoleklassen, men att det 4r skolans
varderingar som styr den pedagogiska praktiken. Till exempel planeras aktivi-
teterna i forskoleklassen efter en modell som kan hinforas till skolans lek-
tionsuppdelning, dar dagen ar uppdelad i forutbestimda aktiviteter i en viss
ordning.

Aven Skolverket (2000, 2001) har i sina utvirderingar av forskoleklassen
pavisat att arbetet organiseras efter en struktur som liknar skolans. Lek och
skapande verksamhet tenderar att bli schemalagda och organiserade som
separata aktiviteter i forskoleklassen snarare an att utgora integrerade delar i
en helhet. Leken anvinds ofta som en utfyllnad mellan arbetspassen eller
nagot som barnen kan dgna sig at nar de strukturerade aktiviteterna ar avslu-
tade.

Verksamheten i forskoleklassen verkar darmed praglas av en 6kad vuxen-
styrning jamfort med forskolans verksamhet, och det finns tendenser till en
mer dmnesinriktad kunskapssyn och organisering av verksamheten i férhal-
lande till vad man kan kalla for en mer ssmmanhallen barninriktad organise-
ring och kunskapssyn (Skolverket 2000). Sdledes verkar organisationen och
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vuxenstyrningen av verksamheten samt synen pa lekens placering och dnda-
mal ha betydelse for det vi kallar for skolifieringen av forskoleklassen.

Detta stods av Simeonsdotter Svensson (2009) som i sin avhandling summe-
rar ett antal dilemman med lararstyrd undervisning i forskoleklassen efter att
ha studerat forskoleklassen utifran ett barnperspektiv. Ett dilemma kan vara
att barnen tidigt i skolgangen blir medvetna om att moment ska goras pa »ratt
satt». Ett annat dilemma kan vara att en stor del av aktiviteterna implicerar att
barnen maste vara stilla och tysta. I Simeonsdotter Svenssons studie (2009)
uttryckte barnen detta som en stor svarighet. Studien visar dven att det ligger
en svarighet for lararna att finna balans mellan lek och larande i aktiviteterna.
Lek och larande konstitueras ofta som tva disparata moment.

Flertalet av landets forskoleklasser dr placerade i skolans lokaler, och det
finns studier som visar hur den fysiskt paverkar den verksamhet som erbjuds
barnen i forskoleklassen. Skolverket (2000) har i sin utvardering av forskole-
klassen noterat att bristen pa for forskoleklassen andamalsenliga lokaler kan
bli ett hinder i integrationen mellan forskola och skola. Oftast befinner sig
forskoleklasserna i traditionella klassrum, som inte ar lampade for traditionell
forskoleverksamhet. Skolmatsalen ar inte anpassad for sexaringarna och pa
skolorna finns det inte alltid utrymme for den lek, skapande verksamhet och
rekreation som ar vasentliga delar av sexaringarnas utveckling.

Heikkilds (2006) och Thorners (2007) studier visar pa liknande resultat.
Heikkil4 (2006) menar att en faktor som paverkar forskoleklassens verksam-
het ar den traditionella klassrumsmiljon. Sexaringarna forutsatts anpassa sig
till en skolmiljo dar de far minimalt utrymme for lek och rorelse. En pedago-
gisk miljo som baseras pa forskoletraditioner, med flera olika avgransade mil-
joer attlekai, ar svar att astadkomma i ett klassrum. Thorner (2007) konstate-
rar att klassrummen darfor konstituerar makt 6ver den pedagogiska verksam-
het som pagar i forskoleklassen, eftersom den fysiska miljon i skolan villkorar
vilken verksamhet som 4ar mojlig att genomfora.

Den pastadda skolifieringen av forskoleklassen problematiseras dock av
Gannerud och Ronnerman (2006), vilka har genomfort en jamforande
intervju- och observationsstudie av larare och deras verksamhet i forskola,
forskoleklass och skola. De tre verksamheterna beskrivs av respektive yrkes-
grupp pa ett likartat satt. Observationer visar ocksd, om man inte tar hansyn
till rutinerna kring hygien och mat, att verksamheten i forskola, forskoleklass
och skola ir timligen lika.

Alla verksamheter har till exempel lararledda samlingar med uppfoljande
aktiviteter dir barnen uppmanas arbeta enskilt eller i grupp. Skillnaden 4r att
i forskola och forskoleklass kallas aktiviteterna ofta for lek, medan de i skolan
kallas for skolarbete. Dock finns det enligt Gannerud och Rénnerman (2006)
skillnader i de beskrivningar som gors av de olika verksamheterna. Forskolan
beskrivs i kategorier som fri och demokratisk medan skolans verksamhet be-
skrivs som normativ och auktoritar.

Gannerud och Ronnerman anser dock att beskrivningen av forskola och for-
skoleklass som skolifierad inte knyter an till dagens skola, istillet reprodu-
ceras myten om gardagens skola. De menar dven att man ofta glommer bort
att forskoleklassen har en tradition som vilar pa lekskolans och barntradgar-
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dens historia. En av uppgifterna i bida dessa verksamheter var just att skolfor-
bereda barnen.

Ovan redovisade forskning tyder pa att det finns en diskrepans mellan poli-
tiska ambitioner och pedagogisk praktik och organisering. Skolifieringen,
som den beskrivs ovan (6kning av vuxenstyrda aktiviteter, att barnen ska
»goOra ritt», att lek och larande separeras snarare an integreras osv), skulle
kunna ha sin forklaringsgrund i att organisationen av forskoleklassen och av
den pedagogiska praktiken i forskoleklassen har varit svar att dstadkomma pa
ett satt dar forskolepedagogiken far fritt spelrum.

Traditioner 1 mote

I Myndigheten for skolutvecklings (2006) beskrivningar av traditionsmoten
ligger implicit en forestillning om att skolans och forskolans traditioner ar
nagot som skiljer sig at och ska motas i forskoleklassen. Dahlberg och Lenz
Taguchi (1994), beskriver visionen om en métesplats mellan skola och for-
skola. Samhallet har givit de olika verksamheterna olika mandat att utféra
sina uppdrag, darfor har verksamheterna utvecklats at delvis skilda hall.

De skillnader i mandat som forskola och skola har fatt, har resulterat i att
verksamheterna har utvecklat skilda makt- och styrkeforhallanden gentemot
varandra. Ur detta utvecklas dven skilda pedagogiska traditioner. Dahlberg
och Lenz Taguchi (1994) menar att skolan av tradition har betonat kunskaps-
utvecklingen hos barnet medan forskolan betonar omsorgen och barnets
sociala och emotionella utveckling.

Forskolans tankar om barnet som natur skiljer sig mot skolans uppfatt-
ningar om barnet som kunskaps- och kulturdterskapare (Dahlberg & Lenz
Taguchi 1994). Gannerud och Ronnerman (2006) menar att forskollararnas
positioneringar mot skolan kan forstas utifran skillnader i makt och styrka
mellan de olika institutionerna, men dven utifran genusaspekter. Forskolan
har en stark anknytning till ett kvinnligt genus och skolan till ett manligt
genus. Davidsson (2002) och Vallberg Roth (2002) betonar dven att forskola
och skola har skilda »historiska liroplaner» som utvecklats olika genom
tiderna. De olika verksamheterna avspeglar dessa historiska traditioner.

Vi tolkar detta som att forskoleklassen darmed kan placeras i ett gransland
mellan forskola och skola, dar kulturer och traditioner bor motas och befruk-
ta varandra. For att forstd och analysera de dilemman och mojligheter som
finns inbyggda i en verksamhet som befinner sig i granslandet och ska harmo-
nisera och verka i ett spanningsfalt mellan olika kulturer och traditioner
anvander vi granslandsteorier.

FORSKOLEKLASSEN I GRANSLANDET
MELLAN FORSKOLA OCH SKOLA

I foreliggande studie forstas forskoleklassen teoretiskt som ett gransland mel-
lan forskola och skola, ett gransland man kan anta existerar pa grunderna av
verksamheternas skilda traditioner och positioner i utbildningssystemet. En
utgangspunkt for var intervjustudie hamtas ifran Benwell och Stokoe (2006)
vilka menar att yrkesroller och praktiker inte fullskaligt kan forstds utan att
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man analyserar de granser som omger praktiken. For att forsta lararnas berat-
telser och roller i forskoleklassen maste vi siledes dven undersoka forhal-
landet till de granser som omger forskoleklassen. Granserna kan hjilpa till att
avgora olika gruppers natur, medlemskap och kinsla av tillhorighet, och hur
inkludering och exkludering institutionaliseras.

Vi lever alla i en virld dar grianser finns inbaddade i vara liv. Dessa granser
behover inte innebara staket, murar eller granser pa en karta. Det kan handla
om for 6gat osynliga granser vilka dnda starkt paverkar vara liv. Dessa grianser
ger oss riktlinjer for hur vi ska leva och verka (Newman 2006b). Mellan for-
skolans och skolans verksamheter finns det tydliga gransdragningar, varav de
olika laroplanerna ar ett belysande exempel. Nar nya grianser dras och nya
arenor vaxer fram, som i fallet med forskoleklassen, bidrar det till att gemen-
skaper och praktiker maste revideras och omvirderas. Nagot nytt konstrueras
i forhallande till de nya granserna, i granslandet.

Grinsland finns runt alla granser men de varierar i intensitet och hur de
paverkar personer pa bada sidor om granserna (Newman 2006a). Granserna
markeras olika starkt beroende pa hur dessa grainsmarkerade praktiker styrs,
det vill siga majoritetskulturen avgor hur latt eller svart dessa granser kan
hanteras och korsas (Newman 2006b). Det dr markeringsprocessen som
avgor hur granserna hanteras i institutionerna, och vilka effekter detta far.

Markeringsprocessen ar da inte bara sjalva upprittandet av grianser, utan
dven den process i vilken granserna konstrueras och de likheter och skillnader
som skapas exempelvis mellan olika grupper. I denna process avgoérs medlem-
skap och hur man far tilltrade till olika gemenskaper. Pa detta satt bidrar
granserna till att skapa institutionen, vilket i sin tur mojliggor ett system i
vilket man kan utéva kontroll 6ver sin verksamhet. Granserna kan darfor
aven utgora den institutionella inramningen (Newman 2006a).

Forskoleklassen har i den har artikeln placerats i granslandet, vilket innebar
att det finns flera granser som omger verksamheten: gransen till forskolan,
gransen till skolan och mojligen dven en grans mot fritidshemmet. Siledes ar
det granserna inom utbildningssystemet som diskuteras, inte granser mellan
hem och skola, skola och samhalle eller andra mojliga granser.

Mot forskolan finns det en tydlig grans, dd man har skilda laroplaner, aven
om bada institutionerna ir frivilliga. Aven mot skolan finns en grins, till
exempel att forskoleklassens larare inte ingdr i lararnas arbetstidsavtal och att
forskoleklassen inte omfattas av skolans uppndendemal. Analys av gransmar-
keringar kan skapa forstaelse for hur vardagspraktiken och skolforberedan-
det i forskoleklassen paverkas av att lararna befinner sig i ett gransland och
hur denna position reflekteras i lararnas berittelser. Lararnas erfarenheter och
deras berittelser kan formodligen dven variera i sin uppbyggnad beroende pa
hur 6ppna eller slutna granserna ar, och hur separerade forskola, forskoleklass
och skola dr pa olika enheter.
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ETT RELATIONELLT PERSPEKTIV

Utifran granslandsteorier och gransmarkeringar avser vi att analysera och teo-
retiskt belysa lararnas berattelser och beskrivningar av sitt arbete som det
sarskiljande eller unika for forskoleklassen. Lararna i forskoleklassen betonar
att deras relationer till barnen 4r det som skiljer dem fran larare i forskola och
grundskola. Tidigare forskning (t ex Ackesjo 2010) framhaller ocksa att det
finns nagot i forskoleklasslarares berattelser om deras forhallningssatt till bar-
nen, som kan forstas ur ett relationellt perspektiv.

De teoretiska utgangspunkterna finner vi framfor allt i Bubers (1993, 1994,
1995) ontologiska antaganden om relationer och mellanmianskliga moten,
men ocksa i Biestas (2004) forskning. Biesta menar att all undervisning sker i
mellanrummet mellan ldrare och elev, och att undervisningen konstitueras via
interaktioner och relationer. Det relationella perspektiv som Biesta foreslar
ska inte forvixlas med 6verforing av kunskaper fran lirare till elev, undervis-
ningen bestar stillet av interaktion, relation och delaktighet (Biesta 2004).

Buber (1993) menar att undervisning innebar att lararen visar vagen for bar-
nen, sa att de ser mojligheterna. Mellan omvirlden och barnen star ldraren,
vilket gor att relationer mellan barn och larare 4r den ontologiska grunden for
all undervisning och utbildning. Den pedagogiska relationen ar undervis-
ningens fundament och den yta pd vilken lirande sker. Denna relation karak-
tariseras av omsesidighet, vilket enligt Buber innebar att Jag blir till Jag i
relation till Andra.

I en enligt Buber (1993) god undervisningssituation, som priaglas av dmsesi-
dighet och en stravan att nd fram till den andre, kan det ske ett mote mellan ett
Jag och ett Du. Dessa tillfallen av (ensidig) omfattning ar sallsynta, speciella,
dramatiska och direkt markbara for de inblandade. Det vanligaste ar darfor
att sociala moten praglas av att ett Jag moter ett Det. Buber framhaller att Jag
och Det-relationer dr nodvindiga och att ldraren stindigt befinner sig i sociala
situationer som kraver en Jag och Det-relation. En pedagogisk relation finns
dessutom alltid i en specifik utbildningskontext. Det ar sammanhanget som
styr motena mellan ldrare och barn. I denna artikel ar forskoleklassen den
kontext som utgor »det sociala».

Gemensamt for Buber och Biesta ar att de framhaller ett relationellt pers-
pektiv pd undervisning. Som vi tolkar det har emellertid perspektiven lite olika
fokus. For Buber ar relationer grunden for manskligt vixande. Det ar inget
man skapar; relationer ar skapade i samma 6gonblick som du blir médnniska.
Denna héllning till mellanmanskliga moten ger en ontologisk dimension till
vad som kan intraffa i motet mellan larare och barn. For Biesta ar relationer
det mellanrum (the gap) som gor det mojligt att mejsla fram alternativa
diskurser till en alltmer marknadfierad och teknokratisk syn pa utbildningens
mal och syfte.

Relationen mellan granslandsteorier och relationella teorier

[ artikeln presenteras utdrag fran lirarnas berittelser om sitt arbete. I dessa
utdrag ar deras markeringar av granser centrala. Genom lararnas berittelser
framstar forskoleklassen som nagot som ar placerat mitt emellan forskolans
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och skolans institutioner vilket ocksa argumenteras for av lararna i synen pa
aspekter som kunskap, lirande och undervisning. I de grinsmarkeringar
lirarna gor i sina berittelser om sitt arbete i forskoleklassen framkommer
aspekter av det relationella perspektivet tydligt.

Det sitt lararna argumenterar for forskoleklassen pa verkar bottna i sattet
att forhalla sig till barnen. Det verkar som att relationen med barnen ar ett satt
lirarna markerar de institutionella granserna pa. Att se sig som ldrare-i-rela-
tion blir dirmed en gransmarkering for att betona andra viarden an vad larar-
na i forskoleklassen forestiller sig att de andra skolformernas larare omfattar.
Kombinationen av dessa tva teoretiska perspektiv ger oss darfor mojligheter
att skapa kunskap dels om ldrarnas gransmarkerade processer och dels om
innehallet i dessa processer.

STUDIENS METOD OCH UPPLAGGNING

Den empiri den hir artikeln grundar sig pa har konstruerats via samtal med 14

verksamma och fore detta verksamma larare i forskoleklass. I form av sa kal-

lade dialogseminarier (Goranzon, Hammarén & Ennals 2006) har lararna, i

tre grupper, traffats vid tre tillfallen vardera for att samtala kring sitt profes-

sionella liv och arbete. Grupperna kallas i texten for N-gruppen, R-gruppen

och L-gruppen. Dialogseminarierna har foljt i forviag planerade procedurer

och tre teman har legat till grund for seminarierna:

. Lararidentiteter i forskoleklassen, som ett gransland mellan forskola och
skola.

« Lararidentiteter i forskoleklassen, i samverkan med forskolan och skola.

. Lararidentiteteri forskoleklassen, i forhallande till styrande direktiv.

Deltagarna har last texter, skrivit egna texter och fort dialoger i gruppen.
Meningen ar att procedurerna ska underlitta lirandet av egna och andras
erfarenheter, vicka minnen till liv samt stodja lararna da de ska tolka och
omtolka sina erfarenheter i dialog med andra. Fokus har legat pa att fa till
stand en process dar lararna stimuleras att artikulera begrepp for ett yrkes-
utovande och ett kunnande som kan betraktas som komplext och svart att
begreppsliggora. Metoden valdes for att den tidigare visat sig fungera i avsikt
att begreppsliggora praktiskt yrkeskunnande, det vill sdga i avsikt att forsoka
artikulera det till synes oartikulerade (se t ex Hammarén 1999, Perby 1995).

Efter varje seminarium mejlades ett protokoll tillbaka till gruppens
medlemmar, ett protokoll som kort sammanfattade diskussionerna. Protokol-
len var ett sitt for lararna att verifiera att de hade uppfattats ritt, men de
utgjorde dven impulstexten till nista traff. Protokollen inneholl endast ned-
teckningar fran samtalen, inga analyser eller teorikopplingar. Denna atskill-
nad gjordes for att inte »styra» lararna i skrivandet av sina egna texter. Istillet
fordes egna filtanteckningar vid sidan om protokollen, dar analyser och
kopplingar gjordes, kopplingar som kunde berika samtalen vid behov.

Genom att triffas i grupperna vid flera tillfallen fanns det mojlighet att folja
upp det som tidigare sagts, en forman som bade forskarna och lararna anvin-
de sig avistudien. I flera fall kom lararna tillbaka och hade funderat vidare pa
det som diskuterats vid foregdende seminarium.
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Forskarens roll i seminarierna blev, som Kvale (1997) uttrycker det, att vara
medresendr. Som medresendr kan man sitta tyst och ta del av lararnas reflek-
terande och diskuterande, men dven bidra med egna reflektioner och delge nya
perspektiv som ger upphov till nya fragor tillbaka till lirarna. Darfor betrak-
tades forskarens roll i studien som »aktivt-passiv». Passiv i den bemarkelsen
att deltagarnas egna diskussioner prioriterades. Aktiv i den bemarkelsen att
olika fragor stilldes kontinuerligt i samtalen, som kunde utmana deltagarna
att tinka och reflektera lite till om det som presenterats. Fragorna var av klar-
gorande, utvecklande, utmanande och kritiskt granskande karaktir. Under
seminariernas gang borjade dven deltagarna att utmana och ifrigasitta
varandra, vilket gjorde forskarens roll som passiv lyssnare mer tydlig.

Analysprocessen

Samtalen fran samtliga nio seminarietraffar transkriberades. Dessutom sam-
lades deltagarnas egna texter in som underlag for analys. Empirin som konst-
ruerades i dialogseminarierna blev dirmed omfattande (c:a 18 timmars inspe-
lat ljudmaterial, c:a 150 sidor transkriberade samtal samt 48 sidor reflek-
tionsprotokoll och utover detta deltagarnas egna texter). Empirin har delats in
i olika teman som anvints i olika artiklar och studier, och denna artikel om
lararnas berittelser om det skolférberedande arbetet i ndra relation med bar-
nen utgor ett tema.

Analysen av lararnas berittelser har pagatt i over ett ars tid och varit en
process som har antagit en abduktiv modell, med stindiga pendlingar mellan
empiri och teori. Utover granslandsteorierna ansags det inom detta tema nod-
vandigt att analysera ldrarnas berattelser dven utifrdn teorier som kunde
forklara berattelserna om nirhet och relationer med barnen. I analysarbetet
pagick darfor stindiga pendlingar mellan empiri och teori, for att kunna hitta
forklaringar och kopplingar dem emellan.

Resultatet bygger pa lirarnas gemensamma diskussioner och individuella
reflektioner, och utgors dven av lirarnas egna »borrningar» i sina berattelser.
Det ar berittelser om skolforberedelse som ett arbete i relation till och med
barnen i forskoleklass, som har analyserats och atergivits i denna artikel.
Citaten som presenteras har som syfte att tydliggora och beskriva ldrarnas
argumentationer for sitt arbete, for att lasaren ska kunna skapa sig en bild av
grunden for vdra analyser.

RESULTAT: SKOLFORBEREDELSE I SPANNINGSFALTET
MELLAN TILLVARO- OCH FRAMTIDSORIENTERING

Vi har tidigare konstaterat att forskoleklassen i och med sin placering i utbild-
ningssystemet befinner sig i ett spanningsfilt mellan tillvaro- och framtidsori-
entering. Forskolans barncentrerade forhallningssitt i stunden och nuet ska
harmoniseras med uppgiften att forbereda barnen infér kommande skolgang
i ett kort perspektiv och att bli aktiva samhallsmedborgare i ett langt perpek-
tiv. I det foljande kommer detta spanningsfalt att beskrivas utifran lararnas
berattelser.



SKOLFORBEREDELSE I FORSKOLEKLASS 151

Att vara larare-i-relation

I lararnas berittelser ar relationsskapande till barnen ett centralt tema. Barnen
far en central roll, och ldrarna menar att de kan paverka och styra innehallet i
verksamheten. I nedanstdende utdrag diskuterar Regina och Rosita i R-grup-
pen undervisningen i forskoleklassen och jamfor den med undervisningen i
skolan:

Regina: Vad mycket man planerar upp som inte blir av.

Alla: Ja.

Regina: Och det beror ju mycket pa vad som hiander i barngruppen, nar man
sitter dar infor barnen. Da kan det ju dyka upp nagonting som gor att
man spinner vidare pa en helt annan trad 4n vad man hade tankt.

Rosita: Mm.

Regina: Det ar ju ritt sd intressant. Och det dr ju lika viktigt det, som att man
foljer sin planering.

Rosita: Ja, absolut.

Regina: Skolan har sitt schema, »nu ska vi jobba med svenska har». Och s
tanker vi ocksa, att »idag dr det onsdag, da ar det svenska som jag lagger,
mycket sprak». Fast vi jobbar ju med spraket varje dag, men vi sager att
jag har lite mer fokus pa det den dagen. Och da sager vi att den hir tiden
ska jag dgna mig 4t spraket. Och da hiander det som hinde mig idag, att
innan jag var fardig sa hade jag jobbat med matematik istallet. Vi har ju
den friheten! Att kunna vilja.

Rosita: Ja och det ar ju svenska det med. Det ar ju sa mycket kommunikation
dar... Ja och sen beror det ju pa vad som poppar upp i ungarnas
huvuden. Ratt som det ar s3 ar det en dod katt som de har sett, eller en
ekorre som sprang Over vigen, alltsa det kan ju viandas. Det ar det som ar
spanningen i jobbet tycker jag, du vet aldrig [betonar aldrig], du tror nir
du kommer dit med ditt lilla block att det har och det hir ska jag gora nu,
men du har inte en aning om vad som kommer att hinda. Det ar
tjusningen tycker jag.

Regina: Vi kan tillata oss att folja det da.

Rosita: Det kanske inte ldrarna i skolan kan pa samma sitt. Det tror jag dr en
stor skillnad. Vi har lite mer chans att vara flexibla.

Helena: Kan det ga till 6verdrift?

Rosita: Ja, det kan det helt sikert.

Regina: Ibland fiar man ju stoppa sa man far med nagonting. Visst kan man
vara lite for hansynsfull och tinka att nu far barnen styra... Ja, kanske
man dr det ibland. Om det inte ar vissa saker som man bara maste gora
idag, for att sen ska vi gora det och det... D4 mdste man vara lite mera
tydlig och bestimd. Att nu ar det sa.

Helena: Hur mycket ar barnen med och styr verksamheten?

Regina: Ja de styr pa det sitt att de kan forandra samlingen.

Rosita: Ja, samlingen, det kan bli ndgot helt annat. Det beror helt pa vad som
har hint.

Att vara flexibel och lyssna pa barnen istillet for att strikt folja en i forvag
planerad verksamhet syns vara indikatorer pa vad ldrarna menar vara en god
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pedagogik. Det som dr gemensamt for lararnas berittelser ar att barnens
intressen hiar-och-nu maste sattas i forgrunden. Lararna gor detta via relatio-
nen till barnen och vi bendamner detta som en stravan efter att vara larare-i-
relation.

Vi menar att lirare-i-relation dr lararnas svar pa utmaningen att vara bade
tillvaro- och framtidsorienterad i forskoleklassen. Det ar en socialt orienterad
relation i forhallande till barnen som lararna stravar efter att uppratthalla, vil-
ken motiveras av ett sarskiljande; kunskapsfokuseringen i skolverksamheten.
Att konstruera sig som larare-i-relation blir en del av den markeringsprocess i
vilken ldrarna upprattar en grans mellan férskoleklass och skola.

I dialogen framgar att lararna i forskoleklassen positionerar sig gentemot
skolans lirare genom att de framhaller skolans mer strikta hallning till bar-
nens intressen, i motsats till det egna mer flexibla forhallningssittet. Genom
att betona olikheter gentemot skolans verksamhet forstarks ocksa den egna
professionella identiteten i granslandet mellan forskola och skola.

Forskoleklassen som en kollektiv berittelse speglas i lirarnas utsagor och
skapar en gemensam kunskaps- och virdebas for identitetskonstruktioner
(Beijaard, Meijer & Verloop 2004). Den sociala gemenskap som dessa berat-
telser skapar dr en del av forskoleklassens diskursiva praktik och de individu-
ella berittelserna belyser genom sina olika exempel forskoleklassens positio-
nering i granslandet. Tillvaroorienteringen blir pa sa sitt en aspekt av det
professionella identitetsskapandet genom att lararna positionerar sig mot vad
de uppfattar vara grundskolldrarnas instrumentellt rationella verksambhet.

Lararnas positionering ar emellertid, som Otterup (2005) beskriver det,
under stiandig forandring och forhandling. Reginas uttalande: »Ibland far
man ju stoppa sd man far med nagonting» inleder en pagaende reservation
mot den egna tillvaroorienterade diskursen. Hon relaterar sig dirmed till en
pedagogisk skoldiskurs som dr madlrationell och bygger pa planering och
genomforande.

Vi tolkar det som att ldrarna i forskoleklassen stravar efter att vara larare-i-
relation, och att de betonar dialog och samtal med barnen som pedagogiska
ideal. Buber (1995) menar att det finns tre element i ett akta samtal. Det forsta
ar att personerna tilltalar varandra i sanning och att det finns en gemenskap i
samtalet. Det andra 4r att samtalet karaktariseras av oforbehallsamhet, vilket
innebadr att deltagarna i samtalet arligt kan ge uttryck for dem sjilva. Det
tredje dr att samtalet dr fritt fran sken, vilket innebar att deltagarna talar till
punkt utan att bry sig om huruvida samtalet kan te sig for utomstaende.

Vi kan naturligtvis inte uttala oss om ldrarna syftar pd samtal och dialog i
Bubers mening. Det som dr intressant ar diremot att de poangterar nirhet till
barnen och dialogen som kirnan i deras pedagogiska forhallningssatt. Aspelin
(2005) menar att man pa spaning efter akta samtal i skolan utifran Bubers
definition latt kan bli nedslagen, da de flesta samtal som sker i klassrummen
kan karaktiriseras som lararledda monologer.

For Buber ar inte dialog och kommunikation samma sak. Dialog ir en
samvaro mellan tva olika individer, som kittet mellan Jag och Du. Dialog
behover enligt Buber darfor inte heller vara verbal, utan kan ocksa utgoras av
tysthet och stillhet. Aspelin (2005) laser ut en epistemologi ur Bubers verk Jag
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och Du (1994). Tilltron till barnen som larande subjekt 4r en forutsattning for
samtal och dialog och den tilltro och det utrymme ldrarna berittar om lagger
grunden till en flexibel oforutsagbarhet i verksamheten.

I det foljande kommer vi att fordjupa och ge innehall at begreppet larare-i-
relation med utgangspunkt i lararnas tal om forskoleklassens tillvaro- och
framtidsorienterade verksamhet. Bida dessa inriktningar uttrycker en hall-
ning till hur lararna pd basta sitt kan forbereda barnen infor skolstarten.
Inledningsvis ar det den tillvaroorienterade verksamheten som beskrivs.

Skolforberedelse som en tillvaroorienterad verksamhet

Som tidigare namnts, har forskoleklassen ett uppdrag att skolforbereda bar-
nen. Lirarna hdavdar att det finns en stor frihet i deras professionella arbete
och de framhaller dterkommande att barnen och deras behov styr vad som
hiander i forskoleklassen (se det inledande dialogutdraget). Verksamheten ska
enligt lararna ga ut pa att barnen har roligt, att de fostras till sociala varelser
och att grunden for barnens trygghet laggs i forskoleklassen.

I denna tillvaroorienterade och skolforberedande verksamhet fungerar lara-
ren som ett »bollplank», mot vilket barnen bollar sina idéer och fragor. I talet
om den skolférberedande undervisningen havdar lirarna att om dialog och
samtal 4r ett ideal for den pedagogiska verksamheten sa far det till foljd att
lirarna maste vara flexibla och lyssnande:

Rosmarie: Jag tycker att det ar sa spannande att du har bestamt hur du ska
starta upp det, men sen vet du aldrig var du hamnar ndgonstans. Det
tycker jag ar spannande!

Rosita: Det blir s spannande samtal! Helt plotsligt borjar de prata om att en
pappa har akt fast for fortkorning och vad polisen sa och vad pappan sa.
Och det ar jatteroligt, sidana saker. Det 4r som Rosmarie siager, man vet
aldrig, man vet inte hur dagen ska bli! Det ar det som ar tjusningen!

Rosmarie: Nej, jag har planerat upp men det 4r inte alls sdkert att jag far gora
det jag har tankt.

Aven om lirarna berittar att de planerar sin verksamhet bade veckovis och
manadsvis, menar de att barnens egna intressen ofta far dem att ligga sina
planeringar dt sidan. Det verkar vara ett medvetet forhdllningssatt lararna har,
att standigt lamna luckor for barnen och vara 6ppen for deras forslag. Det ar
lockande att tillskriva den tillvaroorienterade verksamheten i forskoleklassen
en dimension av avsiktlig och malmedveten »mellanrumsundervisning» (jfr
Biesta 2004).

Men dven om ldrarna stravar efter detta forhdllningssatt, ger de dven i sina
berittelser om relationer, flexibilitet och narhet till barnen uttryck for att
verksamheten kan bli oférutsagbar och osidker; man vet aldrig var man kom-
mer att hamna i undervisningen. Lararna i forskoleklassen planerar sin under-
visning utifrdn de dmnen som ar utgangspunkt i skolan (se det inledande
dialogutdraget) men de framhaller stindigt att barnens intresse ska fa styra
innehallet. Detta stiller stora krav pa lyhordhet och foljsamhet gentemot bar-
nen, men kraver ocksd flexibilitet och accepterande av osikerhet om kun-
skapsobjektet i den pedagogiska relationen.
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Flexibilitet och lyhordhet gentemot barnens intressen framhalls som starka
markorer for den tillvaroorienterade verksamheten i forskoleklassen. Det ver-
kar ocksa skapa arbetslust och en kinsla av oforutsidgbarhet. Den tillvaroori-
enterade verksamheten karakteriseras alltsd av ndgra ledord: flexibilitet, ly-
hordhet, situationsanpassning och kommunikation. Lararna menar att man
madste utga fran barnens intresse och att det ar i relationer till barnen som det
ar mojligt for lararen att utrona vad som ar viktigt for dem i en specifik situa-
tion.

Aspelin (2005) tolkar Bubers tankar om undervisning i skolan pa liknande
satt som ldararna i forskoleklassen ger uttryck for. Buber menar, i Aspelins
tolkning, att barnen maste finna en viss relevans och ett intresse for det som
ska ldras, for att lara pa ett meningsfullt satt. Man kan aldrig tala om att »jag
lar mig» eller att »lararen lar barnen», istallet ar larandet en process som sker
i en relation. Saledes lar barnen i relation, i relation till andra och till om-
varlden.

Narhet och distans i relation

En annan seminariegrupp diskuterade forskoleklassliararnas flexibilitet och
lyhordhet i forhdllande till skolans larare pa liknande satt. Har framkommer
hur det relationella perspektivet blir en tydlig gransmarkor gentemot lararna
i grundskolan.

Natalie: Vi ar narmare barnen. Vi har mer socialt samspel, man spelar spel och
man sitter och leker och gor saker med dem som lararna inte kommer 4t.
Alltsa man kommer barnen narmare, och att man kan nyttja det.

Nilla: Det gor man sakert!

Ninni: Absolut.

En relationistisk diskurs innebar att lirarna maste forhalla sig till bade narhet
och distans. Lararna framhaller att de d4r nirmare barnen men det 4r inget
samspel som ir villkorslost, det ar inga jambordiga parter som samspelar.
Lararna menar att de har ett socialt samspel som de »nyttjar» for pedagogiska
syften. Har dr det lararna som styr och anviander det sociala samspelet med
barnen som en del av den pedagogiska verksamheten.

Centralt 4ar dock att lararna vill vara ndra barnen, det vill siga att deras
relation till barnen ska praglas av nirhet till deras livsvarld. Buber (1993)
anvinder begreppet omfattning for detta nirmande, och menar att det cent-
rala i begreppet dr att lirarna fa en inblick i barnets hela forestallningsvarld,
och dven att ldraren gors delaktig i denna. Aspelin (2005) tolkar detta som att
utan narheten till barnet kan aldrig lararen forsta barnets situation och kan da
inte heller inse vad barnet behover for att kunna ga vidare i sin utveckling.

Lararna beskriver sig vid ett flertal tillfiallen som stindigt narvarande; en
blackfisk, en spindel i nitet, en stabil klippa som star mitt i verksamheten och
mitt i barngruppen. I detta arbete verkar det inga att aldrig lamna barnen, inte
ens for att ga pa rast, vilket framkommer i flera av samtalen i seminarierna.
Detta tal om att standigt finnas till hands f6r barnen verkar innebira att agera
som en spindel-i-ndtet och stindigt vara till hands for barnen. L-gruppen
diskuterar:
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Louise: Aven om jag har barnen runtomkring mig si kan jag sitta och jobba
med mitt, alltsd de 4r ju sjdlvgaende och jag har dem ju har men »jag
sitter har nu och skriver», och forbereder for i morgon.

Lena: Ja... sa ar det ju.

Louise: Det ar som en hemmamilj6 nastan, som en enda stor famil;!

L-gruppens samtal ovan tyder pa en hallning som innefattar bade narhet till
och en viss distans mellan ldrare och barn. Louise dr fysiskt ndrvarande for
barnen men dnda distanserad genom att planera infor morgondagen. Distan-
sen ar, enligt Buber, nddvindig for en larare som vill omfatta barnen. Det
centrala har dr att ldraren alltid 4r en narvarande och tillganglig person for
barnen. Genom att finnas till for barnen i distans, menar lirarna i forskole-
klassen att en del av den trygghet skapas som barnen behover niar de borjar
skolan.

Att standigt finnas till hands for barnen 4r en gransmarkor mot att vara
larare i skola. Exemplet nedan tas fran N-gruppen, som for en diskussion om
skillnader mellan olika larare och markerar narheten till barnen som en skill-
nad mellan dem sjilva och skolans larare:

Nora: De ar sa inlasta i sina klassrum och nar barnen gar ut pa rast sa finns det
rastvakter, s de bryr sig inte om att ga ut och titta pa sina elever, hur de
beter sig ute pa rasten!

Natalie: Nej sa ar det inte hos oss!

Nora: Vi ar ju alltid med vara barn!

Helena: Har ni fikapauser?

Nora: Nej inte ens det har vi ju, det har vi ocksa tappat pa vigen.

Nina: Vi fikar pa staende fot i barngruppen.

Nora: Fast vi har borjat diskutera det har nu. Man tycker att: »Herre gud ska
viinte ens fa ta en kopp kaffe och snacka lite skit?». Men ne;j.

Ninni: Men vi var inne pa att skicka ut dom p4 rast.

Nora: Ja vi var det, vi var inne pa att skicka ut barnen nir det finns andra
rastvakter da. Fast det bar emot alltsa!

I ovanstdende utdrag gor lararna en tydlig gransmarkering gentemot vad de
uppfattar ar skolans brist pa kontakt med barnen. Med utgdngspunkt i kritik
av skolans organisering i lektioner och raster, och dirmed en kritik av lararnas
franvaro i barnens virld, framhalls den egna stindiga narheten som ett ideal.
Denna granslandspositionering — vi 4r inte som dem pa andra sidan grinsen —
far sin niring i en kollektiv berittelse om den egna uniciteten och sarskil-
jandet, om vad som skiljer lararna i forskoleklassen fran lirarna i skolan.

Lararen som vagvisare

Den tillvaroorienterade synens mest framtridande drag ar just osiakerhet, att
inte veta och dirmed att inte alltid kunna planera for det oforutsagbara.
Lararna framstiller sig darfor mera som pedagogiska vigvisare, de vet rikt-
ningen men det dr barnen som till stor del bestimmer routen. Lirarna i
forskoleklassen podngterar att barn lar sig hela tiden, dven i situationer da
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inget larande verkar ske, till exempel i leken. Det som lararna framhaver som
mest centralt i verksamheten ar barnens egen drivkraft och den lirande leken:

Rosita: Barnen lar sig hela tiden och genom lek... Barnen lir sig ju hela tiden
utan att de tinker pa det. De lar sig for att de tycker att det ar roligt. Och
jag tror pa det har sittet att arbeta darfor att vi vacker lusten till
bokstiaverna. For att vi vicker lusten till lirande och till barnens egen
drivkraft for det ar det som ar grunden till att lara sig lasa sedan. Barnens
egen drivkraft.

Rositas reproducerar hir forskolans traditionella diskurs om relationen mel-
lan lek och larande. Lek kan i uttalandet forstds som en sarskiljande verk-
samhet, i vilken barnet »lar sig sjalv». Samtidigt anvander hon dven skolans
diskurs om bokstaver i ett sammanhang som utgar fran barnets egen drivkraft
att lara sig. Hon framhiver det som finns inneboende hos barnet. Barnet ar i
sa matto »natur» (jfr Dahlberg & Lenz Taguchi 1994).

I denna berittelse blir lararen roll naturligtvis en annan 4n om det 4r lararen
som ska lara barnet. Pedagogen, Rosita, ser sig snarare som en vigvisare, en
inspirator som »vicker lusten till lirande». Rosita relaterar sig darmed till en
lang tradition i forskolan, vilken, i Frobels anda, ser barnet som en bloms-
terplanta som lararen vardar och berikar med niring. Lirarna poidngterar
dock att detta inte far ses utan riktning. Det ar lusten att ldra sig bokstaver som
ska vickas.

Rosita befinner sig som pedagog darmed i granslandet mellan tillvaro- och
framtidsorientering och konstruerar en liraridentitet som standigt balanserar
mellan dessa bada diskurser. Det innebéar att Rosita i detta uttalande ndrmar
sig att vara en »broker» (Wenger 1998), som balanserar mellan de olika
gemenskaperna i skolan. Denna »brokering» innebar dven att lararna samti-
digt maste kunna handskas med osidkerhet, utan att férlora den vigvisande
funktionen.

Sammanfattningsvis kan utldsas att lararna i forskoleklassen berdttar om
forskoleklassen som ett gransland mellan en traditionell forskolediskurs med
ledord som barnet i centrum, ndirbet, flexibilitet och dialog, och en skoldiskurs
som de karakteriserar som planerad, inrutad, distanserad och dmnesoriente-
rad.

Lararna framhaller att kdrnan i det pedagogiska arbetet ligger i att placera
barnen, deras tidigare erfarenheter och behov i centrum av verksamheten och
undervisningen. I detta gor de gransmarkeringar gentemot saval forskola som
grundskola. Villkoren for att barnen ska vara lirande subjekt ar att lararna
formar hantera de utmaningar (och den oforutsiagbarhet) som ett tillvaro-
orienterat forhdllningssatt innebar.

Grunden till detta ligger i att fora en dialog och lyssna pa barnen. De ser sig
som larare-i-relation och berittar om sig sjilva som vigvisare, en professionell
identitetskonstruktion med rotter i forskolans historia. Tillvaroorienteringen
tolkas hdar som en ontologisk héllning, en stravan att vara larare-i-relation,
belyst genom Bubers filosofi.
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Skolforberedelse som en framtidsorienterad verksamhet

[ forskoleklassen ar ett av malen att lararna ska forbereda barnen infor en ny
skolform. Barnen ska skaffa sig kompetenser fran en verksamhet som de ska
kunna anvinda i en annan verksamhet. Detta kallar vi for framtidsorienterad
riktning. I detta framtidsorienterade skolférberedande arbete menar lararna
att de utgar fran varje barns behov och »moter barnet dar det star», vilket
skulle underlidtta 6vergangen mellan forskola och skola.

Skolforberedelse sker emellertid inte framst, enligt lararna, i vuxenstyrda
undervisningssituationer utan i friare barnstyrd verksamhet, som anpassas
efter den situation som uppstar. Att skolforbereda blir darfor en trygghetsska-
pande social praktik som dr ndgot annat 4n undervisning. N-gruppen resone-
rar:

Helena: Detta med att forskoleklassen ska vara skolforberedande, pa vilket
satt ar den det hos er?

Ninni: Mycket ar att de ska bli trygga med att vara pa skolan...

Nora: Miljon ja.

Ninni: Miljon, rasterna, gymnastiken...

Nora: Och de skrivna och oskrivna reglerna i skolans miljo sa att saga.

Ninni: Bara att ga till matsalen och dta mat, gymnastiken och kla om till det..

Nilla: Ja mycket sant forbereder vi ju...

Natalie: Nar det finns fler vuxna, for det finns det ju inte sen nar de borjar i
ettan. Och da har de liksom haft med sig vuxenuppbackning, de som
faktiskt har behovt.

Ninni: Sa att de kanner sig hemma hir...

Nora: Man kan pusha pa dom och man har kunnat ge dom ett helt ar till att
bli bekvima och trygga i den nya miljon och sa.

Nilla: Och det 4r mycket de ska lara sig klara sjalva nar de kommer till ettan.

Det skolférberedande framtidsorienterade arbetet i forskoleklassen verkar sa-
ledes ga ut pa att fa barnen att kinna sig trygga pa skolans mark, att de lir sig
de oskrivna reglerna som giller pa skolan. De ska veta hur man ater i matsalen
och kunna ta hand om sina saker efter idrottslektionen. I talet om det vi kallar
framtidsorienterat arbete framhaller lararna dessutom att grupprocesserna ar
viktiga och att mycket av tiden i forskoleklassen gar at till att fA samman
gruppen. Lena, Laila och Louise i L-gruppen uttrycker pa liknande satt som
N-gruppen att forskoleklassen kan ses som en enda lang inskolning:

Laila: Jag tycker att de ska tycka att det ar kul att bara vara. Har vi glada barn
som tycker att det ar roligt s kommer det andra av sig sjalvt.

Louise: Egentligen ar forskoleklassen ett drs lang inskolning, att fa ihop dom,
att vara pa en skolgard, att kdnna sig trygga, vara pa en stor skola, se
stora barn, kunna ga i matsalen, halla i tallriken. Bara sddant dar. Under
hela det aret. Det 4r ju jattebra. Kunna fixa duschen, var 4r mina klader,
vart har jag lagt handduken.

Lena: Och det sociala, att kunna vara i en grupp och ta hansyn.
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Louise: Ja det tycker jag med och det marker man ju. Och sen nar de kommer
till ar ett kan de lagga det at sidan och koncentrera sig mer pa vad siager
hon dar framme och vad ska jag gora har. D4 har de landat.

Den framtidsorienterade verksamheten (dvs skolforberedelsen) innebar enligt
lairarna att de forsoker starka gruppen och gemenskapen i forskoleklassen.
Lararna ser som sin uppgift att skolforbereda barnen sd att den mottagande
liraren kan ta over en fardiginskolad grupp sjudringar och starta undervis-
ningen direkt. Genom att arbeta med grupprocesser forbereder lararna barnen
infor de krav som stills i skolan.

I citatet nedan beskrivs forskoleklassen som mindre kunskapsorienterad
och som en mer social plats an forskolan:

Helena: Vad gor ni da som de inte gor i forskolan?

Lena: Vijobbar mycket med att fa barnen att bli en gruppmedlem, tycker jag,
som jag kanske tycker att forskolan inte gor. De tittar mer pa det enskilda
barnet och dokumenterar. Atminstone vi hos oss fokuserar mera pa sam-
arbete och pa att fa ihop dom att klara gruppgemenskapen och tanker pa
det hdr med instruktioner och kunna klara en klassrumssituation sen da.
Vi vet ocksa att detta tar mycket av lektionstiden langre fram i skolan om
man inte klarar detta. Och att bli empatisk och forsoka fa den biten med
i konflikter och sa. Vi jobbar mer med den sociala biten tycker jag for de
[i forskolan] 4r sa fokuserade pa kunskapsinlarning. Och det kdnns som
att det har blivit lite tvirtom, det borde kanske ha varit att vi skulle ga in
mer pd lirandebiten. Men det har blivit mycket att vara en social varelse,
att trana uthéllighet. Visserligen ska det komma in kunskaper, att det
kommer in lite bokstaver och si. Men det kianns som att kraven, att
kraven ar hogre pa barnen i forskolan tycker jag.

Lena gor har (6verraskande) uttalanden om forskolans verksamhet som indi-
vid- och kunskapsorienterad, vilket hon menar skiljer sig fran forskoleklas-
sens sociala och grupporienterade inriktning. Lena markerar tydligt att
forskoleklassen ar ett institutionellt gransland som har andra kvaliteter 4an
forskolan.

Liknande resultat aterfinns i en studie av forskoleklasslarares professionella
identiteter (Ackesjo 2010), dar forskoleklasslararna beskriver sig som »nagot
annat», nagot exklusivt, och att de arbetar i en verksamhet som varken kan
karaktdriseras som forskoleverksamhet eller skolverksamhet. Kanske kan
denna »annanhet» forklaras som ett motstand till de nya krav som stills pa
den idag malstyrda forskolverksamheten, dir arbetet ska liggas upp pa en
individanpassad basis istillet for pa basis av gruppen (se t ex Skolverket
2004).

Markstrom (2007) skriver att forskolan ska forbereda barnen for komman-
de skolgadng. Saledes verkar forskolan bade i ett kort och i ett langt perspektiv.
Forskolans uppdrag linkas nu dn mer samman med skolans uppdrag, och de
krav och forviantningar som finns pa skolbarn borjar dven gilla forskolebar-
nen (Markstrom 2007). I ljuset av detta verkar det vara centralt for ldrarna i
forskoleklassen att ta spjarn mot kunskapsfokuseringen i bade forskola och
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skola, och istillet framhalla forskoleklassen som en »oas» for grupporienterat
lekbaserat larande utan formella krav.

Bilden av forskoleklassen som en plats att vila i byggs upp i samtliga dessa
uttalanden. Lena, och tidigare dven Laila, beskriver forskoleklassen som en
oas mellan den mer kunskapsorienterade verksamheten i forskola och skola.
Forskoleklassen konstrueras som en plats dar barnen (i positiv mening) bara
»far vara», dar »barnen lar genom lek utan att de tanker pa det» och dir »de
ska tycka att det bara ar kul».

I den framtidsorienterade verksamheten verkar ett centralt uppdrag vara att
ge barnen trygghet sa att de kan klara sig i skolan. Framtidsorientering tycks
innebira att barnen ska forses med sa mycket sjalvkansla och trygghet, att de
kan klara sig pa egna ben i skolans, far man férmoda, svirare varld. Dessa
uttalanden tyder pa att lararnas vill skapa en emotionell narhet till barnen (jfr
Emilson & Folkesson 2006). R-gruppen resonerar kring denna nirhet och
trygghet:

Helena: Man pratar ju mycket om att forskoleklassen ska vara skolforbere-
dande och att man ska lagga grunden for kunskaperna. Men det ar ingen
av er som ser det som ett skolfoérberedande arbete, detta med mattesagor,
veckans bokstav och spriklekar... Det tycker jag ar jattespannande att se
hur vi definierar begreppen helt olika. For det ar inte, alltsd matte och
sprak 4r inte viktigt om man inte klarar av att vara i miljon?

Rosita: Nej men alltsd grunden for kunskap ligger ju i tryggheten, ar du inte
trygg sa kan du inte lara dig ndgonting. Det ar DET vi jobbar med. Och
det ar det jag tror att skolan behover fa upp 6gonen for.

Helena: Och det syns inte?

Rosita: Nej, det syns inte.

Helena: Men om barnen kan ldsa nar de borjar ettan sd syns det?

Rosmarie: Ja, och det frigar de alltid »Hur manga 4r det som laser?» vid
overlamningen.

Grupperna diskuterar vildigt likartat om skolforberedelsen. Liararna i R-
gruppen ovan, drar en skarp grans mellan forskoleklass och skola. Trots att R-
gruppen talar om mattesagor, spraklekar och veckans bokstav som en del av
verksamheten, karaktariseras inte detta som skolforberedande arbete. Det ar
barnens trygghet som ir i fokus som den viktiga kunskapen som barnen ska
ha med sig vid skolstarten.

Har blir bide grinsdragningen mellan skolformerna och lararnas balans-
gang pa gransen tydlig. Genom att barnens trygghet i skolan grundas i for-
skolan, och genom att barnen forbereds for och bekantas med skolkoden, kan
barnen limnas over till skolan som »skolforberedda». Det ar siledes inte
amneskunskaper som star i fokus i forskoleklassens framtidsorienterade skol-
forberedande arbete.

Trots att lararna beskriver ett ingdende arbete med matematikteman och
las- och skrivarbete med barnen, framhivs inte detta i talet om skolforbere-
delse. Istillet menar Rosita att trygghet ar grunden fér barnens lirande och en
forutsattning om barnen ska klara sig i skolan. Rosmarie instimmer och gor
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en gransmarkering da hon infogar att skolan inte frigar om barnen ir trygga,
lararna ar mer intresserade av om barnen kan lisa eller inte.
Sammanfattningsvis menar vi att lararna beskriver det framtidsorienterade
skolforberedande arbetet utifran deras position i granslandet mellan forskola
och skola. Lararna balanserar och positionerar sig mellan dessa tva institutio-
ner, och berittar om sig som nagot mitt emellan, som »ndgot annat», dar
relationer och trygghetsskapande ses som det centrala i skolforberedelsen.

KONKLUSIONER

Forskoleklassen beskrivs ofta som en bro mellan forskola och skola,
men for dem som arbetar diar kan den nog ibland kdnnas som en lina
att balansera pa. (Myndigheten for skolutveckling 2006 s 59)

Citatet belyser det som vi i denna artikel menar dr utmirkande for forskole-
klassen; namligen att befinna sig i ett gransland dar lararna balanserar pa en
lina mellan forskola och grundskola. Just detta visar lararnas beskrivningar av
sig sjdlva och sin skolforberedande verksamhet i denna studie. Lararna ger
uttryck for en ambivalent hallning till bade férskola och skola och markerar
granserna mellan dem sjilva och de andra lararna.

Forskoleklassen har vuxit fram i ett hierarkiskt utbildningssystem som en
institution mellan forskola och skola. I detta gransland skapas och konstrue-
ras en institutionell identitet genom pedagogisk praktik och lararnas berittel-
ser om denna praktik. Den institutionella identiteten konstrueras i talet om
vad man 4r och gor och vad man inte 4r och inte bor gora. Lirarna i studien
markerar att de inte 4r som de andra lararna, de som finns pa andra sidan
granserna.

I berattelserna tillskrivs forskola och skola ett pedagogiskt forhallningssatt
och en syn pa barns liarande, trygghet och sociala gemenskap som liararna i
forskoleklassen kan positionera sig gentemot. Genom att beskriva verksamhe-
ten i forskola och skola som individ- och kunskapsinriktad, ges det utrymme
for lararna i forskoleklassen att beskriva sig sjalva som grupp- och socialt
inriktade.

Forskoleklassen ska vara skolforberedande, och enligt Skolverket (2006)
ska verksamheten i forskoleklassen betraktas som undervisning precis som i
skolan. Grunden for verksamheten ska baseras pa forskoleklassens »speciella
pedagogik» med mycket fri lek (Skolverket 2006 s 48). Hur hanterar lararna
detta uppdrag?

Var tolkning dr att lirarna forhaller sig till detta mangtydiga uppdrag
genom att se sig som ldrare-i-relation. Vi har beskrivit hur relationen mellan
lirare och barn utgor en birande forestillning om det skolforberedande
arbetet i forskoleklassen. I artikeln visar vi hur relationerna till barnen fram-
halls som (institutionellt) identitetsskapande for lararna och som det profes-
sionella uppdragets kdrna i forskoleklassen. Att beskriva sig som larare-i-
relation blir samtidigt en gransmarkering gentemot lararna i forskola och
grundskola.
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Vi har beskrivit att lararna ser det skolforberedande arbetet i forskoleklas-
sen utifran tva former, dels som en tillvaroorienterad dels som en framtidsori-
enterad pedagogik. For att 16sa den inbyggda konflikten mellan tillvaro- och
framtidsorientering framstaller ldrarna sig som att vara larare-i-relation. Det
finns en onskan och stravan efter att uppratta relationer som baseras pa
omsesidighet.

Lararna striavar efter en (ontologisk) narhet till barnen, samtidigt som det
sociala sammanhanget styr relationens inriktning. Fokus i lararnas arbete i
forskoleklassen ligger enligt lararnas utsagor pa motet med barnen, i relatio-
nen mellan larare och barn. Dessa moten ar emellertid alltid oférutsidgbara
och omedelbara. Mojligheten att ingd i en buberiansk Jag-Du-relation finns
dock alltid. Det ar motet, eller med Biestas (2004) ord, mellanrummet, som
lirarna framhaller som uppdragets kdrna. Detta har ocksa en ontologisk
innebord. I detta méte blir 4ven lararna till.

Lararnas berittelser om att vara stindigt narvarande, att vara i dialog med
barnen och utga fran deras erfarenheter och 6nskningar, ar en markering av
granser och skillnader gentemot de andra skolformerna, men berittelserna
utgor ocksa fundamentet for att beskriva sig som larare-i-relation. Genom att
liraren beskrivs som alltid narvarande (dven pa distans) och i relation med
barnen skapas en institutionell berattelse som fungerar som ett kitt mellan
lararna.

Forskoleklassens position i utbildningssystemet innebar emellertid att upp-
draget blir utpraglat framtidsorienterat i det att lararna ser verksamheten som
en stindig inskolning till skolan. Dessa positioner och formuleringar under-
stryker granslandsdilemman for forskoleklassen. Granslandet mellan forsko-
la och skola uppratthalls genom att lararna avvisar formell vuxenstyrd under-
visning och placerar sig i mellanrummet, i granslandet, mellan forskolans och
skolans kunskapsorientering.

ABSTRACT

Helena Ackesjo & Sven Persson: Preparation for school in preschool class — being a
teacher-in-relation in the borderland. Pedagogisk Forskning i Sverige, Vol. 15, No.
2/3, pp. 142-163.

In the present study the preschool class is understood theoretically as a borderland
between preschool and school, a borderland that one can assume exists because of
the differing traditions of these institutions and their positions in the educational
system. In this borderland an institutional identity is created and constructed
through pedagogical practice and the teacher’s narratives about this practice. This
study proceeds from the way teachers talk about their work in dialogue seminars.
Teachers talking about the work of preparing children for school in the preschool
class reflect two attitudes: (i) an existence-oriented pedagogy and (ii) a future-
oriented pedagogy. To solve the inherent conflict between these two orientations, the
teachers present themselves as teachers-in-relation, which is interpreted as a way of
marking a boundary vis-a-vis other teachers’ attitudes and the knowledge-focused
activities in preschool and compulsory school.
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	Gränsland finns runt alla gränser men de varierar i intensitet och hur de påverkar personer på båda sidor om gränserna (Newman 2...
	Markeringsprocessen är då inte bara själva upprättandet av gränser, utan även den process i vilken gränserna konstrueras och de ...
	Förskoleklassen har i den här artikeln placerats i gränslandet, vilket innebär att det finns flera gränser som omger verksamhete...
	Mot förskolan finns det en tydlig gräns, då man har skilda läroplaner, även om båda institutionerna är frivilliga. Även mot skol...

	Ett relationellt perspektiv
	Utifrån gränslandsteorier och gränsmarkeringar avser vi att analysera och teo- retiskt belysa lärarnas berättelser och beskrivni...
	De teoretiska utgångspunkterna finner vi framför allt i Bubers (1993, 1994, 1995) ontologiska antaganden om relationer och mella...
	Buber (1993) menar att undervisning innebär att läraren visar vägen för bar- nen, så att de ser möjligheterna. Mellan omvärlden ...
	I en enligt Buber (1993) god undervisningssituation, som präglas av ömsesi- dighet och en strävan att nå fram till den andre, ka...
	Gemensamt för Buber och Biesta är att de framhåller ett relationellt pers- pektiv på undervisning. Som vi tolkar det har emeller...


	Relationen mellan gränslandsteorier och relationella teorier
	I artikeln presenteras utdrag från lärarnas berättelser om sitt arbete. I dessa utdrag är deras markeringar av gränser centrala....
	Det sätt lärarna argumenterar för förskoleklassen på verkar bottna i sättet att förhålla sig till barnen. Det verkar som att rel...
	Studiens metod och uppläggning
	Den empiri den här artikeln grundar sig på har konstruerats via samtal med 14 verksamma och före detta verksamma lärare i försko...
	. Läraridentiteter i förskoleklassen, som ett gränsland mellan förskola och skola.
	. Läraridentiteter i förskoleklassen, i samverkan med förskolan och skola.
	. Läraridentiteteri förskoleklassen, i förhållande till styrande direktiv.

	Deltagarna har läst texter, skrivit egna texter och fört dialoger i gruppen. Meningen är att procedurerna ska underlätta lärande...
	Efter varje seminarium mejlades ett protokoll tillbaka till gruppens medlemmar, ett protokoll som kort sammanfattade diskussione...
	Genom att träffas i grupperna vid flera tillfällen fanns det möjlighet att följa upp det som tidigare sagts, en förmån som både ...
	Forskarens roll i seminarierna blev, som Kvale (1997) uttrycker det, att vara medresenär. Som medresenär kan man sitta tyst och ...


	Analysprocessen
	Samtalen från samtliga nio seminarieträffar transkriberades. Dessutom sam- lades deltagarnas egna texter in som underlag för ana...
	Analysen av lärarnas berättelser har pågått i över ett års tid och varit en process som har antagit en abduktiv modell, med stän...
	Resultatet bygger på lärarnas gemensamma diskussioner och individuella reflektioner, och utgörs även av lärarnas egna »borrninga...
	Resultat: Skolförberedelse i spänningsfältet mellan tillvaro- och framtidsorientering
	Vi har tidigare konstaterat att förskoleklassen i och med sin placering i utbild- ningssystemet befinner sig i ett spänningsfält...


	Att vara lärare-i-relation
	I lärarnas berättelser är relationsskapande till barnen ett centralt tema. Barnen får en central roll, och lärarna menar att de ...
	Regina: Vad mycket man planerar upp som inte blir av.
	Alla: Ja.
	Regina: Och det beror ju mycket på vad som händer i barngruppen, när man sitter där inför barnen. Då kan det ju dyka upp någonting som gör att man spinner vidare på en helt annan tråd än vad man hade tänkt.
	Rosita: Mm.
	Regina: Det är ju rätt så intressant. Och det är ju lika viktigt det, som att man följer sin planering.
	Rosita: Ja, absolut.
	Regina: Skolan har sitt schema, »nu ska vi jobba med svenska här». Och så tänker vi också, att »idag är det onsdag, då är det sv...
	Rosita: Ja och det är ju svenska det med. Det är ju så mycket kommunikation där… Ja och sen beror det ju på vad som poppar upp i...
	Regina: Vi kan tillåta oss att följa det då.
	Rosita: Det kanske inte lärarna i skolan kan på samma sätt. Det tror jag är en stor skillnad. Vi har lite mer chans att vara flexibla.
	Helena: Kan det gå till överdrift?
	Rosita: Ja, det kan det helt säkert.
	Regina: Ibland får man ju stoppa så man får med någonting. Visst kan man vara lite för hänsynsfull och tänka att nu får barnen s...
	Helena: Hur mycket är barnen med och styr verksamheten?
	Regina: Ja de styr på det sätt att de kan förändra samlingen.
	Rosita: Ja, samlingen, det kan bli något helt annat. Det beror helt på vad som har hänt.
	Att vara flexibel och lyssna på barnen istället för att strikt följa en i förväg planerad verksamhet syns vara indikatorer på va...
	Vi menar att lärare-i-relation är lärarnas svar på utmaningen att vara både tillvaro- och framtidsorienterad i förskoleklassen. ...
	I dialogen framgår att lärarna i förskoleklassen positionerar sig gentemot skolans lärare genom att de framhåller skolans mer st...
	Förskoleklassen som en kollektiv berättelse speglas i lärarnas utsagor och skapar en gemensam kunskaps- och värdebas för identit...
	Lärarnas positionering är emellertid, som Otterup (2005) beskriver det, under ständig förändring och förhandling. Reginas uttala...
	Vi tolkar det som att lärarna i förskoleklassen strävar efter att vara lärare-i- relation, och att de betonar dialog och samtal ...
	Vi kan naturligtvis inte uttala oss om lärarna syftar på samtal och dialog i Bubers mening. Det som är intressant är däremot att...
	För Buber är inte dialog och kommunikation samma sak. Dialog är en samvaro mellan två olika individer, som kittet mellan Jag och...
	I det följande kommer vi att fördjupa och ge innehåll åt begreppet lärare-i- relation med utgångspunkt i lärarnas tal om förskol...

	Skolförberedelse som en tillvaroorienterad verksamhet
	Som tidigare nämnts, har förskoleklassen ett uppdrag att skolförbereda bar- nen. Lärarna hävdar att det finns en stor frihet i d...
	I denna tillvaroorienterade och skolförberedande verksamhet fungerar lära- ren som ett »bollplank», mot vilket barnen bollar sin...
	Rosmarie: Jag tycker att det är så spännande att du har bestämt hur du ska starta upp det, men sen vet du aldrig var du hamnar någonstans. Det tycker jag är spännande!
	Rosita: Det blir så spännande samtal! Helt plötsligt börjar de prata om att en pappa har åkt fast för fortkörning och vad polise...
	Rosmarie: Nej, jag har planerat upp men det är inte alls säkert att jag får göra det jag har tänkt.
	Även om lärarna berättar att de planerar sin verksamhet både veckovis och månadsvis, menar de att barnens egna intressen ofta få...
	Men även om lärarna strävar efter detta förhållningssätt, ger de även i sina berättelser om relationer, flexibilitet och närhet ...
	Flexibilitet och lyhördhet gentemot barnens intressen framhålls som starka markörer för den tillvaroorienterade verksamheten i f...
	Aspelin (2005) tolkar Bubers tankar om undervisning i skolan på liknande sätt som lärarna i förskoleklassen ger uttryck för. Bub...

	Närhet och distans i relation
	En annan seminariegrupp diskuterade förskoleklasslärarnas flexibilitet och lyhördhet i förhållande till skolans lärare på liknande sätt. Här framkommer hur det relationella perspektivet blir en tydlig gränsmarkör gentemot lärarna i grundskolan.
	Natalie: Vi är närmare barnen. Vi har mer socialt samspel, man spelar spel och man sitter och leker och gör saker med dem som lärarna inte kommer åt. Alltså man kommer barnen närmare, och att man kan nyttja det.
	Nilla: Det gör man säkert!
	Ninni: Absolut.
	En relationistisk diskurs innebär att lärarna måste förhålla sig till både närhet och distans. Lärarna framhåller att de är närm...
	Centralt är dock att lärarna vill vara nära barnen, det vill säga att deras relation till barnen ska präglas av närhet till dera...
	Lärarna beskriver sig vid ett flertal tillfällen som ständigt närvarande; en bläckfisk, en spindel i nätet, en stabil klippa som...
	Louise: Även om jag har barnen runtomkring mig så kan jag sitta och jobba med mitt, alltså de är ju självgående och jag har dem ju här men »jag sitter här nu och skriver», och förbereder för i morgon.
	Lena: Ja… så är det ju.
	Louise: Det är som en hemmamiljö nästan, som en enda stor familj!
	L-gruppens samtal ovan tyder på en hållning som innefattar både närhet till och en viss distans mellan lärare och barn. Louise ä...
	Att ständigt finnas till hands för barnen är en gränsmarkör mot att vara lärare i skola. Exemplet nedan tas från N-gruppen, som ...
	Nora: De är så inlåsta i sina klassrum och när barnen går ut på rast så finns det rastvakter, så de bryr sig inte om att gå ut och titta på sina elever, hur de beter sig ute på rasten!
	Natalie: Nej så är det inte hos oss!
	Nora: Vi är ju alltid med våra barn!
	Helena: Har ni fikapauser?
	Nora: Nej inte ens det har vi ju, det har vi också tappat på vägen.
	Nina: Vi fikar på stående fot i barngruppen.
	Nora: Fast vi har börjat diskutera det här nu. Man tycker att: »Herre gud ska vi inte ens få ta en kopp kaffe och snacka lite skit?». Men nej.
	Ninni: Men vi var inne på att skicka ut dom på rast.
	Nora: Ja vi var det, vi var inne på att skicka ut barnen när det finns andra rastvakter då. Fast det bär emot alltså!
	I ovanstående utdrag gör lärarna en tydlig gränsmarkering gentemot vad de uppfattar är skolans brist på kontakt med barnen. Med ...

	Läraren som vägvisare
	Den tillvaroorienterade synens mest framträdande drag är just osäkerhet, att inte veta och därmed att inte alltid kunna planera ...
	Rosita: Barnen lär sig hela tiden och genom lek… Barnen lär sig ju hela tiden utan att de tänker på det. De lär sig för att de t...
	Rositas reproducerar här förskolans traditionella diskurs om relationen mel- lan lek och lärande. Lek kan i uttalandet förstås s...
	I denna berättelse blir läraren roll naturligtvis en annan än om det är läraren som ska lära barnet. Pedagogen, Rosita, ser sig ...
	Rosita befinner sig som pedagog därmed i gränslandet mellan tillvaro- och framtidsorientering och konstruerar en läraridentitet ...
	Sammanfattningsvis kan utläsas att lärarna i förskoleklassen berättar om förskoleklassen som ett gränsland mellan en traditionel...
	Lärarna framhåller att kärnan i det pedagogiska arbetet ligger i att placera barnen, deras tidigare erfarenheter och behov i cen...
	Grunden till detta ligger i att föra en dialog och lyssna på barnen. De ser sig som lärare-i-relation och berättar om sig själva...

	Skolförberedelse som en framtidsorienterad verksamhet
	I förskoleklassen är ett av målen att lärarna ska förbereda barnen inför en ny skolform. Barnen ska skaffa sig kompetenser från ...
	Skolförberedelse sker emellertid inte främst, enligt lärarna, i vuxenstyrda undervisningssituationer utan i friare barnstyrd ver...
	Helena: Detta med att förskoleklassen ska vara skolförberedande, på vilket sätt är den det hos er?
	Ninni: Mycket är att de ska bli trygga med att vara på skolan…
	Nora: Miljön ja.
	Ninni: Miljön, rasterna, gymnastiken…
	Nora: Och de skrivna och oskrivna reglerna i skolans miljö så att säga.
	Ninni: Bara att gå till matsalen och äta mat, gymnastiken och klä om till det..
	Nilla: Ja mycket sånt förbereder vi ju…
	Natalie: När det finns fler vuxna, för det finns det ju inte sen när de börjar i ettan. Och då har de liksom haft med sig vuxenuppbackning, de som faktiskt har behövt.
	Ninni: Så att de känner sig hemma här…
	Nora: Man kan pusha på dom och man har kunnat ge dom ett helt år till att bli bekväma och trygga i den nya miljön och så.
	Nilla: Och det är mycket de ska lära sig klara själva när de kommer till ettan.
	Det skolförberedande framtidsorienterade arbetet i förskoleklassen verkar så- ledes gå ut på att få barnen att känna sig trygga ...
	Laila: Jag tycker att de ska tycka att det är kul att bara vara. Har vi glada barn som tycker att det är roligt så kommer det andra av sig självt.
	Louise: Egentligen är förskoleklassen ett års lång inskolning, att få ihop dom, att vara på en skolgård, att känna sig trygga, v...
	Lena: Och det sociala, att kunna vara i en grupp och ta hänsyn.
	Louise: Ja det tycker jag med och det märker man ju. Och sen när de kommer till år ett kan de lägga det åt sidan och koncentrera sig mer på vad säger hon där framme och vad ska jag göra här. Då har de landat.
	Den framtidsorienterade verksamheten (dvs skolförberedelsen) innebär enligt lärarna att de försöker stärka gruppen och gemenskap...
	I citatet nedan beskrivs förskoleklassen som mindre kunskapsorienterad och som en mer social plats än förskolan:
	Helena: Vad gör ni då som de inte gör i förskolan?
	Lena: Vi jobbar mycket med att få barnen att bli en gruppmedlem, tycker jag, som jag kanske tycker att förskolan inte gör. De ti...
	Lena gör här (överraskande) uttalanden om förskolans verksamhet som indi- vid- och kunskapsorienterad, vilket hon menar skiljer ...
	Liknande resultat återfinns i en studie av förskoleklasslärares professionella identiteter (Ackesjö 2010), där förskoleklasslära...
	Markström (2007) skriver att förskolan ska förbereda barnen för komman- de skolgång. Således verkar förskolan både i ett kort oc...
	Bilden av förskoleklassen som en plats att vila i byggs upp i samtliga dessa uttalanden. Lena, och tidigare även Laila, beskrive...
	I den framtidsorienterade verksamheten verkar ett centralt uppdrag vara att ge barnen trygghet så att de kan klara sig i skolan....
	Helena: Man pratar ju mycket om att förskoleklassen ska vara skolförbere- dande och att man ska lägga grunden för kunskaperna. M...
	Rosita: Nej men alltså grunden för kunskap ligger ju i tryggheten, är du inte trygg så kan du inte lära dig någonting. Det är DET vi jobbar med. Och det är det jag tror att skolan behöver få upp ögonen för.
	Rosmarie: Ja, och det frågar de alltid »Hur många är det som läser?» vid överlämningen.
	Grupperna diskuterar väldigt likartat om skolförberedelsen. Lärarna i R- gruppen ovan, drar en skarp gräns mellan förskoleklass ...
	Här blir både gränsdragningen mellan skolformerna och lärarnas balans- gång på gränsen tydlig. Genom att barnens trygghet i skol...
	Trots att lärarna beskriver ett ingående arbete med matematikteman och läs- och skrivarbete med barnen, framhävs inte detta i ta...
	Sammanfattningsvis menar vi att lärarna beskriver det framtidsorienterade skolförberedande arbetet utifrån deras position i grän...
	Konklusioner
	Förskoleklassen beskrivs ofta som en bro mellan förskola och skola, men för dem som arbetar där kan den nog ibland kännas som en lina att balansera på. (Myndigheten för skolutveckling 2006 s 59)
	Citatet belyser det som vi i denna artikel menar är utmärkande för förskole- klassen; nämligen att befinna sig i ett gränsland d...
	Förskoleklassen har vuxit fram i ett hierarkiskt utbildningssystem som en institution mellan förskola och skola. I detta gränsla...
	I berättelserna tillskrivs förskola och skola ett pedagogiskt förhållningssätt och en syn på barns lärande, trygghet och sociala...
	Förskoleklassen ska vara skolförberedande, och enligt Skolverket (2006) ska verksamheten i förskoleklassen betraktas som undervi...
	Vår tolkning är att lärarna förhåller sig till detta mångtydiga uppdrag genom att se sig som lärare-i-relation. Vi har beskrivit...
	Vi har beskrivit att lärarna ser det skolförberedande arbetet i förskoleklas- sen utifrån två former, dels som en tillvaroorient...
	Lärarna strävar efter en (ontologisk) närhet till barnen, samtidigt som det sociala sammanhanget styr relationens inriktning. Fo...
	Lärarnas berättelser om att vara ständigt närvarande, att vara i dialog med barnen och utgå från deras erfarenheter och önskning...
	Förskoleklassens position i utbildningssystemet innebär emellertid att upp- draget blir utpräglat framtidsorienterat i det att l...

	ABSTRACT
	Helena Ackesjö & Sven Persson: Preparation for school in preschool class - being a teacher-in-relation in the borderland. Pedagogisk Forskning i Sverige, Vol. 15, No. 2/3, pp. 142-163.
	In the present study the preschool class is understood theoretically as a borderland between preschool and school, a borderland ...
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