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Sedan 1960-talets forsta steg i utvecklingen av internet har utokade mojlig-
heter f6r individer att ldra sig med st6d av informations- och kommunikations-
tekniska redskap vixt fram. Denna utveckling inbegrep till en borjan enbart sta-
tionirt lokaliserad teknik, men medger numera dven en hog grad av mobilitet.
Detta har mojliggjort att formellt och informellt lirande i stor utstrickning kan
inbegripa aspekter av mobilitet. I artikeln betonades lirandets sammanhang och
hur det kan relateras till mobila kontextuella aspekter sisom fysisk lokalisering,
innehall, sociala grupperingar, teknik och tid. Utifran dessa aspekter definieras
mobilt lirande som en komplex social process dir kunskapsutveckling medieras
via personlig och birbar teknik genom kommunikation mellan individer som
deltar i multipla kontexter och sammanhang,

Utifrin denna komplexitet diskuteras sedan fem utmaningar f6r forstaelsen
av ldrande. Tre av utmaningarna beror lirandets pedagogiska praktik. Den forsta
utmaningen diskuterar lirande som ett fenomen i skirningspunkten mellan
olika fysiska lokaliseringar och sociala grupperingar. Den andra handlar om den
inverkan personlig, barbar och tradlds teknik har pa befintliga informations- och
kunskapsmonopol. Den tredje beror grinsdragningen mellan formellt och infor-
mellt lirande. De tva sista utmaningarna diskuterar det vetenskapliga studiet av
lirande. Den fjirde utmaningen berér dirfor ansatser och begrepp for att studera
lirande. Den femte utmaningen handlar om den disciplinira anknytningen till
forskningsfiltet mobilt lirande. I artikeln dras slutsatsen att studiet av lirande
och mobilitet kan bidra till pedagogikimnets utveckling.

INLEDNING

Under 1960-talet utvecklade amerikanska universitet som Stanford och University
of California, Los Angeles, det som i ett senare skede skulle kallas for internet.
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En idé som internet forverkligade var att méjliggora informationsoverforing och
kommunikation oberoende av rumsliga och tidsmissiga grinser. En internet-
baserad informations- och kommunikationsteknisk innovation som anvindes
tidigt var e-post. I slutet av 1980-talet utvecklades World Wide Web, den teknik
som mojliggor det som i dagligt tal kallas for att surfa pa nitet. Innovationer
som e-post, World Wide Web och efterfoljare sisom exempelvis bloggar, chattar,
datorkonferenser, mikrobloggar, sokmotorer, och videokonferenser, har direfter
fatt ett genomslag i den samhilleliga utvecklingen. Denna samhillsutveckling
har inkluderat utékade mojligheter for individer att delta i en mangfald av aktivi-
teter med stod av informations- och kommunikationsteknik. Utvecklingen har
dven medfort fler tekniker som stédjer mobilitet i individers kommunikation
(se t.ex., Biischer & Urry, 2009; Castells, Ferndndez-Ardévol, Linchuan Qui,
& Sey, 2007; Goggin, 2012). Denna samhailleliga utveckling inbegriper dven
situationer i individers liv dir lirande sker (se t.ex., Traxler, 2009).

Den hir artikeln foljer i sparen av ovan beskrivna utveckling och diskuterar
fenomenet lirande och dess relation till olika aspekter av mobilitet. De aspekter
av mobilitet som artikeln utgar frin beror lirandets kontextuella anknytning
med avseende pa fysisk lokalisering, innehll, sociala grupperingar, teknik och
tid (Kukulska-Hulme, Sharples, Milrad, Arnedillo-Sdnchez, & Vavoula, 2011).
Syftet med artikeln 4r att analysera och diskutera lirandets relation till kontex-
tuella aspekter av mobilitet for att sedan peka pa ett antal utmaningar denna
relation medfor for forstielsen av lirande. I det inledande avsnittet diskuteras
lirande som ett fenomen och hur det relaterar till det omgivande samman-
hanget. Direfter f6ljer en oversikt om hur lirande kan medieras med stod av
informations- och kommunikationsteknik. Utifrin idéen om lirande, som en
process medierad av redskap, foljer sedan ett resonemang om vad mobilitet ir
och hur det relateras till lirande. Innan artikelns slutsatser presenteras diskuteras
hur mobilitet som ett kontextuellt fenomen utmanar synen pd hur lirande kan
forstis.

LARANDE

Lirande ir ett socialt fenomen som ir nira relaterat till de kontexter eller de
sammanhang som det genomfors i (Siljo, 1992). Inom privata sammanhang
sker ett relativt informellt lirande genom att individer deltar i familje- och
fritidsrelaterade aktiviteter. I arbetslivet kan lirande ske under informella former
och utvecklas under tiden uppgifter utfors pa arbetsplatsen. Hir blir arbetets
utférande primirt och lirande kan ddrmed vara en f6ljd av arbetets innehéll och
hur arbetet utfors (Lave & Wenger, 1991; Wenger, 1998). Inom arbetslivet kan
lirande dven vara det primira syftet om individen deltar i en formell kompetens-
utvecklingsinsats. I formella sammanhang som i en universitetsutbildning eller



104 JIMMY JALDEMARK

inom grundskolan ar lirande i hogre grad ett institutionaliserat fenomen med
ett visst innehall i fokus. Vare sig lirande 4r primirt eller en informell process,
som en f6ljd av att delta i specifika verksamheter, dr det en del av livet som
minniska (Dewey, 1916). Lirande kan i olika faser av en individs liv alternera
mellan formella och informella sammanhang. Om lirande i informella och
formella sammanhang diskuteras som en gemensam process utstricke i tiden
benimner en del forskare detta i termer av ett livslingt lirande (se t.ex., Field,
2006; Rubenson, 20006).

Oavsett det sammanhang som ldrandet sker inom 4r det ocksé relaterat till
en kommunikativ och meningsskapande process. Dewey beskriver kommunika-
tionens betydelse for individens lirande genom att hivda att “not only is social
life identical with communication, but all communication (and hence all genuine
social life) is educative” (Dewey, 1916, s. 6). Lirande kan dirfor ske i samspel
med den omgivande miljon och de minniskor som individen kommunicerar
med. I samarbete med andra individer kan individen till en bérjan forstd och
skapa mening for ett innehll, eller utféra uppgifter som den inte klarar av pa
egen hand. Allteftersom forstaelsen av lirandets innehall 6kar kommer individen
efterhand klara av att forstd och utfora uppgifter pa egen hand. I denna process
ar ett kommunikativt samspel med omgivningen en aspekt av lirandet (Dewey,
1916; Vygotskij, 1934/2001, 1978).

De kommunikativa aspekterna av lirande ir beroende av att individerna
anvinder redskap. Wertsch (1998) gor en distinktion mellan redskap och teknik.
Teknik blir ett redskap forst nir det anvinds och 4r en del av en minsklig hand-
ling, exempelvis nir individer lir sig genom att kommunicera. Redskapet kriver
ddrfor en handlade individ som anvinder en teknik i ett specifikt syfte. Vidare
kan redskap ha en uppenbar fysisk karaktir som exempelvis en dator eller en
mobiltelefon. Redskap kan dven vara av mental eller spraklig karaktir, exempel-
vis en minnesregel for att komma ihdg drets manader. Regeln blir dé ett redskap
i termer av att vara “thinking and acting that are stored in language, or rather,
in discourse” (Siljo, 1999, s. 150). En skarp uppdelning av redskap i olika kate-
gorier ar dock begrinsande for tillimpning av redskapsbegreppet och dess bety-
delse for forstaelsen av lirande. De fysiska och mentala aspekterna av ett redskap
dr en del av en helhet dir dessa aspekter 6msesidigt forutsitter varandra i kultu-
rellt formade redskap (Séljo, 2010). Exempelvis kan en mobiltelefon vara ett
redskap for att kommunicera. Men for att kunna vara det krivs bade den fysiska
enheten och att anvindaren har kommunikativa firdigheter och kunskap om
hur mobiltelefonen skall hanteras. Redskapen méjliggér att individen kan skapa
mening genom att agera och varsebli den omgivande virlden. De har funktionen
att vara “the conductor of human influence on the object of activity” (Vygotskij,
1978, s. 55). Enligt Vygotskij benimns den process dir redskap anvinds for

individen att agera och varsebli virlden som mediering.
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For att summera: Lirande ir ett historiskt, kulturellt och socialt fenomen som
relateras till ett deltagande i kommunikativa processer kring specifika innehall.
Vidare, lirande sker i samspel med andra minniskor i olika sammanhang och
med stod av redskap. Dessa redskap har fysiska och mentala aspekter. Lirande
kan utifrin denna summering benimnas i termer av att vara en process medierad
av redskap, sa kallat medierat lirande. Uttryckt med andra ord s knyts lirande
till kommunikation mellan individer och aspekter av historiske, kulturellt och
socialt formade sammanhang (Dewey, 1916; Lave & Wenger, 1991; Siljo, 20105
Vygotskij, 1934/2001). Denna betoning pa det ssmmanhang som lirande sker
inom overensstimmer med idéen om att lirande kan genomf6ras som ett rums-
och tidsmissigt grinséverskridande kommunikativt samspel mellan individer:
Ett samspel dir olika former av informations- och kommunikationsteknik kan
understddja lirandets medieringsprocess.

LARANDE MEDIERAT AV INFORMATIONS-
OCH KOMMUNIKATIONSTEKNIK

Inom det formella utbildningssystemet har manga forsok med att implementera
tekniska nydaningar i syfte att stodja lirande genomforts (Anderson & Garrison,
1998). Sedan Paulus brevbaserade undervisning till de nytestamentliga for-
samlingarna for 2000 ar sedan (Dunn, 2003), via brevbaserad korrespondens-
undervisning stott av ett utvecklat allmint postvisende, har idéer utprévats om
hur lirande kan medieras med stéd av informations- och kommunikations-
teknik. Denna process har omfattat f6rsok med exempelvis grammofonskivor,
kassettband, radio, telefonkonferenser, TV och video (Bates, 2005; Holmberg,
1960; Maskow, 2000; Pittman, 2003). Som ett led i denna tradition har forsok
med datorbaserade redskap som stdd for lirande genomforts. Denna utveckling
har inneburit majlighet att mediera lirande med stod av tekniska ndtverk som
internet och fysiska enheter som stationira och birbara datorer, mobiltelefoner
och surfplattor. Sedan mitten av 1990-talet har f6rsok med internetbaserade
resurser sisom bloggar, chattar, nitbaserade gemenskaper, videométen, wikis
och liknande applikationer visat att det 4r mojligt att internetbaserade resurser
kan fungera som redskap att mediera lirande i olika utbildningssammanhang,
Studier har exempelvis utforts inom formellt lirande i forskolan, grundskolan,
gymnasiet, hogskolan, men dven inom informellt lirande i arbetslivet (se
t.ex., Augustsson, 2010; Bates, 2005; Cole, 2009; Forte & Bruckman, 2009;
Hrastinski, 2006; Leijen, Lam, Wildschut, Simons, & Admiraal, 2009; Lindberg
& Olofsson, 2010; Parnell & Bartlett, 2012; Sim & Hew, 2010; Wang, Ran,
Liao, & Yang, 2010). Dessa internetbaserade resurser kan kombineras med
barbara och tradlésa enheter, hirefter benimnda birbara enheter, sisom smarta
telefoner, surfplattor och littare birbara datorer. Kombinationen av birbara
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enheter och internetbaserade resurser medfor att studenter/elever och lirare kan
delta i mobil nitbaserad kommunikation (Kukulska-Hulme m.fl., 2011).

Flera studier indikerar en pagiende samhillsomvandling dir stationir infor-
mations- och kommunikationsteknik 4r pd vig att i stor utstrickning ersittas av
birbara tekniker. Uttryckt med andra ord, ett samhille dar tradlos uppkopplad
mobilitet har en framskjuten roll (Biischer & Urry, 2009; Castells m.fl., 2007;
Goggin, 2012). Castells m.fl. (2007, s. 1) hivdar att "wireless communication
networks are diffusing around the world faster than any other communication
technology to date”. Biischer och Urry (2009) hidvdar att den mobilitet som
denna samhilleliga och tekniska f6rindring medfor behéver bli en del av den
vetenskapliga analysen av sociala fenomen. De birbara enheterna, som exempel-
vis smarta telefoner och surfplattor, karaktiriseras av att vara litta att transpor-
tera, krdver mindre energi 4n stationira enheter, samt vara utrustade med tradlos
uppkoppling mot internet. Dessa enheter kan dirfér “offer new opportunities
for learning that extend within and beyond the traditional teacher-led class-
room” (Sharples, Arnedillo-Sdnchez, Milrad, & Vavoula, 2009, s. 233). Av detta
kan slutsatsen dras att dven sddana sociala fenomen som lirande behéver ses i
ljuset av det 6kande inflytande barbara och tridlosa tekniker har pa samhills-
utvecklingen. Spridningen av denna typ av teknik far konsekvensen att mobilitet
finns som en aspekt av individers ldrande i fler ssammanhang 4n vad som forut
har varit mojligt. Denna f6rindring utmanar tidigare sitt att delta i samspel
med andra individer, hantera ett innehéll och det sammanhang som lirande
genomfors inom.

Den tekniska utvecklingen har méjliggjort att tillgangen till information ir
hég da den kommuniceras via tekniska nitverk som internet och kan nés via
birbara och personliga enheter. Detta far konsekvenser for individers larande i
arbetslivet, vid fritidsaktiviteter och inom det formella utbildningsystemet. Det
gar dirfor hivda att “with increased popular access to information and knowledge
anywhere, anytime, the role of education, perhaps especially formal education,
is challenged and the relationships between education, society, and technology
are now more dynamic than ever” (Traxler, 2009, s. 10). Den informations- och
kommunikationstekniska utvecklingen mojliggdr andra fysiska lokaliseringar dn
vad den stationdra teknik som tidigare dominerat datoriseringen av samhillet
kunnat erbjuda. Sedan forsta halvan av 1990-talet har exempelvis inférandet av
internet som en aspekt av formell hogre utbildning forindrat forutsittningarna
for att arrangera distansutbildningar. Studenter som tidigare enbart fick tillging
till undervisning via besok pa campus kan numera dven via internet f6lja under-
visningen fran savil sitt hem som ett campus, studiecentrum eller en arbetsplats.
Utvecklingen sedan 1990-talets forsta hélft har inneburit ett mangfaldigande av
antalet mojliga kombinationer av applikationer, enheter, och individers majliga
satt att fysiske lokaliseras, for att beroende eller oberoende av tiden kommuni-
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cera med varandra (Jaldemark, 2008; Keller & Stevenson, 2012). Detta mang-
faldigande har efterhand méjliggjort en storre dynamik och hégre komplexitet
i relationen mellan lirande och anvindningen av kommunikativa redskap. De
senaste dren diskuteras detta i allt stdrre grad i termer av att vara mobilt (se t.ex.,
Kukulska-Hulme m.fl., 2011; Milrad, Wong, Sharples, Hwang, Looi, & Ogata,
2013; Pachler, Pimmer, & Seipold, 201 1a; Traxler, 2009).

LARANDE OCH MOBILITET

Den utveckling som ovan skisserats visar pd behovet av att analysera konse-
kvenserna av hur mobilitetens 6kande betydelse i samhillet paverkar forut-
sittningarna for lirande. Aven om formellt lirande under en lingre tidsperiod
delvis haft inslag av mobilitet, exempelvis i form av mediering via rums- och
tidsoberoende kommunikativa redskap, kan det ur ett internationellt perspek-
tiv indd hivdas att tiden runt millenniumskiftet 4r en tid di begreppsappa-
raten for relationen mellan lirande och mobilitet bérjade utvecklas. Vid den
tiden kom de forsta artiklarna dir begreppet mobilt lirande tillimpades (se
t.ex., Sharples, 2000; Sharples, Corlett, & Westmancott, 2002). Forutom att
idéerna som diskuterades i dessa publikationer var sprungna ur tidigare studier
om teknikstott lirande sd inneholl de diskussioner som anknét till hur barbar
teknik kan designas for att skapa forutsiteningar for deltagande i ett livslangt
lirande. Ur dessa arbeten utvecklades senare forskningsfiltet mobilt lirande. En
tes som detta falt utgr frén ir att barbara enheter fysiskt sett &r mer dynamiska
jamfort med stationdr teknik. Birbara enheter medger att individer inom och
mellan olika sammanhang har stor frihet att bestimma nir, var och hur deras
kommunikation skall ga till. Denna kommunikativa egenskap erbjuder dyna-
miska sammanhang till individers lirande (Traxler, 2009). Under senare ar har
en gryende svensk forskningsfront bidragit till studiet av mobilitet och ldrande.
Denna front har visat att svensk forskning 4ven haft ett internationellt inflytande
inom exempelvis tillimpning av mobiltelefoni i formell utbildning och mobilt
lirande i arbetslivet (se t.ex., Eliasson, Pargman, Nouri, Spikol, & Ramberg,
2011; Kurti, Spikol, & Milrad, 2008; Lundin & Magnusson, 2003; Milrad
m.fl., 2013; Sharples m.fl., 2009).

Lirandets koppling till mobilitet handlar dock om fler aspekter 4n enbart
birbar teknik. Utifran de resonemang som flera av de mest citerade forskarna
(se t.ex., Kukulska-Hulme m.fl., 2011; Pachler m.fl., ,2011a; Sharples m.fl.,
2007) inom filtet mobilt lirande for, gir det att kidnna igen flera idéer som
betonas i manga studier inom det bredare forskningsfiltet lirande. Lirande ses
som ett socialt fenomen knutet till den kontext som det genomfors inom (se
t.ex., Kukulska-Hulme m.fl., 2011; Siljs, 1992). I likhet med mycket av dagens
pedagogiska forskning om lirande knyter minga av de mest inflytelserika artik-
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larna inom filtet mobilt lirande (se t.ex., Hwang, Yang, Tsai, & Yang, 2009;
Pachler, Bachmair, & Cook, 2009; Sharples m.fl., 2009; Sharples m.fl., 2007;
Traxler, 2007; Zurita & Nussbaum, 2007) an till lirande som en kommunikativ
redskapsberoende process knutet till kontextuella aspekter av det sammanhang
larandet sker inom. Har handlar det om idéer om lirande som de hinvisar till
Dewey (1916) och Vygotskij (1934/2001, 1978) eller deras moderna efterfoljare
sasom Engestrom (1987), Silj6 (2010) eller Lave och Wenger (1991). Denna
anknytning giller dven svensk forskning inom mobilt lirande (se t.ex., Eliasson
m.fl., 2011; Lundin & Magnusson, 2003).

Sharples, Taylor och Vavoula anknyter till kommunikationens betydelse och
hivdar att "there is a need to re-conceptualise learning for the mobile age, to
recognise the essential role of mobility and communication in the process of
learning, and also to indicate the importance of context in establishing meaning”
(2005, s. 1). Aven Pachler m.fl. (2011a) betonar lirande som en kommunikativ
process som utfors i multipla kontexter med stdd av personlig och birbar teknik.
Detta berdr en betydelsefull idé inom forskningsfiltet mobilt lirande; tanken
att lirandets mobila karaktir handlar om att delta i multipla kontexter och
sammanhang. En vilciterad definition pa det mobila lirandet som anknyter till
lirandets kommunikativa ssmmanhang betonar att det handlar om "the process
of coming to know through conversations across multiple contexts among
people and personal interactive technologies” (Sharples m.fl., 2007, s. 225).

Det gar analytiske att dela upp relationen mellan lirande och mobilitet i
atminstone fem kontextuella aspekter; fysisk lokalisering, innehdll, social grup-
pering, teknik, och tid (Kukulska-Hulme m.fl., 2011). Tillsammans méjliggor
dessa aspekter en dynamisk kontextuell forstéelse av hur lirande kan relateras
till mobilitet. Med avseende pa fysisk lokalisering och social gruppering erbju-
der mobilitetens dynamik flexibla méjligheter att lirande kan ske i en variation
av fysiska lokaliseringar eller sociala grupperingar sisom i formell utbildning,
genom forvirvsarbete eller vid utférande av en fritidsaktivitet. Vidare menar
Kukulska-Hulme m.fl. (2011) att mobiliteten handlar om teknikens birbarhet
och 6verforingsformaga, vilket erbjuder flexibilitet mellan olika typer av enheter;
rorlighet med avseende pa olika innehéll s att individens uppmirksamhet pa
olika innehill kan underlittas; samt att lirande 4r en i tiden utstrickt kumulativ
process som sker i bade formella och informella sammanhang,

Svenska bidrag till forstéelsen av kontext och sammanhang i mobilt ldrande
finns. Milrad m.fl. (2013) hinvisar till de kontexter och sammanhang som liran-
det dr kopplat till. I studien hivdar de att ”cross-contextual learning can enable
a continuous learning experience across different settings, such as home-school,
or workplace-college” (Milrad m.fl., 2013, s. 95). Som termen mobil indikerar
ar rorlighet betonat, en rérlighet som knyter an till frigérelse fran grinser mellan
savil olika sociala grupperingar som fran tidsmissiga och fysiska begrinsningar.
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Lundin och Magnusson (2003) gjorde en ur ett internationellt perspektiv
mycket tidig studie pa mobila aspekter av teknikmedierat kollaborativt lirande
inom arbetslivet. Den studien pekade pa ett fysiskt avgrinsat lirande som sker
nir individer rdr sig pa arbetsplatsen, exempelvis i korridorsdiskussioner. Andra
resultat i studien pekade pa ett lirande som genomférs till och frin moten samt
nir en gemensam forstdelse av arbetspraktiken delas eller artikuleras inom ett
arbetslag.

Enligt idéen om deltagande i multipla kontexter ses lirande siledes som ett
fenomen som samtidigt eller med tidsfordrojning kan ske i flera olika samman-
hang. Exempelvis kan lirande vara av formell eller informell karakedr, vara
utstricke i tiden, och ske i olika kombinationer av arbetsplatser, fritid och hem.
Idémissigt har forskningsfiltet mobilt lirande inspirerats av idéer frin studier
om livslangt lirande (Danaher, Moriarty, & Danaher, 2009; Sharples, 2000).
Om mobilt lirande betraktas i ett lingre tidsperspektiv dn en specifikt tids-
missigt avgransad utbildning kan det ses som en méjlighet att stédja individens
lirande genom att betona att lirande under en persons livstid 4r ett vixelspel av
informellt och formellt lirande (Danaher m.fl., 2009). Lirande ses d3 som en
“process of mental and social change over an entire lifetime” (Sharples, 2000,
s. 192). Vidare ses kombinationen av personlig birbar teknik och livslangt
lirande som en méjlighet for individer att styra sitt eget lirande i manga olika
sammanhang (Danaher m.fl., 2009; Sharples, 2000). En stor del av forskningen
inom mobilt lirande har hittills studerat formellt lirande. En del studier om
informellt lirande har dock genomforts, exempelvis Schwabes och Goths (2005)
studie om museibesokares deltagande i ett mobilt spel. Ovan refererade studie
av Lundin och Magnussons (2003) ir ett exempel pa informellt lirande inom
arbetslivet. Det sistndmnda, mobilt lirande inom arbetslivet, 4r for ovrigt ett
relativt outforskat omrade som ar under framvixt (Pachler, Pimmer, & Seipold,
2011b).

Att lirande ses som ett fenomen medierat av redskap ir en idé som ankny-
ter till det mobila ldrandets kontextuella karaktir. Tekniska applikationer skall
vara ett stdd for lirandet och Gverbrygga fysiska, innehallsmissiga, sociala och
tidsmissiga begrinsningar. Denna idé knyter tydligt an till de sociokulturella
redskaps- och medieringsbegreppen (se t.ex., Siljo, 2010; Vygotskij, 1934/2001).
Mediering via tekniska nitverk och olika applikationer ir av det skilet centralt
for att forstd mobilitetens betydelse for individens lirande. Forskare inom filtet
mobilt lirande har fortsatt i den tradition som tidigare studier om teknikstott
lirande verkat inom. I paritet med ménga studier inom teknikstott lirande
(se t.ex., Bates, 2005; Cole, 2009; Leijen, m.fl., 2009) fokuserar dessa studier
pa informations- och kommunikationsteknikens betydelse, lat ga att det inom
mobilt lirande 4r birbara enheter och tridloshet som avses (se t.ex., Milrad m.fl.,

2013; Pachler m.fl., 2011b; Sharples m.fl., 2009; Traxler, 2009).
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Nya tekniska innovationer har efterhand utprovats for att utrona dess effekeer
pd individers lirande. Inom filtet mobilt lirande har det gillt tillimpning av
olika internetbaserade applikationer och birbara enheter. De tidigaste studierna
undersokte méjligheterna med birbara enheter som personliga digitala assis-
tenter (Chen, Kao, & Sheu, 2003) och tidigare generationer av mobiltelefoner
(Kiernan & Aizawa, 2004). Under senare ar har studier av hur lirande medieras
med stdd av smarta telefoner (Eliasson m.fl., 2011) och surfplattor (Alvarez,
Brown, & Nussbaum, 2011) utforts. Mobilt lirande diskuteras dven som inslag
i bredare pedagogiska uppligg dir birbara enheter kombineras med stationir
teknik. En svensk studie av Kurti, m.fl. (2008) visar exempelvis upp mobilt
lirande som en kombination av elevgruppers genomférande av filtstudier dir de
samlar in och rapporterar data med hjilp av mobiltelefoner och positionerings-
teknik. Direfter redovisades och diskuterades insamlade data i storre grupper i
klassrum utrustade med videokanonsteknik och applikationer som méjliggjorde
sortering och sammanstillning av insamlad data.

MOBILITETENS UTMANINGAR FOR FORSTAELSEN
AV LARANDETS SAMMANHANG

Den samhilleliga och tekniska utvecklingen har medfort en hogre grad av mobi-
litet in vad som tidigare varit mojligt. I denna utveckling foljer dven en potentiell
forindring och utokning av méjligheten att mobila kontextuella aspekter influ-
erar individers och gruppers formella och informella lirande. Detta beror utma-
ningar for att forstd lirande som ett fenomen i forhéllande till interrelaterade
fysiska, innehallsliga, sociala, tekniska och tidsmissiga kontextuella aspekter
(Kukulska-Hulme m.fl., 2011). Utifrin forskningen om dessa kontextuella
aspekter av mobilt lirande kan fem utmaningar identifieras som berdr forstielsen
av fenomenet lirande. Tre av utmaningarna berér lirandets pedagogiska praktik.
Dessa handlar om hur lirande som ett komplext socialt fenomen utformas och
genomfors. En av dem beror larandets relation till skidrningspunkter mellan olika
fysiska lokaliseringar och sociala grupperingar; En annan utmaning berér den
inverkan personlig, barbar och tradlds teknik har pa befintliga informations- och
kunskapsmonopol. Den tredje utmaningen handlar om grinsdragningen mellan
formellt och informellt lirande. De tva sista utmaningarna berdr det vetenskap-
liga studiet av ldrande. Den fjirde utmaningen berér ansatser och begrepp for att
studera larande. Den sista utmaningen anknyter till den disciplinira hemvisten
for forskningsfiltet mobilt lirande.

Den forsta utmaningen berér forstielsen av ett lirande som sker i skirnings-
punkten mellan olika fysiska lokaliseringar och sociala grupperingar. Angiende
den fysiska lokaliseringen kan en svensk universitetsstudent numera ta del av
utbildningen via arbetsplatsen, campus, hemmet, lircentra eller frin nigon



OM LARANDETS SAMMANHANG... 111

annan fysisk plats i det omgivande samhillet. Detta lirande sker i olika sociala
grupperingar sasom bland arbetskamrater, hemma i familjen, pa lrositet eller
i en fritidsverksamhet. Den enskilde studenten kan kombinera dessa fysiska
lokaliseringar och sociala grupperingar pa méinga olika sitt (Jaldemark, 2008;
Keller & Stevenson, 2012; Milrad m.fl., 2013). Denna komplexitet berdr dven
ett lirande som sker i de mojligheter som dyker upp i rorelsen mellan dessa
fysiska lokaliseringar och sociala grupperingar. Denna méjlighet utmanar tidi-
gare fysiska och sociala inlasningar och understddjer deltagandet i ett fysiskt och
socialt sett grianslost larande.

En annan utmaning beror formella utbildningsanordnares informations- och
kunskapsmonopol. Detta monopol utmanas enligt Biesta (2007) av samhillets
tekniska och vetenskapliga utveckling. Denna utveckling har dven utbildnings-
systemet i termer av hogre utbildning bidragit till genom teknisk forskning om
tradlos birbar teknik. Personligt dgda och trddlsst uppkopplade birbara enheter
medf6r mojligheten att inforliva tekniska applikationer i individers livstoring pa
ett annat sitt 4n vad stationir utrustning kan erbjuda. Individer kan exempelvis
bira med sig och kommunicera via smarta telefoner eller surfplattor i en mang-
fald av fysiska lokaliseringar och sociala grupperingar. Detta deltagande ir dven
tekniskt mojligt att genomfora i ett spekerum frin de smé skdrmar som finns i
en smart telefon till utrustning som har betydligt storre skirmstorlek. Tekniskt
finns det numera dven en mangfald av applikationer som kan anvindas for att
nd samma innehdll. Konsekvensen ir att lirande understods med hjilp av teknik
som dr designad for att oberoende av rum och tid fi informations- och kom-
munikationsprocesser mojliga att fungera oavsett programvara och utrustning,
En filosofi som stimmer 6verens med denna tekniska flexibilitet 4r den si kallade
bring-your-own-device-idéen (Sharples m.fl., 2009). Den idéen medger att indi-
viden oavsett typ av utrustning har méjlighet att anvinda sin personliga utrust-
ning for dtkomst av ett specifikt innehdll. Exempelvis kan det i en universitetsaula
idag forekomma att studenter inhidmtar information om den aktuella fore-
lasningens innehall med stdd av mobiltelefoner, surfplattor eller mindre birbara
datorer. Mobilitet i termer av tillging till informationskillor och méjligheten att
kommunicera detta utgor tillsammans med en hog grad av teknisk mobilitet en
utmaning for tidigare innehallsliga grinser och kunskapsmonopol som igts av
formella utbildningsanordnare. Sittet som denna utmaning hanteras pa kan leda
till det som Biesta (2007) kallar for kunskapsdemokratisering och pa s sitt vara
en “crucial dimension of the knowledge society” (Biesta, 2007, s. 478).

Ytterligare en utmaning berdr grinsdragningen mellan formellt och infor-
mellt lirande. Samtidigt som fysiska och sociala grinser upploses blir grinsen
mellan deltagande i formellt och informellt lirande otydligare. Laurillard (2009,
s. xi) uttrycker det som att "mobile learning blurs the division between formal
and informal learning”. Det gar dirfor hivda att deltagande i nitbaserad kom-
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munikation via en birbar enhet méjliggor ett samspel mellan de olika f6rhal-
landen som formellt respektive informellt lirande medger (Sharples, 2000).
Exempelvis dr det inom hogskoleutbildningar relativt vanligt att studenter kom-
binerar studier med deltagande i arbetslivet. Om deras studier berér innehéllet i
det forvirvsarbete de utfor medfor det en kombination av deltagande i formellt
lirande vid lirositet samtidigt som de genom att delta i arbetslivet far tillging till
sammanhang dir samma innehdll kan processas via informellt lirande. I ndrtid
kan det ske som ett samspel under en pigiende utbildning. Men ur ett livslingt
lirandeperspektiv dr samspelet en tidsmissigt utstrickt process dér individen
vixlar mellan deltagande i formellt och informellt lirande (Danaher m.fl., 2009;
Field, 2006). Denna utmaning for forstéelsen av lirande handlar darfér om hur
aspekter av mobilitet mojliggor att kunskaper och erfarenheter vunna i infor-
mella sammanhang influerar formellt lirande och vice versa.

I denna artikel diskuteras fem kontextuella aspekter av mobilt lirande som
tillsammans visar lirandets komplexitet. De tre utmaningarna ovan ir en f6ljd
av och illustrerar denna komplexitet. Dessa utmaningar berdr i férsta hand peda-
gogiska praktiker dir formellt och informellt lirande utformas och genomfors.
Men resultaten fran studier av mobilitet och lirande utmanar dven hur lirande
som ett vetenskapligt problem kan angripas metodologiskt. Denna utmaning
beror hur lirandets komplexitet med avseende pa kontextuella aspekter skall
hanteras (Vavoula, Pachler, & Kukulska-Hulme, 2009). Den dynamiska och
grinslosa karaktiren pa relationen mellan lirande och mobilitet kriver ansatser
och begrepp som fangar ett lirande som sker i flera olika sociala sammanhang,
i multipla kontexter eller pa vig mellan olika kontexter med olika fysiska forut-
sdttningar, som genomfors utstricke i tiden, ddr individer kommunicerar med
varandra, samt med stdd av sina personliga och birbara enheter. Dock ir inte
denna komplexitet i lirandet avgrinsat till mobilt lirande. Lirandets kontextu-
ella karakdir 4r ej heller ett nytt fenomen, snarare dr det sd att mobila enheter
“exposes methodological complexities that need to be adressed” (Pachler, 2009,
s. 2). Ur denna dynamiska, grinslosa och komplexa idé om det sammanhang
som ldrande sker inom, vicker forskningen om lirande och mobilitet den onto-
logiska fragan om lirandets visen. Denna friga berér vilka utgingspunkeer i
relationen mellan individen och den omgivande miljon som behévs for att en
sammanhingande analys och beskrivning av lirande skall vara méjlig att uppna.
I svaret pi den frigan ligger en utmaning att hitta ansatser och begrepp som
omfattar lirandets dynamiska och grinslosa karakeir.

Slutligen identifieras en utmaning som berér hur forskningsfiltet mobilt
lirande anknyter till pedagogikimnet och andra vetenskapliga discipliner. Det
storre forskningsfiltet teknikstott lirande har en tvirvetenskaplig karakeir och
har under dren utforskats av ménga discipliner. Inom forskningsfiltet mobilt
lirande forekommer denna tvirdisciplindra karaktir bdde internationellt
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(se t.ex., Pachler m.fl., 2011b) och nationellt (se t.ex., Eliasson m.fl., 2011).
Men ur ett nationellt perspektiv dr mobilt lirande ett av pedagogiska forskare
relativt outforskat omrade. I likhet med mycket pedagogisk forskning om
lirande har forskningsfiltet mobilt lirande i hog grad influerats av Dewey och
Vygotskij. Dock har mycket av forskningen inom mobilt lirande hittills utforts
av forskare fran andra discipliner. De svenska forskare som ér internationellt sett
mest citerade finns exempelvis inom data- och systemvetenskapliga discipliner
(se t.ex., Eliasson m.fl., 2011; Kurti m.fl., 2008; Lundin & Magnusson, 2003).
For forskare inom pedagogikimnet foreligger siledes en utmaning att sitta en
pedagogisk prigel pa forskningsfronten i mobilt lirande. I denna prigling finns
en potential i tillimpandet av pedagogiska vetenskapliga metoder och resultat
i analysen av fenomenet mobilt lirande. I denna analys behover forskningen
forhalla sig till de tvirvetenskapliga resultat som hittills framkommit.

SLUTSATS

Slutligen kan det konstateras att forskningsfiltet mobilt lirande vixt fram ur
den sambhilleliga och tekniska utvecklingen. Ur ett historiskt perspektiv dr det
en del av en storre tradition dir tekniska nydaningar inom informations- och
kommunikationstekniken applicerats inom utbildningsvisendet i syfte att
stodja formellt lirande. I huvudsak bygger filtet mobilt lirande pa idéen att
lirande 4r en social meningsskapande process som genomfors i samspel med
andra individer. Larandet knyts till redskapsbaserad kommunikation som sker
via sociala sammanhang och tekniska nitverk. Som en viktig utgingspunkt
for att forstd deltagandet i dessa sociala sammanhang via tekniska nitverk har
inspiration hdmtats fran idéen om ett livslingt lirande. Lirande betonas som ett
fenomen som vixer fram ur ett lingre tidsperspektiv ddr individer vixlar mellan,
alternativt befinner sig samtidigt i, formellt och informellt lirande. Teoretiskt
bygger den mest framgingsrika forskningen inom filtet mobilt lirande vidare
pa en kombination av Deweys pragmatiska och Vygotskijs sociala idéer om hur
lirande gér till. Resultat frin forskningsfiltet visar att mobilitetsaspekter medfor
att lirande 4r en situationsbunden process som genomfors i multipla kontexter,
som kan vara medierad med hjilp av birbar teknik, samt bygger pa kommuni-
kativa samspel mellan individer. Denna forskning visar pa komplexiteten i rela-
tionen mellan lirande och det sammanhang som det sker i. Dessa resultat fran
forskningen om ldrande och mobilitet utmanar forstaelsen av lirande i termer
av: skirningspunkter mellan olika fysiska lokaliseringar och sociala grupperingar;
personliga och birbara enheter som 6verbryggar formella utbildningsanordnares
informations- och kunskapsmonopol; upplosning av grinser mellan formellt
och informellt lirande.
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Fran forskningsfiltet mobilt lirande identifieras utmaningar som berér hur
lirande som ett vetenskapligt problem kan f6rstds och utforskas. Metodologisk
finns ett behov av att utveckla ansatser och begreppsapparater som mojliggdr
studiet av lirandets anknytning till mobilitetens kontextuella aspekter. En av
pedagogiska forskare outnyttjad potential for studiet av lirande finns att himta
frin studier inom forskningsfiltet mobilt lirande. Uttrycke i termer av citeringar
har fa studier av relationen mellan lirande och mobilitet hittills genomf6rts av
svenska pedagogikforskare. Dd den mest citerade svenska forskningen inom
mobilt lirande har utforts av andra discipliner r frigan om pedagogikimnets
roll i utforskandet av detta fenomen berittigad att stillas. Som visats ovan i
artikeln, forekommer gemensamma referensramar mellan pedagogiska studier
om lirande och ménga studier inom forskningsfiltet mobilt lirande, exempelvis
via Deweys och Vygotskijs teorier. Denna gemensamma nimnare pekar pa en
potential for pedagogikforskare att bidra till utforskandet av mobilt lirande.

Tidigare i den svenska pedagogiska forskningens historia har intresse for att
knyta an till resultat frin andra discipliner gett substantiella bidrag till Zmnets
utveckling, exempelvis i reproduktionsteoretiska studiers anknytning till socio-
logi och statsvetenskap (Broady, 1999). Genom att géra studiet av mobilitet och
dess effekter pé lirande till ett pedagogiskt vetenskapligt problem kan idéerna
bakom och resultat fran forskningsfiltet mobilt lirande bidra till pedagogik-
dmnets utveckling.
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