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Den politisk-etiska potentialen hos djur-
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For att forstd vilka grinser som utmanas och/eller forstirks i utbildning for
hallbar utveckling krivs att pedagogisk teori och praktik skapar utrymme
for att underséka potentialen i relationer som inkluderar det icke-minskliga.
Utifran fokusgruppintervjuer med ldrarutbildare vid dtta svenska ldrositen
lyfter jag fram exempel pé relationer dir det ménskliga kan forstds som en del
av och i relation till det icke-manskliga. Utifran dessa relationer diskuterar
jag politisk-etiska fragestillningar som uppkommer genom att relationerna
avgrinsas som de gor. Exemplen visar hur relationer mellan det minskliga
och det icke-minskliga kan utgdra en betydelsefull utgangspunket for att
forsta vilka grinser som utmanas och/eller etableras genom utbildning for ett
mer héllbart samhille. Utifrin analyser av materialet diskuterar jag kritiskt
hur de olika relationerna skapar olika verkligheter, dir grinser f6r vad som
blir betydelsefullt forhandlas. Jag visar pa individualitetens och den nérva-
rande referentens betydelse, vilken kunskap dessa relationer mojliggdr samt
vem eller vad som inkluderas i utbildningens arbete for att skapa en hallbar
utveckling.

INLEDNING

Den samtida politiska debatten har synliggjort valet av skolmat som en
politisk grinsdragningsfraga. Dagens Nyheters ledarskribent Hanne Kjéller
(2012) argumenterar till exempel for att miljopartiet kamouflerar ett vege-
tariskt ideal under begreppet kottfri” apropa en miljopartistisk motion om
att infora vegetarisk kost en dag i veckan pa skolor runt om i Stockholm.
Under bérjan av 2010-talet togs flera kommunala beslut om en dag med
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kottfri skolmat runt om i Sverige, vilket mottes av bade sympatier och mot-
stand (se t ex Drevfjill, 2013; Olsson, 2012). Féresprikarna menade att detta
var ett steg i ritt riktning for miljé och klimat, medan kritiker som Hanne
Kjoller menade att de kottfria dagarna snarare var att betrakta som politisk
propaganda och tvang. Diskussionen som uppstod och fortfarande pagir
belyser att mat och dtande i allminhet, och dtande av skolmat i synnerhet,
inte 4r politiskt neutralt. Den kottfria dagen som idé och praktik sitter ljuset
pd en forgivettagen grins som utmanas: plotsligt blir det vi stoppar i oss
till vardags synligt som politiskz, som en praktik kopplad till frigor om etik,
ansvar, makt och subjektivitet. Atandet av icke-minskliga djur, vixter, bakte-
rier forindrar och skapar oss minniskor bide materiellt och diskursivt. Den
ckofeministiska teoretikern Stacy Alaimo (2011, s. 31) betonar vikten av att
beakta "minniskokroppens 6verlappning, bide med andra manniskokroppar
och med icke-minskliga varelser och fysiska landskap”. Omférhandlandet av
granser mellan djur- och minniskokroppar skapar nya fragestillningar kring
etik, ansvar, normer och politik. Hur den kéttfria skoldagen skapas i relation
till andra objeke, diskurser och praktiker kan ses som en friga om ontologisk
politik (jtr. Mol, 1999). Begreppet ontologisk politik belyser att verkligheten
kan goras pé olika sitt med konsekvenser for vilka subjekt och objekt som
framtrider och forstas som betydelsefulla.

De processer genom vilka relationer avgrinsas, utmanas, férhandlas och
legitimeras har betydelse for vilken verklighet och kunskap som framstills
som rimlig i hanteringen av ett kunskapsomrade som héllbar utveckling. Att
jag fokuserar pa just djur-manniskorelationer motiveras med att relationer
mellan djur och minniskor har visat sig ha stor materiell och diskursiv bety-
delse bade for att forsta vad vi idag menar med kategorin minniska, men ocksa
for att djur och minniskors liv och kroppar i vart samhille ir sammanflitade
och intrasslade i varandra (se t ex Pedersen, 2007, s. 16; Birke, 2012, s. 150).
Dessa sammanflitningar blir extra tydliga genom bland annat utbrotten av
olika influensaepidemier som Gverlappar och 6vertrider grinserna mellan
djur- och minniskokroppar.

Skola och utbildning 4r arenor som anses politiskt viktiga for att han-
tera frigor kopplade till hallbarhet och milj6 (se t ex Gough & Scott, 2008;
Kahn, 2003). Utbildning r ocksa en arena dir frigor om vad kunskap dr och
vilken kunskap som blir giltig forhandlas i intersektionen mellan manga olika
praktiker sisom globala och nationella utbildningsmal, liroplaner, amnes-
specifika kunskapsideal och skolans praktik och de som verkar dir. P4 dessa
arenor pagar ett aldrig avslutat grinsdragningsarbete som dr avgérande for
vem som blir betydelsefull eller vad som blir betydelsefullt i utbildningens
vardag. Djur-minniskorelationer 4r, som det kommer att visa sig nedan,
i allra hogsta grad en del av detta arbete.
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Nedan kommer jag att forankra frigan om varfor relationen mellan djur
och minniskor kan ses som bédde relevant och intressant ur utbildnings-
vetenskaplig synvinkel genom att diskutera ett feministiske posthumanistiskt
perspektiv pd utbildning. Jag menar att kombinationen av dessa tva filt ar
virdefull for att begripliggora utbildning i dagens samhille dir de ekologiska
kriserna kriver angreppssitt som kan belysa att ménniskors och andra djurs
kroppar pé olika sitt 4r sammanvivda med processer i naturen (f6r en diskus-
sion om detta se dven Alaimo, 2010).

Jag undersoker hur relationerna avgrinsas med hjilp av illustrerande
exempel fran fokusgrupper med lirarutbildare dir de gemensamt diskuterar
frigan om hur héllbarhetsfrigor kan hanteras i lirarutbildningen. Exemplen
pa djur-ménniskorelationer i fokusgrupperna visar hur relationer mellan det
minskliga och det icke-minskliga kan utgora en betydelsefull utgangspunke
for att forsta vilka grinser som utmanas och/eller etableras genom utbildning
for hallbar utveckling. Artikeln kan ses som ett zeoretiskt och empiriskt bidrag
till utbildningsvetenskaplig forskning genom anvindandet av feministiska
posthumanistiska perspektiv for att diskutera konkreta utbildningsrelationers
politisk-etiska potential.

UTBILDNINGSFILOSOFISKA FRAGOR FOR
EN POSTHUMANISTISK TID

Vi befinner oss just nu i slutet av FN:s artionde for utbildning fr hallbar
utveckling (2005-2014) dir malet ér att all utbildning och allt lirande ska
leda till kunskaper ”sd att det blir mojligt att stdlla om samhillet och hitta
16sningar pa virldens ekonomiska, sociala och miljomissiga utmaningar”
(UNESCO, 2013). Detta dr en mycket ambitids formulering och dnnu ater-
star manga fragor kring hur sddan utbildning ska fungera, vilka framtider det
4r som ska efterstrivas samt vem det ir som ska utbildas for att tackla dessa
utmaningar (se Pedersen, 2010a; Sjégren, kommande). Hallbarhetsstrivan-
den inom utbildningssfiren kan bidra till mojligheten att belysa och proble-
matisera de antropocentriska utgingspunkterna som férekommer i majori-
teten av konventionell utbildningsvetenskaplig forskning (Pedersen, 2010b).
De ekologiska och politiska kriser som adresseras i FN-initiativet ovan kriver
dock teoretiska och metodologiska angreppssitt som inte aterskapar den
i minga fall problematiska uppdelningen mellan natur och kultur, manniska
och djur, subjekt och objekt, lirare och lirande.

Just kritiken mot antropocentrismen, dir minniskan star i virldens
centrum, har vunnit styrka genom den posthumanistiska vindningen som agt
rum inom manga omraden och under olika rubriker (sdsom den materiella
och ontologiska vindningen) med betoning pa det materiella och konkretas
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betydelse for hur mening produceras. De universalistiska anspriken hos
humanismen har i manga ar kritiserats av feministiska, utbildningsfilosofiska
och postkoloniala tinkare. Gemensamt f6r det spretiga posthumanistiska
faltet kan dock sigas vara att det visar pa det icke-minskligas (djur, miljs,
ting, teknik) agens inom en rad praktiker som linge antagits vara enbart
minskliga. Den gemensamma posthumanistiska nimnaren kan dirmed sigas
vara kritiken mot den humanistiska synen som sitter minniskan i virldens
centrum (Asberg, Hultman & Lee, 2012).

Utbildningsfilosofen Gert Biesta (2006) 4r en av dem som inom utbild-
ningsvetenskapen ir kritisk mot humanismen, eftersom den enligt honom
innebir en fastlasning av vem det utbildningsbara subjektet 4r innan det sitts
i relation till andra. Enligt Biesta bygger den moderna utbildningssynen pa en
nira koppling mellan rationalitet, autonomi och utbildning som tillsammans
skapar “upplysningsprojektets "heliga treenighet’™ (20006, s. 15). Trots Biestas
ointresse for det icke-minskligas roll i utbildning kan hans kritik anvindas
for atc hivda att svaret pa vad det innebir att vara minniska inom domine-
rande utbildningsdiskurser skapar utestingningar som gor att subjektivitets-
forstaelser bortom det minskliga omojliggors. Sidana utestingningar méste
ses som ohéllbara i relation till de ekologiska kriserna som adresseras under
paraplybegreppet héllbar utveckling, eftersom en antropocentrisk utgings-
punke riskerar att fi foréddande konsekvenser for sivil minniskor som
icke-minskligt liv (se t ex Hinchliffe et al. 2005, s. 43). Antropocentriska
utgangspunkter sitter minsklig aktivitet och 6verlevnad i centrum for hall-
barhetsfrigan, med risken att de ekologiska system som minniskor ingar i ses
som antingen passiva eller avskilda frin minsklig aktivitet.

Biesta (20006, s. 19) menar att "utmaningen att vervinna humanismen
ocksd dr en central utmaning for utbildning”. Posthumanistiskt tinkande
erbjuder de forsta tridarna i ett sidant projekt genom att betona att dven
miénniskan r ett djur som has coevolved with various forms of techni-
city and materiality, forms that are radically 'non-human’ and yet have
nevertheless made the human what it is” (Wolfe 2010, s. xxv). Ett post-
humanistiskt perspektiv pa utbildning erbjuder onekligen en viktig 6ppning
for komplexa frigor och rids inte heller de sporsmal som gor att vi maste
fringd en antropocentrisk subjektssyn inom pedagogiken (jfr. Biesta, 20006).

Ett flertal forskare har nirmat sig frigan om vad ett posthumanistiskt
angreppssitt kan tillféra utbildningsfragor i bide teori och praktik (Pedersen,
2010a; Pedersen, 2010b; Gough, 2004; Hultman & Lenz Taguchi, 2010;
Bodén, 2013). Helena Pedersen (2010a, s. 691) menar att posthumanis-
tiska angreppssitt kan vara behjilpliga for att 6ppna upp utbildning och
larande bortom ett antropocentriskt fokus, genom att exempelvis ta "djuret”
som utgangspunkt for att lira mer om fenomen sisom kunskapsproduk-
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tion, globalisering och biopolitik. Uppmaningen éppnar upp for det icke-
minskligas inkludering i olika kunskapspraktiker. Enligt Biesta (2006, s. 69)
bor utbildning frimja "gemenskapen av dem som inte har nagot gemensamt”
for att den som utbildas ska kunna soka sig bortom den rationella gemen-
skap dir utbildningen bara erbjuder subjektspositioner genom den logik som
skapar gemenskap dir det partikulira, specifika blivandet omajliggors.
Frigan om vem som har ansvar fér utbildning for ett hallbart samhalle
ar lika viktig som den 4r svir. Ansvarsfrigan idr titc kopplad till vilken
subjektivitetsforstaelse som mojliggors genom utbildningens teori och prak-
tik. Filosofen Emmanuel Levinas (1993, s. 112) uttrycker det som att ”[a]
nsvaret dr faktiskt inte ett enkelt attribut till subjektiviteten, som om denna
existerade i sig sjdlv fore den etiska relationen”. Biesta (2006, s. 106) uttrycker
en liknande tankeging nir han skriver att "undervisarens ansvar, utbildnings-
ansvaret, ar ett ansvar for nigot som ingen kan veta i forvig — det 4r ett ansvar
utan kunskap om vad man har ansvar f6r”. Det ir ett ansvar som pa samma
gang dr nodvindigt, omdjligt och osikert. Den feministiska teoretikern
Donna Haraway (2008) talar, med inspiration fran Levinas, om mojligheten
att kinna och utéva ansvar ("responsibility”) i relation till den fundamentalt
andra som nagon att svara an pa ("response-ability”) (se dven Biesta, 2003,
s. 67). Denna begreppsliga forskjutning frin ansvar till att svara an utgér ett
forsok att se icke-minskliga djur, sdsom forsoksdjur, medansvariga i betydel-
sen att de i en relation ocksé kan svara an. Haraway (2008, s. 71) menar att
kapaciteten att svara an skapas i och f6r "multidirectional relationships, in
which always more than one responsive entity is in the process of becoming”.
En sidan syn pa relationer hinger samman med mojligheten att svara an
i den virld genom vilken vi delar situationer och hindelser i relationer. Kritik
har dock framf6rts mot att Haraway forlitar sig alltfor mycket pd en instru-
mentell syn pd djur-minniskorelationer som tycks géra ansvarsfrigan till en
friga om att kunna déda djur om vi gor det pa ett ansvarsfulle sitc (Weisberg
2009, s. 40-45). Kritiken mot Haraway kan ses som ett exempel pd de pro-
blem som kan uppstd nir det minskliga subjektet decentraliseras och inte
langre har ett tydligt ansvar for till exempel f6rsoksdjurs situation. Trots den
viktiga kritiken mot Harway menar jag att det finns en viktig tanke i mojlig-
heten att svara an, med konsekvenser for potentialen att via utbildning forma
hallbara och ansvarsfulla relationer. Subjektets struktur kan aldrig vara kind
innan relationen uppstir, utan borjar i och med relationen (se t ex Buber,
1994, s. 26; Levinas & Nemo, 1993, s. 112). En kombinerad feministiskt
posthumanistisk och utbildningsvetenskaplig diskussion om ansvar och etik
utgdr de roda tridarna i den hir texten. For att kunna f6ra en sddan diskussion
anvinds ett feministiskt posthumanistiskt ramverk for att undersoka djur-
miénniskorelationers etiska potential tillsammans med filosofiska begrepp och
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tankar som tidigare anvints inom utbildningsfilosofin. Jag menar att trots att
filosofer som Emmanuel Levinas, Judith Butler och Martin Buber inte visat
sirskilt stort intresse for det icke-minskliga i sina arbeten finns det tankar
och 6ppningar som kan anvindas for analyser som vill undersoka villkoren
for vilka subjekt som blir till och inkluderas inom ett visst kunskapsomrade.
Med andra ord handlar posthumanismen om “dverlappningar och inklude-
ringar” (Asberg 2012, s. 8) snarare 4n att forkasta insikter och tankar som
utformats inom till exempel postmodern teoribildning (som framgir ovan
anvinder Donna Haraway till exempel Levinas tankar och begrepp for att
utveckla sin posthumanistiska etik).

MATERIAL OCH METOD

Det empiriska materialet i den hir artikeln bygger pa fokusgruppintervjuer
med ldrarutbildare vid 4tta svenska lirositen. Genom att undersoka forme-
randet av djur-ménniskorelationer i fokusgrupperna diskuterar jag politisk-
etiska frigestillningar som aktualiseras utifran att dessa relationer ser ut och
avgriansas som de gor. Den senaste svenska liroplanen betonar hillbar utveck-
ling pé flera stillen, bide i de allmidnna malen och i flera kursplaner (Lgr11),
medan reformtexten till den senaste lirarutbildningsreformen enbart nimner
hallbarhet i en bisats (Regeringens proposition 2009/10:89). Med anledning
av denna nigot motsigelsefulla styrning har min ambition varit att finga
ett pagaende samtal om hur héllbarhetsfrigor kommer in i utbildningen av
blivande lirare. Har menar jag att positionen som ldrarutbildare ar central
just pd grund av ldrarutbildarens placering i skirningspunkten mellan olika
utbildnings- och kunskapspraktiker. Den mangfasetterade positionen som
lararutbildare 4r intressant for studien eftersom lirarutbildaren befinner sig
i skdrningspunkten mellan skolpraktik, universitetsutbildning, utbildnings-
reformer och, ofta, egen forskning. Lirarutbildare ges ett centralt ansvar
for utbildningen av framtida generationer av lirare och i positionen finns
dirfor en mojlighet att akeivt reflektera 6ver vem den framtida ldraren bor
vara och vad denna bor kunna. Jag har samlat totalt 34 lirarutbildare frin
olika utbildningsomriden och discipliner fordelat pd atta grupper for att
tillsammans med dem diskutera hur de hanterar frigor kring hallbarhet
i sin undervisning. Utifran de transkriberade samtalen har jag sedan nirmat
mig frigan om vilka grinser och relationer som utmanas och/eller etableras
genom fokusgruppsamtalen. Fordelen med fokusgrupper, i jimforelse med
enskilda intervjuer, dr att gruppsamtalen kan sigas utgéra "tinkande sam-
hillen i miniatyr” (Jovchelovitch citerad i Wibeck, Dahlgren & C)berg, 2007,
s. 250). Fokusgruppsamtalen gor det majligt att lita deltagarna stilla fragor
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till varandra samt att lita gruppdynamiken ta samtalet i ovintade riktningar
(Kitzinger & Barbour, 1999, s. 4; Wibeck, 2010, s. 52).

De empiriska exemplen som jag anvinder fran fokusgrupperna visar
hur relationer mellan det minskliga och det icke-minskliga kan utgéra en
betydelsefull utgangspunke for att forstd vilka grinser som utmanas ochleller
etableras genom fokusgruppsamtalen. Hir menar jag att detaljerna i samtalen
ar helt centrala for att kunna lyfta frigan om hur férutsittningarna ser ut for
att kunna inkludera det ickeminskliga i utbildning som syftar till att skapa
en hillbar samhillsutveckling. Utifrin min posthumanistiska utgingpunkt
utgdr jag fran, i likhet med bland annat Donna Haraway (2003, s. 20), att
“the relation’ is the smallest unit of analysis”. Det betyder att jag fokuserar
pa vilka relationer som artikuleras, hur de artikuleras samt vilken potential
de har for att utmana och/eller destabilisera grinser och skapa subjekt och
objekt.

Ett fokus pa grinsdragningar kan, som sociologen Tora Holmberg (2005,
s. 40) papekar, visa "hur natur och kultur gors till tva o/ika kategorier: dethand-
lar om dteruppfinnandet av natur och kultur”. Jag undersoker den pagiende
formeringen av relationerna samt den politiska och etiska potentialen hos
dessa genom att behandla relationerna i samtalen som “constituted berween
the discursive and the material in a posthumanist becoming” (Jackson &
Mazzei, 2012, s. 126). Jag borjar mina resonemang med ett empiriskt exem-
pel som jag sedan anvinder for att diskutera hur vissa relationer 6ppnar upp
for etiskt ansvariga relationer medan andra stinger sidana majligheter.

"MYRORNA AR JU SA MANGA” — INDIVIDUALITET SOM EN
FORUTSATTNING FOR ANSVARIG KUNSKAP

I flera fokusgruppdiskussioner visar sig antalet icke-mdinskliga djur ha bety-
delse for hur kunskapen ordnas. Féljande exempel kommer frén en av fokus-
grupperna och hir diskuterar deltagarna varfor det tycks vara okej att déda
djur som ingar i ett tydligt kollektiv:

ANDRE: de [myror och spindlar] 4r visst okej att doda... ja men det har ju
[ndgon] skrivit om bland annat, det 4r ocksa jittefascinerande, vissa
djur tycker vi dr okej att slé ihjdl.. dir har vi inga moraliska dubier
alltsd

ANNA:  nd... och myror dr ju s& minga sa att... ((flera skratt)) det ir fest-
ligt ocksd med de dir vinbergssnickorna nir de kommer en dill tva
stycken de forsta tidiga, d kan man bygga hus at snickorna, och
titta

ANDRE: ja
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ANNA:  sedan sa dr det fullt och da kastar man de dir istéllet, pa forskole-
gardar alltsd de ar 6verallt och de ir dckliga, kastar ut dem sé de gir
sonder

Hanna:  okej

ANNa:  det har jag varit med om sjilv ((skratt)) det dr ju fin utveckling
((skratt)) fran att nu tar vi hand om den lilla snigeln och sedan s...

Situationen ovan ger exempel pé en relation dir ldrarutbildarna och olika
icke-minskliga djurkollektiv sdsom myror, spindlar och sniglar tillsammans
ingar. | kontrasten mellan de fa snickorna ("en till tvd”) som Anna forst stott
pa iforskolan och den mingd som sedan leder till kiinslan av att det ar "fullt”,
framkommer den snabba rorelsen mellan omtanke och dédande. Som Anna
papekar dr det nir snickorna dr "6verallt” pd forskolegirden som de blir
“ackliga”. T detta exempel 4r det just antal som gors betydelsefullt f6r hur
granserna dras med betydelse for hur snickorna virderas och i forlingningen
om de ska fa leva eller do.

Det tycks vara nir vinbergssnickan rér sig mellan individ och kollektiv
som ndgonting hinder i relationen: den dndras genom rorelsen fran att motas
ansikte-mot-ansikte med en individ till konfrontationen med ett ansikeslost
kollektiv (jfr. Butler, 2011, s. 15). Den hir rérelsen 6ppnar upp for olika
mojligheter dir relationen inte har inneboende egenskaper, utan skapar olika
slags effekter beroende pa den specifika sammansittningen och pedagogiska
kontexten. Det ir just genom Annas inledande relation till den specifika,
partikulira snickan — som plétsligt befinner sig pa forskolegarden — som den
pedagogiska praktiken skapar forutsittningar att hantera snickan som nigon
som forskolans personal och dess elever kan bry sig om. Nir den faktiska,
materiella mingden i rummet forindras, 4ndras ocksd det etiska ansvaret
i relationen med effekter for vem som far leva och do.

Med filosofen Martin Bubers (1994) sprakbruk gir det att forsta att rela-
tionen mellan Anna och vinbergssnickan gir fran ett jag-Du till ett Jag-Det.
Buber anvinde dessa figurer for att visa pa det etiska hos ett méte som inte
kraver kategoriseringar och kunskap (Jag-Du). Buber menar att det 4r genom
det passiva motet, det som inte soks, som det finns méjlighet att trida in
i ett direke etiskt méte med Dutet. Jag-Du-relationen kan inte skas och inte
forstas i termer av kunskap. Samtidigt ar relationen bricklig och 6per alltid
risk att transformeras till en Jag-Det-relation (1994, s. 129). Nir vinbergs-
snickorna anlinder i mingder omojliggors det specifika métet. Relationen
dndras och Anna-vinbergssnickan gir frin en Jag-Du till en Jag-Det-relation.

Emmanuel Levinas (1993) har uttrycke en liknande tanke kring relationer
ndr han talar om att det etiska métet med den Andra maste ske ansikte mot
ansikte. Vad det handlar om 4r inte ett bokstavligt ansikte utan om ett ansvar
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for den andras absoluta alteritet. I exemplet med métet mellan Anna och vin-
bergssnickorna ir det genom rérelsen mot att snickorna bade materiellt och
diskursivt forstds som ett kollektiv som den etiskt mojliga relationen plotslige
forsvinner. Relationerna dndras ddrmed genom att snickpopulationen vixer
— frén en eller tva till manga.

Det gir dven att tolka rorelsen mellan det specifika och generella som
att det 4r nir snickarten blir ohanterlig och bortom minsklig kontroll som
omtanke omajliggors. Hir dr det betydelsefullt att se att bade det materiella
och det diskursiva samverkar. Att det just 4r relationen mellan snickor och
forskolepedagoger som tas upp under intervjun kan sittas i samband bade
med snickans fakricitet (forekomst, reproduktionsmonster, ekosystem) och
diskurser kring snickor och sniglar (Anna anvinder bada klassificeringarna
synonymt) i forskolan (med koppling till barnvisor sasom Lilla snigel akta
dig” och barnprogrammet ”Bjérnes magasin” vars huvudkarakdir alltid dr *i
sllskap av en snigel). Relationen mellan vinbergssnickorna pé forskolegar-
den och forskolans personal och barn skapar alltsa effekter dir snickorna
forstas som bade individer med sina kulturer av hus och som en kollektiv,
odndlig naturresurs i betydelsen ett objekt som minniskor kan bruka och
kontrollera. Som oindlig resurs tycks snickorna ocksé utgora ett hot mot den
pedagogiska verksamheten genom deras okontrollerbara spridning. Grins-
dragningar mellan individ och kollektiv far som vi kan se ovan konsekvenser
for nir och hur icke-minskliga liv blir betydelsefulla i diskussionerna om
hallbar utveckling.

Samtalen i fokusgrupperna gav daven upphov till att olika kroppar tolkades
och ordnades utifrin bland annat ikonstatus:

SANDRA: jag brukar kéra med tvd demonstrationsplakat

Sorra:  ja ((skratt))

SaNDRa: och det ir liksom ridda pandan, vilka hinger med mig ut pa stan
nu da och det ir jittemanga som ska ridda

Sor1a:  alla 4r med pé den

SANDRA: pandan for att pandor ir s gulliga symboler sd. Sen brukar jag kora
nista plakat vilka dr med mig ute och vem vill ridda fistingen?

SowveiG: de behover vil inte riddas? ((skratt))

I diskussionen ovan ir det i kontrasten mellan de gulliga pandorna och den
for intervjupersonen icke skyddsvirda fistingen som specifika relationers
granser framtrider. Pandan pa plakatet ovan blir, tack vare sin symbolstatus,
en individ i relationen. Fistingen, som Sandra visar upp pé det andra pla-
katet, forstds och skapas pa ett annat sitt. I kontrasten mellan de bada arterna
framstar pandan som en beaktansvird individ, medan fistingen blir det
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motsatta — det vill siga icke-beaktansvird. De verkligheter som relationerna
skapar har ocksa konsekvenser for — och hinger samman med — praktiker
dir fastingen visas upp i reklamkampanjer for TBE-vaccin och dir pandan
pryder Virldsnaturfondens logotyp for miljoarbete (se t ex Lorimer, 2007
for en diskussion om pandans status som “flaggskeppsart” i diskurser och
praktiker kring biologisk mangfald). Trots att pandan blir till en representant
for beaktansvirda djur riskerar den att gi oaterkalleligen forlorad, medan
fastingpopulationen rapporteras 6ka. Bide pandan och fistingen virderas
utifrin en antropocentrisk utgangspunkt dér deras relation till det ménskliga
blir avgdrande f6r om och hur de blir virdefulla i diskussionerna om héllbar
utveckling.

I fortsittningen pa konversationen mellan Sandra, Sofia och Solveig
kommer de in pa frigan om alla arter verkligen ar virda att riddas. Solveig
svarar genom att papeka att den ena arten ir utrotningshotad (pandan),
medan den andra r pd framvixt (fastingen) vilket dterigen aktualiserar moj-
ligheten till individualitet som en viktig forutsitening fr vem det dr som dr
vird att fi leva i just den hir relationen. Sandra lyfter direfter frigan om
miénniskor med irftliga sjukdomar ér virda att fa leva. De andra deltagarna
foljer upp fragan med, vad jag tolkar det som, nervosa skratt. Den peda-
gogiska poing som Sandra vill géra med hjilp av sina plakat bidrar till att
belysa just hur relationerna mellan minniskor och icke-minskliga djur
skapar olika slags grinser med effekter for vem som riknas som virdefull och
inte. Genom de andra fokusgruppsdeltagarnas reaktioner skapas 6gonblick
av mojligheter att ifragasitta forgivettagna och problematiska uppdelningar
mellan djur och minniskor.

"DA KOMMER ANKAN IN OCH HUVUDET AR KVAR”
— DEN NARVARANDE REFERENTEN SOM EN FORUTSATTNING
FOR ANSVARIG KUNSKAP

Ytterligare ett betydelsefullt kriterium f6r hur kunskaperna ordnas i fokus-
grupperna dr genom vad jag kallar den nérvarande referenten. Jag har modi-
fierat begreppet utifrin Carol ]. Adams (2010) den franvarande referenten,
ett begrepp som fingar och forklarar hur djurs kroppar gors dtbara genom
att transformeras till kott. Adams menar att djur gors frinvarande genom
att kot och kottitande kopplas till matlagning och kokkonst istillet for till
dodande. Adams menar att den franvarande referenten ”permits us to forget
about the animal as an independent entity; it also permits us to resist efforts
to make animals present” (2010, s. 66). Den franvarande referenten verkar
bokstavligt, sprakligt och metaforiskt och uppritthaller kottdtande som
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en forsvarbar praktik. I fokusgruppsmaterialet finns exempel pd dir djur-
minniskorelationerna ibland kunde gi frin frinvarande till ndrvarande refe-
rent, vilket kan ses som att normen att ignorera djurs liv kunde ifragasittas,
om 4n for bara ett 6gonblick.

Individualitet, som jag beskrev ovan, kritiserades i vissa fokusgrupper som
en dubbelmoral som deltagarna menade att lirarstudenterna gav uttryck for
nir de rorde sig i riktning mot att bry sig om en specifik individ. Foljande
diskussion utgar fran ett bildmaterial som jag for att stimulera till diskussion
(se Wibeck, 2010, s. 78) introducerade for deltagarna. En av de bilder som
introducerades forestillde en grivskopa fylld med doda grisar, inte olik de
bilder som ofta férekommer i djurrittsrorelsens kampanjer mot kdttindustrin
(jfr. Redmalm, 2011):

Orga: /.../ det finns ju fa saker som har upprort vara studenter s mycket
som ett besok pa [en lantbruksskola] dir en grupp vid ett dillfille
fick vara med nir de hittade en liten spidgris som hade blivit, som
hade d6tt av att mamman hade lagt sig pa den och de pratade om
det hir jag vet inte hur linge

Oror: vad siger du?

Orga:  om hur otroligt hemskt det var och den djurhillningen de har dir
ir ju dnda valdigt...

Ove:  exemplarisk... ja

Orga: ja precis. Och sen iter de ju kot allihopa liksom men de verkar
inte riktigt koppla andd utan det var bara... det var mer en moders-
instinktsdiskussion som kom, det var en sin otick hindelse s3 att...

Citatet ovan ger uttryck for just rérelsen mellan det kollektiva och det indivi-
duella som jag diskuterade ovan. I Olgas referens till lirarstudenterna syns
just kritiken mot att studenterna inte lyckas visa omtanke om den de inze star
ansikte mot ansikte med. Jag tinker hir pa den av Olga insinuerade flisk-
kotletten eller baconskivorna pa tallriken som tycks befinna sig bade nira
och langt ifrdn den lilla spidgrisen som lirarstudenterna métte under studie-
besoket pa lantbruksskolan. Att studenterna inte lyckas koppla samman
kottet pa tallriken med den ihjilklimda kultingen kan ses som kopplat till
hur kunskapen ordnas. Nir omtanken och ansvaret uppstar inom relationen
som en effeke av den lilla kultingens materiella och diskursiva position 4r det
ett begrinsat ansvar som vicks och som inte omfamnar alla de grisar som
fods, lever och dér under industriella forhallanden. Inom relationen skapas
kunskapen sa att grisar som kollektiv blir méjliga att déda. De “kéttnormer”
(Gilmark, 2005, s. 83) som gor dtandet av vissa icke-ménskliga kroppar till
en icke-fraga dr onekligen kopplade till den politisk-etiska frigan om vem
som fir leva och do.
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Vad exemplet ovan visar dr att relationerna ar flexibla: de bygger inte pa
inneboende essentiella egenskaper hos arterna utan pa hur de ordnas och vad
de skapar i en specifik situation. Men det visar ocksé pa det partikuliras bety-
delse f6r mojligheten att en etiskt ansvarig relation ska kunna uppkomma.
Dirmed ar det i det specifika, partikulira métet som det 6ppnar sig ett mote
”som inte later sig kodifieras” (Todd, 2008, s. 24). Motet som sker bortom
kodifieringen sker bortanfér kunskapens tvingande ramar, med andra ord
ska inte kunskap ses som en forutsittning for att méjliggora en etisk rela-
tion till annanhet. Snarare kan vetande och behovet av att veta, kategorisera
och ordna, utgdra ett hinder, eller till och med gora det omoijligt att trida
in i en etisk relation till det som 4r fundamentalt annorlunda 4n en sjilv.
Utbildningsfilosofen Sharon Todd talar om den etiska mojligheten i ovetbar-
heten (Todd, 2003, s. 52—53). Exemplet med griskropparna som plotsligt 6/ir
nédrvarande referenter under studiebesoket — det vill siga gir fran att vara en
produkt i en fabrik till att dterigen forknippas med en levande varelse med
kinslor och medvetande — visar dock att ovetbarheten ocksé kan riskera att fa
forodande konsekvenser for vissa kroppar inom denna relation. Studenternas
pastddda kottdtande visar dock pa att 6gonblicket da grisarna ar nirvarande
som djur och subjekt 4r flyktigt. Det tycks rora sig om ett kort “6gonblick
utanfor ordningen” (Jansson, Wendt & Ase, 2007). Majligheten att blunda
for grisarnas vardagsliv forsvarar en 6ppning for etiskt ansvarig kunskap. Som
Jamie Lorimer (2007) papekar i sin analys av icke-minsklig karisma s 4r det
miénga djurarter som av olika anledningar aldrig kommer att nd en status
som symboler/ikoner, vilket gor att de faller utanfér ramarna f6r biologisk
mangfald och naturskydd.

Nista intervjucitat innefattar ocksé en diskussion som utgar frin det bild-
material som jag introducerade for deltagarna f6r att stimulera till diskussion.
Mitt val av stimulusmaterial erbjéd fokusgruppsdeltagarna majligheten att
visuellt mota en vardaglig situation for grisar i vart samhalle, didr manga gris-
kroppar massproduceras under industriella forhallanden:

Gert:  det hir brukar jag prata om ibland liksom [pekar pé grisbilden]
/... ja fast ndr det galler hur vi anvinder djur liksom, hur man &ker
runt i andra kulturer, till exempel man aker till Kina sa bestiller
man in en anka och did kommer ankan in och huvudet 4r kvar
liksom sa det verkligen syns vad det har varit f6r nigonting

Goran: det gar liksom inte att fuska dir och siga att ((skratt))

GERT:  nej, men vi har ju en helt annan uppfattning, vi vill ju inte se vad
det dr, utan det 4r liksom, det ska finnas en kéttfabrik nigonstans

och dir vixer det kott liksom, att det ir djur, det finns ju liksom inte
i det hela
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Citatet ovan innehaller dtminstone tva djur-manniskorelationer av betydelse;
den mellan Gert och grisarna pa bilden och den mellan Gert och ankan pa
tallriken. I bada relationerna tvingas Gert att svara an pa den Andras situa-
tion. Grisbilden, som av ménga deltagare upplevs som franstétande, tycks
gora att griskottet pa tallriken blir en nirvarande referent, det vill siga att
det gir fran att vara nagot annat 4n sig sjilv (franvarande) till att aterigen bli
vad det varit (ndrvarande). Ddrmed far kottet pd tallriken ett ansikte som
deltagarna pa nigot sitt behover svara an pd. Ankans ansikte pd tallriken,
i bokstavlig mening, gor det omojligt for Gert att bortse fran att det som ska
dtas har varit nigon. Med andra ord bidrar referentens position i relationen
till att ordna kunskapen sa att méjligheten att svara an skapas.

Aterigen menar jag, med inspiration fran Sharon Todd, att relationerna
som Gert ingdr i ovan kan ses som ett av de tillfilliga *relationella moment
som inte later sig kodifieras” (Todd, 2008, s. 24, kursivering i original). Vad jag
menar dr helt enkelt att antalet samverkar med frigan om nirvaro/franvaro.
Grisarna i skopan och ankan pé tallriken skapar moment i fokusgrupperna
om héllbar utveckling i lirarutbildningen dir Gert och hans kollegor svarar
an och dirmed blir nigon annan — ndgon som svarar an. Detta tillfilliga
ogonblick utanfér ordningen kan ha en transformerande effekt, men det kan
ocksa innebira just ett kort 6gonblick som snart ar f6rbi.

Det dr dock inte oproblematiskt att konfronteras med de moment som
inte later sig inordnas i forgivettagna forestéllningar. I diskussionen nedan
talar en av fokusgruppsdeltagarna om bilden med grisarna som problematisk:

HannNa:  du har tagit upp en bild dir

NaNcy:  jag har tagit upp en bild hir och jag tinkte sa hir: Jag skulle nog
kunna tinka mig anvinda alla de hir bilderna men jag skulle inte..
jag tror inte att jag skulle vilja anvinda den hir bilden med grisarna
dérfor att.. framfor allt inte och introducera héllbar utveckling med
ddrfor jag tycker att den 4r sa negativ, den dr sa oerhort negativ och
det skulle ge hallbar utveckling en sadan trist inledning, det 4r en
sidan negativ attityd sa jag tror inte att jag skulle anvinda den
bilden, inte att borja med i varje fall. Det var bara det.

I Nancys reaktion pa bilden med grisarna inryms den svéirighet som det kan
innebdra att som utbildare slippa pa kontrollen och ge plats for relationer
som inte later sig infingas och kategoriseras i vil avgrinsade kunskapspaket
av framtidstro. Nancy talar om denna svérighet som en trist inledning”
till héllbar utveckling. Gert Biesta (2006, s. 69) menar att fenomenet att
slippa kontrollen utgér ett steg bort frin en teknisk syn pa utbildning, dir
framtida generationer ska inordnas i en fordefinierad gemenskaps syn pa vad
som ar viktigt och virdefullt. Den tillfilligt ndrvarande referenten som skapas
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i motet mellan Nancy och bilden pa grisarna 6ppnar upp utmaningar for
lararutbildarna genom att relationerna omordnas och skapar nagot nytt. Den
“negativa attityd” som Nancy oroar sig 6ver i exemplet ovan har helt klart
mojlighet att utmana den ofta fortringda insikten om hur grisar lever och
mar i virt samhille (distinktionen mellan djur och kétt som Carol J. Adams
beskriver). Helena Pedersen (2011, s. 78) har till exempel noterat att det kan
finnas en gnutta hopp i manniskors intresse for att arligen bevittna mejeri-
foretaget Arlas betesslipp, nir korna om varen sldpps ut pa gronbete. Trots
det vald och den kontroll som korna utsitts for bade i och utanfor beteshagen
kan just det breda intresset frin minniskor 6ppna upp for mojliga etiska
relationer till kor. De déda griskropparna pa bilden skapar, i relation till de
deltagande ldrarutbildarna, bade 6ppningar och stingningar for att svara an
pa den andra. Nirvaron av ankan som djur/subjekt pa tallriken utmanar en
grins som relationen med en frinvarande, huvudlos anka som kott/objekt
inte gor. Den tillfilliga ndrvaron mojliggor ett temporirt ansvar for individer
och forsvirar samtidigt ansvar for ett kollektivs hilsa och vilméaende. Ansva-
ret for en individ kan dock ses som problematiskt eftersom det gor frigan om
hallbar utveckling till en friga om ansvar f6r enskilda individer, snarare 4n en
friga om var kollektiva, gemensamma framtid.

DJUR-MANNISKORELATIONENERNAS POLITISKA-ETISKA
POTENTIAL I UTBILDNING FOR HALLBAR UTVECKLING

I diskussionerna ovan har jag givit exempel pa tvd omstindigheter som jag
menar ordnar kunskapen kring utbildning som syftar till att skapa en hall-
barare samhillsutveckling. For det forsta har jag belyst individualiter som
betydelsefullt for att kunskapande och ett visst ansvar ska hinga samman.
I exemplet med relationer som rér sig mellan det generella och det specifika
dras grinserna om, med konsekvens fér vem som blir betydelsefull i utbild-
ning som syftar till att skapa en hallbar samhaillsutveckling. For det andra har
jag pekat pd den nirvarande referenten som betydelsefull for hur kunskapen
ordnas och skapar méjligheter att svara an.

Utbildningsfilosofen Nel Noddings (1984) har i sin kritik av de univer-
sella moraliska virden som kommer till uttryck i skolans liroplaner pekat
pa, i min tolkning av henne, att omvardnad for den Andra ir politisk. Hon
understryker problemet med “the masculine ethics of universal love and uni-
versal justice” (1984, s. 90) och pekar med andra ord pa oméjligheten i att
bry sig om allt och alla. Denna poing, menar jag, visar att mojligheten till
omtanke dr mer av ett etiskt-politiskt projekt dn vad det forst framstar som
i de universella idealen om omtanke och etik som Noddings kritiserar i sitt
arbete.
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Som bide Emmanuel Levinas (1993) och Donna Haraway (2008) pépe-
kar inrymmer sjilva varandet en central politisk dimension. Bada ér dverens
om att att vara ocksd innebir att dida, vilket ringar in det som Noddings
papekar om att vilka relationer vi bryr oss om knappast kan ses som en
oskyldig friga. Med andra ord kan varandet och vem som tillts att vara
i en viss relation ses som politiskt. Annemarie Mol (1999) har formulerat
en liknade tanke genom att beskriva denna friga i termer av “ontologisk
politik”, med reella konsekvenser for vem eller vad som kommer att riknas
som betydelsefullt i en specifik situation eller praktik. Vad Levinas, Haraway,
Mol och Noddings dirigenom tycks peka pa ir vikten av att zooma in de
detaljer genom vilket nagot eller nagon far mojlighet att vara, att bli ett sub-
jekt. Vem eller vilka som blir betydelsefulla i olika relationer, till exempel
i djur-manniskorelationer som lyfts upp i utbildningssammanhang, ar saledes
en i allra hogsta grad politisk-etisk fraga. Act undersoka vilka méjliga subjeke
som en viss utbildningspraktik skapar dr centralt for att komma at forgivet-
tagna forestillningar om vem utbildning ir dill f6r och for vem utbildning
har konsekvenser. Analyserna ovan fokuserar pé relationerna mellan minsk-
liga och icke-minskliga djur vilket gor det mojligt att visa hur grianser gors
och forindras med betydelse for vilka liv som blir so7jbara (se Butler, 2011).
Forvantningarna pd de blivande lirarna som kottitare dterskapar till exempel
en utbildningsnorm som sanktionerar kottkonsumtion och dirmed ocksa
en problematisk antropocentrisk syn pé for vems skull utbildning for hallbar
utveckling sker. De empiriska exemplen frin fokusgrupperna visar dock pa
moment dir grinserna tycks bli méjliga att, dtminstone for ett gonblick,
omforhandlas. En viktig poing med exemplen ir att visa att relationernas
grinser har betydelse just for den smirtsamma frigan om vem som far leva
och d6. Nir dédande ir en del av varandet behover varandet situeras och
knytas till specifika praktiker, diskurser och platser bortom drémmarna
om en universell moral och etik. Ansvaret fér den Andra ir, som Levinas
(1993, s. 114) papekat, "en icke-symmetrisk relation”. Hir behéver de forut-
sittningar som gor Andra mojliga att doda belysas och skirskidas. For att
skapa forutsittningar for att utmana antropocentriska forgivettagnaden
inom bland annat utbildning behovs en teoretisk arsenal for att skirskida
blivandets politik.

SLUTSATSER

Jag inledde den hir artikeln med att diskutera varfor debatten om en kottfri
skoldag bor ses som utbildningsvetenskapligt relevant och intressant. Med
den kottfria dagen som fond argumenterade jag for att dagens miljomassiga
utmaningar kriver teoretiska och metodologiska verktyg som kan bidra till
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att utmana och tinka nytt kring frigor om grinsdragningar i utbildning for
hallbar utveckling. Jag har identifierat och givit exempel pd tvd mekanismer
— individualitet och den nirvarande referenten — som jag menar har betydelse
for hur relationer ordnas, med betydelse for vems och vilken kunskap som
ses som verklig och viktig i utbildning for ett héllbarare samhille. Analysen
ringar in svaret p frigan om vem som riknas i det framtida samhillet som
lararutbildningen 4r en del av att skapa. Att utmana forgivettagna idéer om
utbildning pa det hir sittet 4r viktigt i en tid da ldrarutbildare stélls infor
uppgiften att utbilda framtida generationer i hur ekologiska kriser ska kunna
hanteras.

Rosi Braidotti (2013, s. 26) har visat pdi humanismens begrinsade
anvindbarhet nir det giller att forstd dagens ekologiska, politiska och tek-
niska utmaningar. Hon menar att minniskan som idé bygger pa en specifik
norm om det minskliga som fungerar genom “transposing a specific mode of
being human into a generalized standard, which acquires transcendent values
as the human: from male to masculine onto human as the universalized
format of humanity”. Genom en kombinerad feministiskt posthumanistisk
och utbildningsvetenskaplig diskussion om etik och politik har jag visat att
ansvarsfragan ir bade svar och viktig. Mekanismerna individualitet och den
nirvarande referenten ir betydelsefulla for att skapa ansvarig kunskap som
inkluderar icke-minskligt liv. Mekanismerna belyser ocksa ett problem som
behover diskuteras och uppmirksammas ytterligare: for att de ekologiska
kriserna ska kunna hanteras krivs ansvarsrelationer som gir bortom det indi-
viduella motet och tillfalligt ndrvarande andra. Dagens kriser innefattar ju
i allra hogsta grad ocksa de "ansiktslosa” vars liv och hilsa vi paverkar, och som
paverkar oss. Filosofen Judith Butler (2011, s. 15) skriver: "De som forblir
ansiktslosa (...) tillater oss att vara okinsliga infor de liv vi utplanat, liv vars
sorjbarhet skjuts upp pa obestimd tid”. Hir 4r det viktigt att lyfta upp och
studera det grinsdragningsarbete som hela tiden skapar inkluderingar och
exkluderingar med konsekvenser for vem som far leva och dé. For att kunna
gora det har jag anvint ett feministiskt posthumanistiskt ramverk och analys-
verktyg frin filosofer vars arbeten sedan linge anvints inom utbildnings-
vetenskaplig forskning. Exempelvis Butler hjilper oss att forstd att sorgen vid
forlust av andra inte r utplanad, bara uppskjuten pa obestimd tid. Forluster
av arter och ekosystem fortsitter att paverka oss langt efter deras utplanande
eftersom, som Stacy Alaimo (2010; 2011) pipekar, manniskokroppen 6ver-
lappar andra minniskokroppar, icke-minskliga varelser och fysiska platser.
Som jag ser det ligger den verkliga utmaningen for sammanférandet av
posthumanistiska interventioner med utbildningsfilosofiska fragestillningar
i att bade erkdnna radikal skillnad som en grund for etiska relationer och att
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arbeta med upplésningen av grinser mellan bland annat djur och minniskor
som ett mojligt etiske projekt.

Inom skola och utbildning, som av bland annat FN utsetts till viktiga
arenor for att fa till stdind en héllbarare samhillsutveckling, férhandlas fragor
om vad kunskap ir och vilken kunskap som ir giltig. Vilka verkligheter som
skapas genom bland annat lirarutbildares arbete med att géra hallbarhets-
fragorna hanterbara i utbildningen gar att knyta till en ontologisk politik
dir vad som blir betydelsefullt r frigor som tycks mojliga att omférhandla.
[ lirarutbildarnas diskussioner om hallbar utveckling visar det sig dock att de
djur-minniskorelationer som artikuleras till stor del skapar utbildning f6r en
antropocentrisk framtid.
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