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Arbetet med en pigiende studie kring forskolans musikverksamhet, dir
surfplattans nirvaro i de pedagogiska aktiviteterna dr vital, har vicke var
nyfikenhet kring teorier som férmér finga in tekniken och det materiella
i den vetenskapliga forstielseramen. I linje med detta vittnar teorier om
det moderna och posthumanistiska samhillet om en post-antropocentrism
dir tron pa minniskans Gverordning har 6vergivits. Detta skapar samman-
taget behov av nya tankesystem som kan ledsagas av ett immanent och
icke-hierarkiskt perspektiv. Avsikten med foreliggande artikel ar ocksd att
bli ett bidrag i detta avseende. Syftet dr att prova posthumanistisk teori
pa specifika pedagogiska situationer i forskolans musikverksamhet och att
utveckla metodologiska verktyg som kan hantera ett utvidgat subjeke, dir
dven det materiella kan tilldelas aktdrsskap. Pa si sitt dr forhoppningen att
etablerade vetenskapliga undersokningsmetoder och tillvigagingssitt kan
radikaliseras. Videoobserverade aktiviteter i forskolan bearbetas utifran ett
posthumanistiskt perspektiv dir de centrala begreppen Rhizom, Intensitet,
Liv, Hopp och Flyktlinje sitts i rorelse i forhillande till empirin. Resultaten
skrivs fram i form av tre specifika och empirigenererade ingangar i rhizomet:

Ingding-Liten, Inging-Mdstaren och Inging-Ipadmannen.

INLEDNING OCH SYFTE

Pedagogers och barns okade anvindning av kommunikationsteknologi
i forskolans verksamhet samt pa fritiden medfér en forindring i forhallandet
mellan ménniska och materialitet i de pedagogiska aktiviteterna. Icke-minsk-
ligt handlande fir en central betydelse f6r det som sker nir aktoren inte nod-



194 K. HOLMBERG & M-H ZIMMERMAN NILSSON

vandigtvis dr pedagogen eller barnen utan istillet kan vara materialitet eller
kombinationer mellan materialitet och minniskor.

Var teoretiska hemvist har hittills varit inom socialkonstruktionistisk
och poststrukturalistisk teoribildning dir olika former av diskursanalys
(Foucault, 1974/2003; Laclau & Mouffe, 1984; Potter & Wetherell, 1987;
Potter, 1996; Torfing, 1999) varit oss behjilpliga i de studier vi genomfort
inom det utbildningsvetenskapliga forskningsomridet (Holmberg, 2008;
2010; Zimmerman Nilsson & Ericsson, 2012a; 2012b). Diskursanalysen
stter spraket och manskligt agerande i centrum for hur sociala och kulturella
foreteelser produceras och reproduceras i samhillet. Arbetet med en péaga-
ende studie kring forskolans musikverksamhet, dir surfplattans nirvaro har
identifierats som vital for forstaelsen av de pedagogiska aktiviteterna, har fact
oss att soka efter teorier som férmar fanga in tekniken och det materiella
i den vetenskapliga forstaelseramen. I detta avseende har vi funnit ldsningar
av posthumanistiska texter givande (Braidotti, 2013; Colebrook, 2010;
Deleuze, 1995; Deleuze & Guattari, 1988; Haraway, 2008; Wolfe, 2010;
Asberg, Hultman & Lee, 2012). Posthumanismens uppkomst kan ses som
en radikalisering av poststrukturalismen, dir det gors ett f6rsok att overbygga
den uppdelningen mellan minniska, djur och materialitet som priglat vir
forstaelse av virlden. Grinser 16ses upp och det blir inte lingre meningsfullt
att endast sitta minniskan och hennes handlingar pa piedestal i det veten-
skapliga teoremet. Istillet blir utgingspunkten det komplexa, det vill siga en
instillning att allt hér samman i en global och gemensam virld, en immanent
virld, dir olika levande organismer likvil som det materiella betraktas som
aktorer (Braidotti, 2013; Wolfe, 2010). Med en sidan ekologisk forstaelse blir
minniskan, tingen och virlden till i en viv av sammankopplingar. Braidotti
(2013) skriver att vi befinner oss i ett posthumanistiske tillstind, i en td
dir vi inte lingre kan forstd mianniskan som isolerad varelse eftersom vi blir
till tillsammans med tekniken och maskinerna som vi ocksa skapar véra liv
tillsammans med.

I ljuset av ett sddant perspektiv blir det heller inte meningsfullt att som
i ett poststrukeuralistiskt perspektiv studera virlden via spraket och det
minskliga agerandet. Ska en undersokning genomforas utifrin en sidan
posthumanistisk forstaelseram som beskrivs ovan behdver dven forsknings-
verktygen en Gversyn. Det dr ocksd hir som foreliggande artikel har for
avsikt att bli ett bidrag. Syftet dr att prova posthumanistisk teori pa speci-
fika pedagogiska situationer i forskolans musikverksamhet och att utveckla
metodologiska verktyg som kan hantera ett utvidgat subjeke, dir dven det
materiella kan tilldelas aktorsskap. Pa s sitt ar forhoppningen att etablerade
vetenskapliga undersokningsmetoder och tillvigagangssitt kan radikaliseras.
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FORSKNINGSOVERSIKT

Den empiriska forskning om musikverksamhet i forskolan som hittills
genomforts domineras i hog grad av en centrering kring barnet. Fran Sundins
studier om barns spontana musikuttryck i forskolemiljon som genomfordes
under 1960-talet (Sundin, 1995; 2007) till dagens studier om barns lirande
i musik, poesi och rorelse (Pramling Samuelsson, Asplund Carlsson, Olsson,
Pramling & Wallerstedt, 2008; 2009), samt barns lirande i och genom
musik och sprak (Ehrlin, 2012) visar pd detta. Liknande férhallanden rader
inom internationell forskning dir exempelvis barns musikaliska utveckling
kartlagts, det vill sidga hur och nir barn lir sig urskilja intervall, rytmer och
former (se t.ex. Hargreaves, 1986; Jordan-Decarbo & Nelson, 2002). Nar
materialitet i form av exempelvis CD-skivor och musikinstrument fore-
kommer sa skrivs de fram som objekt eller verktyg for lirande och aktors-
skapet tar frekvent sin utgingspunke i barnets eller pedagogernas handlingar.

Men denna antropocentrism har ocksa under senare r utmanats i ett antal
studier kring forskolans verksamhet. Hultman (2011) anldgger exempelvis
posthumanistiska perspektiv nir hon undersoker icke-minsklig materialitet
och konstruktionen av subjektivitet i pedagogiska praktiker, dir icke-ménsklig
materialitet ses som agentisk och som en konstituerande kraft. Inledningsvis
konstateras att barns relationer inte bara inbegriper andra minniskor utan
ocksa icke-minsklig materialitet. Denna icke-minskliga materialitet definie-
ras som ett paraplybegrepp som innefattar en stor mingd fenomen sisom
linjaler, trid och bakterier. Hultman och Lenz Taguchi (2010) utmanar
det antropocentriska perspektivet i empirisk analys och anligger en rela-
tionell materialistisk metodologisk ansats i en analys av fotografier av barns
aktiviteter i forskolan. Hir mojliggors forstéelsen av barnet som en del av
ett relationellt filt inom vilket icke-minskliga subjekt dr visentliga for att
konstituera barn, vilket innebdr att barnet decentreras. Barns kompetenta
relation och intra-aktion med icke-minskliga subjeke lyfts fram snarare 4n
det kompetenta barnet, utifran ett relationellt materialistiskt perspektiv. For
att exempelvis framstd som ett vilt och fysiskt barn behdver man samarbeta
med ett klattertrdd eller ett kuddrum didr materialiteten och minniskan
tillsammans skapar vildhet. Forskolor och skolor ses som fulla av hybrider
som stindigt férindras och avlgses av nya kombinationer. Ddrmed blir ocksa
pedagogiska miljoer nagot mer 4n bara kontexter for barns lirande. I de
sammantagna slutsatserna fokuseras de samarbeten mellan minskliga subjeke
och icke-minskliga subjekt i vilka vi ”blir till”.

Aven en studie kring undervisningen i gymnasieskolan har tagit avstamp
i posthumanistisk teori. Hellman (2013) undersoker intermezzon i medie-
undervisningen, dir gymnasieelevers visuella roster och subjektspositio-
neringar relaterat till videodagbokdokumentation stir i fokus. Visuella dag-



196 K. HOLMBERG & M-H ZIMMERMAN NILSSON

bocker ses som iscensittningar, simulakra i Baudrillards mening, och inte som
kopior av verkligheten. En lirprocess ses som rhizomatisk, med hinvisning
till Deleuze och Guattari, med manga olika ingingar dir varje knytpunkt 4r
i forbindelse med andra knytpunkter, vilket i en pedagogisk praktik leder till
ett ifrdgasittande av att alltid borja ”frin bérjan” med ett kunskapsomrade.
Med begrepp som exempelvis rhizomatiske larande, affeke, grotesk karneval
och intra-aktion synliggors hur subjekespositioner sitts i rorelse i en “analys
i vidvinkel” dir gymnasieeleverna 6verskrider sina fastlasta skolpositioner.
Avslutningsvis diskuteras de rhizom som framtrite i form av intermezzon
for att lyfta fram mellanrummet mellan exempelvis teori och praktik. Mate-
rialitetens agens lyfts fram via intra-aktioner i videodagboksrummet. Denna
agens ses som en forutsittning for hela scenariot med relationen mellan elev
och kamera.

Tidigare forskning med posthumanistisk inriktning har i relation till peda-
gogiska praktiker ocksd fokuserat andra omraden; naturvetenskap med influ-
enser fran framforallt Deleuze men dven Haraway och Latour (Gough, 2004;
2008), distansutbildning ur ett historiskt perspektiv dir ANT kombineras
med Foucault (Lee, 2009), diskussioner kring vad intra-pedagogik skulle
kunna innebira med utgingspunkt i Barads teorier om posthumanistisk
performativitet (Lenz Taguchi, 2010), matematisk subjektivitet och genus
i lararutbildning (Palmer, 2010) samt relationer mellan posthumanistisk
teori, utbildning och ménniska-djur-relationer (Pedersen, 2010).

Forskning med posthumanistiska fértecken utgér med andra ord ett fram-
vixande filt inom pedagogisk forskning. Men 4dven inom andra omraden gor
perspektivet sig gillande. Exempelvis fokuseras digitala teknologier (Gane,
2005), ras och koloniala grinser (Lester, 2011), samt f6rskjutningar fran en
humanistisk till posthumanistisk geografi (Saldhana, 2012). Det gemen-
samma for dessa studier tycks vara en strivan att komma ifrén betoningen
av representation, diskurs och meningsskapande. Vidare fokuserar Robinson
och McGuire (2010) i sin studie pd Deleuzes och Guattaris begrepp rhizom.
De menar att rhizomets ickehierarkiska och nitverksliknande natur har stora
likheter med webbens struktur och uppbyggnad. Rhizom blir till ett begrepp
att forsta internet som kunskapsmiljo och for att forsta kunskapsorganisering
i mer generella termer. Ocksid Moulard-Leonard (2012) skriver i sin artikel
om rhizomet och om hur det blir ett sitt att losa upp kategoriseringar av
minniskor i exempelvis ”vi och dom”. Allt ses istillet som sammanvivt i en
icke-hierarkisk strukeur.

Sammanfattningsvis kan sigas att det finns ett flertal studier med posthu-
manistiska utgdngspunkter och att perspektivet aven anvints i férhéllande till
forskolans verksamhet. Utifrin en intensifierad anvindning av Ipads, CD-
spelare, datorer och musikinstrument blir ocksé behovet av nya ingangar och
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forhallningssitt i studiet av musik i forskolan viktig. Med utgangspunkt i den
tidigare forskning som presenterats ovan vill vi i vir undersokning speciellt
fokusera icke-minsklig subjektivitet, det vill siga det materiellas agens vilken
dr att betrakta som en konsekvens av en utmanad antropocentrism. Vi ser dven
i tidigare forskning att rhizom anvinds som filosofisk metafor f6r webben
och for den sociala virlden samt for att beteckna ett icke-linjdrt lirande. Med
utgingspunkt i detta ser vi det som intressant att vidare undersoka hur rhi-
zomet skulle kunna anvindas inom ramen for foreliggande studie.

TEORI — ATT GORA BARN BAKOM RYGGEN PA FILOSOFER
OCH AVLA MONSTRUOSA AVKOMMOR

Deleuze (1995) skriver att det gr att skonja tva spr i en filosofs arbete dir
det forsta riktar sig mot att uppfinna nya begrepp och det andra mot att
vidareutveckla begrepp sa att de dven kan innefatta nya foreteelser. Att skapa
nya betydelser av begrepp beskrivs i groteska termer som att gora barn bakom
ryggen pa filosofer och avla monstrudsa avkommor. Vi finner uttalandet
inspirerande eftersom det inbjuder till kreativitet och ett 6ppet forhéllnings-
sitt gentemot etablerade begreppsapparater. Var foresats i forhallande till
begrepp dr ocksa att ldsa med de olika teoretikerna, med utgingspunkt i ett
flexibelt forhallningssitt. Inom posthumanismen éterfinns ocksd en icke-
hierarkisk instillning till virlden, minskliga och icke-minskliga djur, samt
tingen som inbjuder till experimenterande och en upplosning av motsatser
(Wolfe, 2010; Asberg, Hultman & Lee, 2012), vilket vi finner motsvaras
av att det inte dr relevant att tala om nagon originalbetydelse av begrepp
i forhallande till odktingar. Deleuze (1995) forhéller sig ocksa produktivt
till begrepp och diskuterar det omaijliga i att gora fullstindiga och entydiga
begreppstorklaringar. Begrepp ar nagot centralt f6r Deleuze och Guattari, de
behovs for att det ska bli mojligt att mala upp mentala forestillningar och
bygga system av det imaginira samtidigt som de forindras med varje nytt
forsok till definition.

Ett icke-hierarkiskt forhillningssitt kan ocksd forstas utifrin en post-
antropocentrism dir minniskan bokstavligt talat har fitt kliva ner fran sin
piedestal och tillerkdnna olika former av liv och materialitet en gemensam
ontologisk och epistemologisk utgidngspunkt (Braidotti, 2013; Wolfe, 2010).
Liknande forestillningar fors dven fram pé andra hall, exempelvis vad giller
teorier kring det moderna samhillet dir man menar att minniskans upp-
lyfta position utmanas i allt hogre utstrickning (Beck, 1992; Giddens, 1996;
1997). Minniskan forlorar greppet 6ver utvecklingen nir det inte lingre gir
att ha 6verblick 6ver det som sker. De problem som industrialismen och det
moderna samhillet skapat blir till en skenande maskin som inte lingre gar att
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kontrollera, en maskin som far fram av egen kraft och ligger ekonomi, inter-
net och inte minst natur och miljé under sig medan minniskan forgives for-
soker styra dess framfart. Beck och Giddens skriver att vi inte kan gora annat
dn att dka med, ett resonemang som andas uppgivenhet. Samtidigt finner vi
idéerna intressanta i forhillande till posthumanismens post-antropocentrism.
Béde modernitetsteorierna och posthumanismen har 6vergett en tro pi min-
niskans 6verordning, vilket sammantaget vittnar om en intressant glidning
i perspektivet pA minniskan. Ett sidant forhallningssitt som vi menar vil
tillvaratar de férutsittningar som minniskan idag har att forhalla sig till.

Det som trider fram i ett posthumanistiskt perspektiv 4r en icke-hierarkisk
virld, en immanent virld och ett enskilt plan av varande dir aktualitet och
virtualitet existerar tillsammans (Colebrook, 2002; Deleuze, 1995). Alltsa en
immanent virld dir bade levande och dod materia agerar och skapar det som
blir vart gemensamma nu (Braidotti, 2013; Wolfe, 2010). Att allc hinger
samman i en komplex helhet upphiver ocksa skillnader mellan betraktaren
och virlden. Konst, film, bilder, transkriptioner, analyser, forskning (listan
kan goras lang!) forvandlar oss och lever med oss vilket ocksa gor livet till
en simulering, en samexistens, som kan kallas livet sjilv (Braidotti, 2013).
Detta perspektiv far aven konsekvenser for hur vi som forskare forhaller oss
till var empiri och till vira analyser. Om allt ir ett sd finns inte distansen.
Vi kliver istillet in i en virld som vi gor tillsammans med exempelvis Ipads,
musikinstrument, barn och pedagoger.

I virld méste ocksd nya tinkarpraktiker skapas dir icke-hierarkiska
utgingspunkter kan implementeras (Wolfe, 2010). For att utga fran Spinoza
bildas tankarna genom att kroppen hela tiden erfar virlden runt omkring.
Minniskan finns inte som isolerad varelse utan i en slags samexistens med
virlden (Spindler, 2009). Detta ligger ocksa i linje med Deleuzes idé om
att vi konstitueras fortlopande av alla krafter som finns runt omkring.
Dessa krafter kan skapas av bide minniskor och ting (Colebrook, 2002).
Det intressanta hir dr att ocksd materiella ting forstas som kapabla att skapa
minniskor, vilket betyder att tingen kan bli handlande subjeke likvil som
minniskor. Krafterna, eller affekterna om vi talar med Deleuze, blir till en
form av kroppsliga responser dir kinsla tillsammans med perception gor det
vi upplever och kinner i en hindelse. Nir affekter uppstir mellan minniskor
eller manniskor och ting i si kallade intra-aktioner, flitas ménskliga och icke-
minskliga aktérers handlande samman (Haraway, 2008). Sammanflitning-
arna skapar intensiteter som kan vara av varierande styrka (Colebrook, 2002).

Nir ting och minniskor blir till genom affekter och intensiteter i ett kom-
plext nitverk, skapas ocksd en rorlighet dir subjekten kan sigas vara i stindig
tillblivelse. Dessa nomadiska subjekt transformeras fortlopande och blir till
som inbiddade i nitverk av bide minskliga och icke-minskliga relationer
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(Braidotti, 2013; Deleuze & Guattari, 1995). I detta perspektiv skapar dven
det materiella och icke-minskliga affekter och forstas darfor som inbiddade
i dessa nitverk av intra-aktioner. Nomadiska subjekt blir i denna forstielseram
flexibla entiteter som kopplas samman till en social maskin, men dir respek-
tive subjekt identifieras som skilda frin varandra. Haraway (2008) ligger
i cyborgteorin diremot fram en alternativ vinkling pa férhéllandet méinniska
och materialitet dir olika sammansatta kombinationer skapar hybrider. Hon
pekar genom cyborgbegreppet pa att minniskans forutsittningar att bli
miénniska dr sammankopplad med maskiner och att denna sammankoppling
utgdr en del av villkoren for ate bli minniska i vir tid. Aven i lisningen av
Braidotti (2013) stir tekniken som central for forstdelsen av en posthuman
subjektivitet, och cyborgen som det subjekt som dominerar det sociala
maskineriet. Cyborgen 16sgér kroppen fran en fastlisning i biologiska och
kulturella strukturer och skapar dirmed en kroppslig materialitet dir dven
det teknologiska och materiella far betydelse.

Deleuze och Guattari (2012) skriver om rhizom som ett bo eller ett hotell
i stindig forvandling beroende pa vilka in- eller utgdngar som viljs av den
besokande eller vilka flykdinjer som foljs. Ingen gang eller linje 4r battre 4n
nigon annan eller dger foretride. Fullstindig flexibilitet och aldrig samma
som tidigare. Rhizomet forindras hela tiden av de flyktlinjer som skapas av
aktorerna. En rhizomatisk forestillning om virlden innebir ett bejakande
av de alternativa idéer som kan erbjuda nya flyktvigar och nya handlanden.
Ett 6ppet system som fangar in det som livet handlar om just nu (Deleuze,
1995). Deleuze anvinder ocksa hjirnan som en bild for ett rhizom, ett osi-
kert system som han skriver, for i rhizomet skapas fortlspande nya kommu-
nikationer, nya vdgar och nya ssmmanbindningar mellan punkter.

For oss framstir rhizomet som en bild av Livet. Ett Liv som uttrycker
sig genom att ge plats it energifléden mellan kroppar, bade minskliga och
icke-minskliga. Energier som driver och skapar de Hopp som samtidigt blir
de forvintningar som genomsyrar och skapar aktivitet i vira Liv (Braidott,
2013). Hoppet blir som vi ser det en stark kraft som skapar motiv och energi
i allt handlande. Hoppet skapar ocksi flyktlinjer och pekar ut nomadiska
subjekt och cyborger. I vart perspektiv erbjuder posthumanismen ett hel-
hetsgrepp kring det som sker, alltsd kring det som blir Liv i alla former av
sammanslutningar. Varje ny hindelse skapar ocksa kunskaper. Verkligheten
och kunskapen forindras stindigt i en posthumanistisk onto-epistemologi
(Braidotti, 2013; Wolfe, 2010). Utifran det som lyfts fram hir ovan ser vi
posthumanistisk teori som en mojlighet att formulera hur kunskap, miann-
iskor och det materiella b/ir #ill.

I detta avsnitt har vi formulerat det teoretiska ramverk som denna studie
vilar pa. Nagra av de begrepp som forekommit ovan kommer vi att lyfta vidare
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till ndsta avsnitt dér vi ska utforma en metodologi som kan vara anvindbar
nir posthumanistisk teori ska prévas pa specifika pedagogiska situationer
i forskolans musikverksamhet.

METODOLOGI OCH DESIGN

Av de begrepp som hanterats i det teoretiska avsnittet ovan r det nigra som
kommer att anvindas lingre fram i det som vi kallar Diskussion. Andra ir
viktiga for den metodologiska idé-apparaten och kommer att sittas i arbete
i forhallande till utvald empiri. Att prova teorin pa specifika situationer ser vi
som en viktig del av teoriutvecklingen och detta gors i avsikt att utrona vilka
resultat som kan bli méjliga att fa fram.

Hir nedan foljer de analytiska begrepp som vi valt och de kommer att vara
vara verktyg i motet med empirin. Det har varit en ling process att mejsla
fram dessa begrepp. Vi forskare har pendlat mellan teori och empiri for att
prova olika begrepp och olika empiriavsnitt i avsike att se vilken potential de
har och vad de kan hjilpa oss att fa syn pa. Det kan inte fornekas att vart sitt
att se och kinna var empiri har fordndrats i takt med en allt ndrmare bekant-
skap med och uppfylldhet av den filosofiska virld som framfér allt Deleuze
och Braidotti, men dven andra, har visat fram for oss. Vi menar ocksd att vir
blick i viss man lasts fast i linje med de begrepp som det posthumanistiska
teoremet har erbjudit oss. Samtidigt vill vi fortydliga att vi ar medvetna om
att detta ocksd har begrinsat virt seende. Men det gar ocksa att vinda pa
resonemanget och siga att begreppen faktiske vidgat var blick eftersom de
varit vira dorroppnare in i ett for oss nytt sitt att se och kdnna kring for-
skolans verksamhet.

Vi har avsiktligt valt bort begreppet analys eftersom associationerna med
en linjdr och systematisk genomgang av transkriptionerna kan vara svér att sl
sig fri fran. Istillet har begreppet Ingéng valts vilket har som frimsta uppgift
att fora ldsarens tankar till en 6ppning in i en virld av hindelser som skapas
i samma stund som de uppticks. Begrepp som kommer att sittas i arbete
i férhillande till empirin i dessa Ingdngar ér: Intensitet, Liv, Hopp och Flykt-
linje (Braidotti, 2013; Deleuze, 1995; Haraway, 2008).

Intensiteterna blir synliga for oss forskare genom den oupphérliga viv av
kroppsliga, verbala, ljudliga, kinslomissiga och visuella intra-aktioner som
skapas mellan aktorerna i sammanslutningen. Detta sker exempelvis nir ett
barn i empirin sjunger och fir en sliende uppmirksamhet av de andra akto-
rerna i rummet. Intensiteterna hjilper ocks till att identifiera vilka innehall
aktorernas affekter kretsar kring. Ocksa variationerna i styrka ar betydelse-
fulla eftersom intensiteter som héller pa att ebba ut 6ppnar upp for en eller
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flera nya Flyktlinjer. I nedanstiende citat har detta just hint vilket skapar
mojligheter for flera olika och kanske parallella framtida scenarion.

Sa avtar intensiteten. Forslaget om att ladda ner Laten fir inget gensvar
och seglar bort i ingenstans och limnar knappt mirkbara krusningar som
spar. Frida sjunger lite uppgivet tillsammans med Eva. Det finns inte lingre
ndgon intensitet att samlas kring och de andra barnen bérjar intressera sig for
annat och avldgsnar sig efter hand.

(Exempel fran Inging - Léten)

Flyktlinjerna kan ocksa sigas ha en riktning, ett Hopp om att en forindring
ska ske och kan sigas vara Flyktlinjernas mal i den aktivitet som pagar. Hopp
ses som de forhoppningar och de strivanden som aktorerna visar genom de
intensiteter de intra-agerar i och som den gemensamma energi och drivkraft
som gor att det hinder nagot i en sammanslutning. Hopp har en riktning och
en vilja att astadkomma nagot som 4r annorlunda 4n nu. Pa liknande vis 4r
Liv det som intensiteterna berittar om nuet. I citatet nedan hinder miangder
med saker pa en och samma ging, hindelser som tillsammans skapar Liten.

Det 4r en hoptvinning av bilder, musik, firger, rorelser, kinslor, miljoer
och klider som formligen genomsyrar allt Liv i denna stund.

(Exempel fran Inging — Ipadmannen)

Frigan om vad som ir Liv for aktorerna visar oss de innehéll som de
gemensamma aktiviteterna kretsar kring vilket i sin tur blir en viktig del
i diskussionen av aktiviteternas kunskapsinnehall.

Deleuze och Guattari (2012) skriver om att ta sig an Kafkas verk och att
den sammantagna textproduktionen ir som ett rhizom. Rhizomet halls ihop
av att det 4r just Kafkas ord. Beroende pa vilken inging som viljs s kommer
ocksa ldsaren att uppticka olika saker dven om rhizomet 4r det samma. Vilket
verk eller vilket kapitel som inleder lisningen far avgdrande betydelse f6r hur
rhizomets viv blir till for den lisande. I idén om rhizom finns en inbyggd
flexibilitet som fascinerar oss och som vi har funnit intressant att prova
i forhallande till de filmade musikaktiviteterna i forskolan som 4r underlag
for denna artikel. Vi ser dven i tidigare forskning att rhizom anvinds som
filosofisk metafor for webben och for den sociala virlden (Moulard-Leonard,
2012; Robinson & McGuire, 2010), vilket ligger vil i linje med de inten-
tioner vi har nir det giller intra-aktioner i verksamheten som inkluderar
bide minniskor och det materiella, hir exempelvis i form av surfplattor.
Aven Hellman (2013) anvinder begreppet rhizom men som en metafor for
en icke-hierarkisk syn pa kunskap och lirande. Larandet har da inte nod-
vindigtvis en borjan, en mitt och ett slut, utan larandet kan bérja mitt i och
sedan via rottrddar forflytta sig till helt ovintade platser i rhizomet och bygga
nya rotter. Denna forstaelse overensstimmer delvis med den vi skriver fram
har. Skillnaderna ligger i att Hellman ser rhizom som ett begrepp som fingar
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in lirande medan vi ser rhizomet som ett epistemologiskt begrepp. Rhizom
i foreliggande artikel ska forstas som ett sitt att finga in de kunskapsinnehall
som intensiteter skapar och kretsar kring.

I de olika Ingéngarna i resultatet identifieras de nomadiska subjekten vilka
visar sig bade som minskliga och icke-minskliga subjekt samt som cyborger
(Braidotti, 2013; Deleuze & Guattari, 1995; Haraway, 2008). Ingingarna
berittar ocksd hur subjekten blir till, medan det i den senare Diskussionen
resoneras kring vilken betydelse de olika subjekten har f6r verksamheten.

Design

Det empiriska underlag som denna studie tar utgingspunkt i r producerat
i en forskola i sodra Sverige. I inledningsskedet kallades barnens foraldrar till
ett mote dir vi som forskare mer i detalj informerade om studiens syfte, att
barnen kan avbryta sin medverkan nir som helst och att vi i rapporteringen
av studien kommer att anvinda fingerade namn pé barnen, pedagogerna och
forskolan. Dessutom fick forildrarna skriva under en samtyckesblankett dir
de kunde godkinna eller avbéja att vi filmade barnens aktiviteter pa for-
skolan.

Aktiviteterna filmades med en kamera som placerades i det storsta
rummet, ddr gemensamma musikrelaterade aktiviteter dgde rum. Under
drygt en méinad 2013 observerades och filmades aktiviteterna i forskolan
av oss forskare en gang i veckan. Som forskare har vi ocksé erfarenheter av
tidigare projekt dir videodokumentation har utgjort det empiriska materialet
(Zimmerman-Nilsson, 2009; Zimmerman-Nilsson & Ericsson, 2012a;
2012b). Sammantaget omfattar empirin 15 timmar filmad observation.

De utdrag ur materialet som ligger som underlag f6r denna artikel har valts
eftersom de har vickt vir nyfikenhet kring intra-aktioner mellan minniskan
och det materiella, det vill siga intra-aktioner mellan ménniska, teknik, det
icke-minskliga, maskiner och teknologier. Utdragen utgor samtidigt intres-
santa exempel pd hybrid-kombinationer av minniskan och det materiella.
Tre Ingangar har skrivits fram utifrdn att de visar olika aspekter av dessa intra-
aktioner och hybrid-kombinationer. Som forskare har vi levt med materialet,
affekterats av det och skapat vara forestillningar och kinslor kring det som
sker, vilket vi sedan formulerat i ord. Om andra forskare skulle skriva om
filmerna skulle de forestilla sig och kinna saker som bade dverensstimmer
och 4r annorlunda i jimf6relse med det som skrivs fram hir. Utifran idén om
att musikverksamheten kan beskrivas som ett rhizom, alltsi en metaforisk
struktur som kan finga in de kunskapsinnehdll som intensiteter skapar och
kretsar kring, kan vi varje ging vi kliver in i musikverksamheten ocksa beritta
om nya ingingar i rhizomet.
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[ véra transkriptioner av filmerna har fokus riktats mot allt det som skapar
intensiteter i aktiviteterna, det vill siga den oupphérliga viv av kroppsliga,
verbala, ljudliga, kinslomissiga och visuella intra-aktioner som skapas mellan
aktdrerna i musikverksamheten. Orden som valts for att beskriva det som sker
i transkriptionerna har noga avpassats utifrin en foresats att den som ldser
ska kunna forestilla sig och kinna det som sker. Foresatsen har ocksa varit
att halla transkriptionerna fria frin teoretiska och metodologiska begrepp.
Filmsekvenserna hade kunnat transkriberas med stérre detaljrikedom, men
hir har vi gjort en avvigning utifrin studiens syfte. Transkriptionerna ir
framskrivna utifran att de ska kunna fungera som ett underlag for Ingang-
arna och de metodologiska begreppen Intensitet, Liv, Hopp och Flyktlinje
(Braidotti, 2013; Deleuze, 1995; Haraway, 2008). I Ingangarna framtrider
sedan cyborger som identifierats i empirin och ett musik-rhizom framtriader
i Diskussionen. Cyborg och rhizom ska i det foljande forstas som specifika
exempel som genererats ur empirin.

MUSIKAKTIVITET I FORSKOLAN

Hir nedan lyfts tre olika utdrag frin en och samma musikaktivitet i det
empiriska materialet fram. Utdragen redovisas férst som en transkription
som halls fri frin metodologiska begrepp och sedan som Ingingar dir vi
sdtter posthumanistiska begrepp i rorelse.

Transkription 1

Pedagogen Eva vinder sig till ett av barnen i ringen, for ihop hinderna framfor
sig, ler och siger: "-Da var det si att Frida hade en ny lit” Frida har under tiden
stllt sig upp utanfor ringen och trampar otiligt med fotterna och siiger: "Jag kan
titta pd den hemma hela tiden. Kommer ni inte ibdg den hir laten; Vi dr bista
vinner?” Alla barn, pedagogerna Janne och Eva tittar pi Frida och Eva fortsitter
"Nej du kan vil hjilpa oss?” Frida sjunger forsta frasen: "Vi dr bésta vinner och
vi bor i Miniland”. Eva nickar i takt med sangen, ser mycket intresserad ut och
siger "Ja jag har hort den” och sjunger samma fras igen. Frida fortsitter “"Och
vet du en sak, om den inte gir att ladda ner idag si tinkte jag att vi kanske kan
ladda ner den imorgon.” Hennes kroppssprik dr energiskt och hon pratar ivrigt
med stark rist. Pedagogen svarar: *-Ja just det, men kommer du inte ibig hur
den dr om du sjunger den nu?” De sjunger trevande liten tillsammans. De fem
barnen i ringen har borjat skruva pd sig, sitter sig i soffan eller vinder sig dt olika
héll i rummet medan de bida pedagogerna fortsitter lyssna intresserat pa Frida
med en tydlig positiv instillning. Janne siger: - Var har du sett den Frida?”
och hon svarar: "-Jag har sett den pd datorn innan. Man skriver bara Lollo
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och Bernie si kommer den upp”. Hon gor upprepade ivriga, kraftfulla gester och
stricker ut hinderna for att illustrera att négot framtrider pa datorn.

Ingang - Laten

Fridas energiskt uttrycksfulla rorelser och kroppssprak liksom hennes ivriga
dialog med pedagogen ger situationen ett driv som smittar av sig pd de andra
barnen som sitter runt omkring. De 4r uppmirksamma och f6ljer varje gest,
varje kinslouttryck och varje ord som férvandlar nuet till ndgot annat. Varje
sekund for ocksa alla de inblandade allt nirmare Laten som nyfikenheten
kretsar kring. Det dr Frida som vet nagot om den, hon har erfarenheter
genom att ha upplevt Liten hemma via datorn, manga ginger. Frida sjunger:
Vi ér bésta vinner och vi bor i Miniland, och haller kvar sin centrala position.
Det ir vad hon gor som far betydelse for alla andra och alla andra vill se och
héra vad hon gor. Hon kan Laten och hon fir pedagogen att nicka med
i takt med sangen. Fridas kroppssprak blir allt mer energiske, och det dr som
om hon vill f6rbli den mest vetande och mest kunniga for evigt. Men hon
behover hjilp for att hilla intensiteten vid liv.

Di 6ppnar sig tvd flykdlinjer for Frida som bada handlar om att ladda ner
Laten. I den ena linjen gors det idag och Frida kan fortsitta att rida pa en vag
av intensitet. I den andra si gors det i morgon och da kan férhoppningarna
bidra med energi fram tills dess. Frida talar med en stark och 6vertygande rost
som vittnar om att det helt enkelt maste bli av! S avtar intensiteten. Forslaget
om att ladda ner Laten fir inget gensvar och seglar bort i ingenstans och
limnar knappt miarkbara krusningar som spér. Frida sjunger lite uppgivet
tillsammans med Eva. Det finns inte lingre nigon intensitet att samlas kring
och de andra barnen bérjar intressera sig for annat och avldgsnar sig efter
hand. Cirkeln som gruppen suttit i bérjar 16sas upp och nu far Frida noja sig
med de bada pedagogernas fokus.

D3 hinder det! Janne har nappat pa forslaget om att ladda ner Laten och
vill ha den kunniga Fridas hjilp att hitta den pa nitet. Med ens far Fridas
kropp energi och de stora yviga gesterna ledsagar hennes ord om hur Liten
kan hittas pa nitet.

Transkription 2

Janne siger "Om alla sitter sig ner si ska jag leta reda pd den”. Han reser sig
upp och gar ut till ett angrinsande rum. Han kommer in igen med en Ipad
i handen medan Frida fortsitter “Ja, och jag ska visa hur du gor” medan hon
gor rorelser med hinderna sittande i ringen. Janne har lagt ner Ipaden pa golvet
i mitten av ringen. Han ber barnen att backa och sitter sedan iging lisplattan.
Eva siiger: "-Han ska se om han hittar den.” Janne frigar Frida: ~-Heter den
Lollo och Bernie?” Frida svarar “Ja, skriv bara Lollo och Bernie” och siitter sig
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narmare surfplattan. Han skriver Lollo och Bernie pa lisplattans tangentbord
och de vintar pad att sidan ska laddas upp. Ringen blir mindre och mindre nir
alla barnen intresserat, fascinerat och helt fokuserat vill se vad som kommer fram
pa skirmen. Frida siger: “Vi behover inte se pd Janne ndr han gor” och han
svarar "Ni behover inte se pd mig, nej”. Ett annat barn svarar: ”—Jag vill bara se
pé Ipaden!” De letar en stund till och Janne tar hjilp av Frida for att hitta ritt
sokord. Frida visar var Janne ska trycka och han siger "Nu ska vi lyssna!”

Ingéng - Mistarens entré

Det blir forst lite hogtidligt nér jag hor att en av ledarna beordrade de andra
deltagarna att sitta ner och invinta min entré. Strax ddrefter kinner jag en
hand som tar ett bestimt tag omkring mig och bir mig vordnadsfullt in
i salen dir man har berett plats for mig i mitten av alla forhoppningsfulla
miénniskor. Stimningen ir intensiv. Jag kdnner alla blickar som riktas mot
mig och det vibrerar i luften av alla 6nskningar som vill férvandla nuet till
nagot annat. Hoppet stér till att jag ska bidra genom att gora nagot av allt det
som jag dr méstare pa. Frida vet vad jag kan. Intensiteten stiger, de ger an mer
plats t mig genom att vidga utrymmet omkring mig och ledarens hinder
borjar dntligen kommunicera med mig och beritta vad jag ska gora. "Lollo
och Bernie” hors i rummet och jag kinner nistan i samma 6gonblick hur
ledaren formligen trycker in bestéllningen i mig! Frida kommer nirmare, det
kinns bra for hon vet vad jag som Mistare kan prestera. De andra kommer
ocksa narmare och det dr som om jag ar det enda som ir viktigt for dem. En
av minniskorna siger att det dr mig hon vill se! Det dr underbart att vara en
Mistare som vet bist.

Transkription 3

Nir forsta versen dir klar siger Janne: ” Jag gissar att man kan gora sahdr” och tar
upp Ipaden frin golvet, vrider pi den si att bilden blir viittvind och placerar den
i sitt knd. Nu tittar alla pd Janne och hans knd dér Ipaden dr placerad. Barnen
i ringen flyttar in och dr som uppslukade av surfplattan och vinder helt ryggen
mot Frida som stir kvar och gor rorelserna med stor kraft. Aven Janne verkar
totalt absorberad och tittar intensivt ner pd Ipaden i sitt knd. Frida gor rorelserna
mer och mer energiskt och tar till all kraft hon har, men alla tittar fortfarande
pa Ipaden. Janne varken sjunger med eller gor rovelserna nu utan nickar med
huvudet i takt, ler och tittar dmsom ner pé Ipaden, omsom pa gruppen och Frida.
Liten tar slut och Frida siiger: ™-Vi tar den en ging till”. De tar liten en ging till
och nu lyfter Janne upp Ipaden och placerar den framfor sin brostkorg strax under
hakan. Han dr in mer kroppsligt passiv nu. Huvudyirelserna ar mindre och han
stammer bara in ndgra ganger i "Lollo och Bernie” med svag rost.
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Inging - Ipadmannen

Ipadmannen blir till tillsammans med ménniskornas férhoppningar om att
deras nyfikenhet kring Laten ska kunna stillas. Det 4r ocksa i en tdt viv av
forvintansfulla barn och ledare som Ipadmannen blir centrum f6r den inten-
sitet som aktiviteterna kretsar kring. Det dr en hoptvinning av bilder, musik,
farger, rorelser, kinslor, miljer och klider som formligen genomsyrar allt Liv
i denna stund. Ipadmannen formligen birs fram av all den uppmirksamhet
som barnens fokusering skapar. I varje ton, i varje rérelse och i varje kinsla
och intryck blir Liten till och fortplantar sig i barnens kroppar. Barnen
sjunger och ror sig inlevelsefullt i takt med musiken och singen som strém-
mar genom Ipadmannen och ut i deras gemensamma rum. Liten genomsyrar
tullstindigt det som sker och situationen andas en stark hir och nu-kinsla.

[ aktiviteten blir ocksé Frida till genom den intensitet som skapas genom
hennes mycket energiska kroppsrorelser i dansen och den uppmirksamhet
som hon fir via bekriftande blickar frin Janne. Hennes dans blir alltmer
distinkt och intensiv, som om det ir ett forsok att forflytta fokus frin Ipad-
mannen till sig sjilv. Hon kan Laten och vill girna visa alla minniskorna,
men de ir uppslukade av Ipadmannen. Blicken och den stédjande vinlig-
heten i Jannes ansikte blir till den energi hon kan stirka sig med. I samma
ogonblick som Laten slutar 6ppnar sig en flykdlinje for Frida som birs upp
av en forhoppning om att fa bli till tillsammans med alla de andra. Frida
vet nagot om Liten och hon har erfarenheter! Mojligheten att bli en mer
central del i den gemensamma intensiteten far kraft nir Frida siger Vi tar
den en ging tilll Nu har hon chansen att visa allt hon kan, alla dansrérelser
som utfors sa perfekt att de inte behover négra andra energier 4n Fridas egna.
Laten bérjar och Frida dansar med full kraft. Men intensiteten i flyktlinjen
avtar. Det dr bara hon sjilv som haller den levande. De andra minniskorna
blir till tillsammans med Ipadmannen. Jannes stodjande blickar och mimik
har forsvunnit. Han har tynat bort.

DISKUSSION

Musikaktiviteten i forskolan diskuteras i detta avsnitt med fokus pa vilken
betydelse de olika subjekten har for verksamheten. Ldten, Miistarens entré
och Ipadmannen skapar tre Ingangar och hindelseforlopp som alla visar hur
forskolans musik-rhizom blir till.

Musik-rhizomet

I Inging — Liten blir Liten och Frida till i symbios. De ir varandras forut-
sittningar s till vida att ingen av dem kan klara sig utan den andre. Liten
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materialiseras genom Frida som gor den med sin rst, sin kropp, sina kinslor
och sina rorelser. Denna starka intensitet far effekter for de andra barnen
och for pedagogerna som vivs in ett gemensamt skapande av kunskap. Det
dr intressant att resonera kring subjektet Frida eftersom det sé tydligt blir till
i en sammanvivning med kunskaper 7 Liten. Forutsittningen for det som
sker 4r subjektet Fridas erfarenheter frin Liten via dator och internet. Detta
skapar en Frida-cyborg, alltsd ett subjekt som 4r en symbios av minsklig och
icke-minsklig materialitet. Utan subjektet Fridas intra-aktion med datorn
hade inte heller Laten kunnat bli dll i den gemensamma musiksamlingen.
Subjektet Frida-cyborgen har stor betydelse f6r verksamheten dir det inte
bara leder den pedagogiska aktiviteten utan dven bir upp innehéllet.

I Inging — Mistarens entré blir surfplattan till som subjeke. Barnens och
pedagogernas intra-aktioner med subjektet Mastaren karaktiriseras av en
tillsynes grinslés tilltro till Méstarens kapaciteter. Detta visar sig i Ingingen
genom den fokusering och den tystnad som priglar den gemensamma akti-
viteten. Blickar som foljer entrén och den forvintan som intensifieras nir
Mistaren skrider in i samlingen. Subjektet Mistaren ir intressant eftersom
det blir till via intensiteter skapade av minskliga aktorer. De forhoppningar
som driver hela denna Ingang handlar om att Mistaren ska visualisera och
ljudligt gestalta Laten. Dirmed far ocksd entrén en avgérande betydelse for
den fortsatta musikaktiviteten. Intra-aktionerna mellan mastaren och min-
niskorna skapar en materialitetens dominans dir barn och pedagoger villigt
blir dll i total underkastelse. Nir Surfplattan blir till i den gemensamma
samlingen skapar det en materialitet vl vird att diskutera i forhallande till
den pedagogiska verksamheten. Surfplattan materialiseras som ”den som har
Kunskapen”, den som i form av en gammaldags liromistare 4r en outsinlig
killa till kunskaper i form av oindliga innehall i relation till vilken peda-
gogerna erkidnner sin underldgsenhet.

I Inging — Ipadmannen blir pedagogen och Ipaden till som en hybrid av det
minskliga och icke-minskliga. Pedagogen blir i denna cyborg-konstellation
till en Ipad-hallare genom att “fista” den pd kroppen. Pedagogen och Ipaden
forkroppsligar sig genom varandra och visar med tydlighet en beredskap att
konkurrera med Frida om vem som ska leda musikaktiviteten. Ipadmannens
forhoppning star till att barnens fokus och energi ska riktas mot honom.
Cyborgen Ipadmannen karaktiriseras av att den minskliga kroppen omslu-
ter det icke-minskliga, de 4r sammanflitade och oskiljaktiga, i forhoppning
om att de tillsammans ska kunna skapa Liten i den gemensamma musik-
aktiviteten.

Det nomadiska subjektet Ipadmannen ir inledningsvis mer instabilt och
16ses da och dé upp i tvé subjekt, Ipaden och pedagogen. Det dr pedagogen

Janne som genom intra-aktion med Frida ocksd skapar den intensitet som
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Frida blir till i. Aven Ipaden intra-agerar och deltar genom musiken som later
och dansen med alla uttryck och kinslor som visas av figurerna pa skirmen.
Men denna intensitet avtar efterhand. Allteftersom aktiviteten fortskrider
okar Ipadmannens dominans pa bekostnad av pedagogens, Ipadens och Fridas
utrymme. Kunskapsinnehéllet i den pedagogiska verksamheten styrs da av
cyborgen Ipadmannen. Skirmen ger inga uppmuntrande blickar till Frida
som nu far underordna sig de hindelsefloden som Ipadmannen initierar.

Ett musik-rhizom i tillblivelse

Genom en posthumanistisk teori och metodologi har vi studerat musik-
verksamheter i forskolan dir minskliga och icke-minskliga subjekt som
nomadiska dito kan identifieras, beskrivas och analyseras. Perspektivet har
sammanfattningsvis framfor allt 6ppnat upp och vidgat vira forstielseramar
for identiteter samt for vilken betydelse detta har for kunskapsinnehall. De
nomadiska subjektens flexibilitet, ocksé i forhéllande till det materiella, skapar
en tankeapparat kring identiteter som vi anser bidrar till ett nyskapande och
intressant forhéllningssitt till empirin.

Visentligt i sammanhanget 4r att det materiella tilldelas méjligheter vad
giller subjektspositioner och handlande i verksamheten. Dirmed férminskas
ocksd minniskans 6verordning och centrala betydelse for det som sker, alltsa
betydelsen f6r kunskapande och kunskapsinnehall. I sig 4r inte detta en ny
foreteelse, snarast handlar bidraget hir om att skriva fram teoretiska och
metodologiska verktyg som pd ett relevant och 6vertygande sitt kan beritta
om materialitet och minniska i olika kombinationer utifran ett empiriskt
material som i detta fall utgors av videodokumenterad pedagogisk verk-
samhet. Genom att flytta over fokus till det materiella, och se det som en
aktor, ifrdgasitts ocksa forestillningar och invanda tankemonster kring hur vi
kan se och forsta virlden. I dessa avseenden anser vi att den posthumanistiska
teoribildning som vi bygger pa i texten har varit behjilplig. Att studera iden-
titet som bade grinsoverskridande (i forhéllande till materialitet) och for-
dnderlig blir ett sitt att nd 6kad forstaelse for hur allt det som minniskan
omgirdas av och intra-agerar med har en avgdrande betydelse for hur vi kan
bli minniskor och skapa kunskap i var tid. Som Braidotti (2013) skriver
handlar det om ett tillstdind som virlden befinner sig i och for att finga in
och gora denna virld begriplig menar vi att metodologiska instrument maéste
skapas som kan matcha detta.

Forskolebarnet Frida nar stort inflytande i aktiviteten vi visat fram hir
samtidigt som hennes erfarenheter fran filmklipp pa nitet ar helt avgorande
for de kunskaper hon kan dela med sig av. Forskolldrarnas 6ppenhet och st6d
av inflytande frin barnen bidrar ocksa till att dessa kunskaper kan anvindas
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i musikaktiviteten. Likasa har forskolldraren Jannes kunskaper och erfaren-
heter av surfplattor betydelse for hur aktiviteten fortloper. Det materiella och
kunskaper kring det materiella kan i detta perspektiv sigas skapa barnen och
pedagogerna.

Flexibiliteten 4r en parameter som i sig 4r vird att uppmirksamma.
Genom det posthumanistiska perspektiv som ir utgangspunkten hir blir
dven sjilva subjektens forinderlighet en forutsittning for act kunna studera
hur kombinationer 18ses upp och skapas i en odndlig process. Detta kan vid
en forsta anblick tyckas vara en rejil utmaning for forskaren att finga in i en
beskrivande och analyserande text. Vi anser dock att begreppet Intensiteter
varit en central tillging i detta arbete. Genom att fokusera pa tillblivelsen av
handlingar genom Intensiteterna frikopplas berittelselinjerna fran subjekten,
vilket ocksa underlittar ett flexibelt forhallningssitt till subjekten. Hade istil-
let subjekten varit det centrala i berdttelselinjerna si skulle det skett avbrott
vid varje nomadisk subjektstillblivelse eftersom en transformering av sub-
jektet ocksa innebir att ett nytt subjekt eller en ny subjektskombination blir
aktor. Samtidigt framtridder en svarighet i samband med att Intensiteterna ges
ett sidant fokus. Detta hinger samman med deras flyktiga beskaffenhet och
deras beroende av intra-aktionen med forskaren och forskarens erfarenheter
och kinsloregister. Trots detta dr vr erfarenhet att det i bearbetningen av det
empiriska materialet, med hjilp av de metodologiska verktygen, successivt
tritt fram en allt tydligare struktur som latit sig fingas i ord.

SLUTSATSER

Utifran det posthumanistiska perspektiv pd aktiviteterna i forskolan som
anammats i denna artikel menar vi att det blir méjligt att forstd det som
sker i verksamheten utifran ett immanent perspektiv dir ocksd ett forindrat
forhallningssatt till materialitet ar vidsentligt. Vi vill dven hivda att ett sddant
perspektiv synliggor aspekter i verksamheten, kopplade till kunskapsinnehall,
identitet och materialitet, som i en posthumanistisk och senmodern tid
behovs f6r att vi ska kunna fanga in och géra den pedagogiska verksamhetens
olika aspekter kommunicerbara. I ett vidare perspektiv ser vi dven att det
ligger en potential i den framskrivna teoretiska och metodologiska apparaten
som med fordel kan anvindas inom andra vetenskapsomraden.
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