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Bokrecension

Liri-ANN WOLFF
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Birgit Schaffar (red.), Filosofins didaktik: Filosofiska betraktelser om att lira sig
tinka. Thales, Stockholm 2013.

Fjorton finlindska forfattare, en blandning av forskare och lirare i filosofi
utkom i borjan av aret med en gemensam bok pd bokforlaget Thales. Bokens
tema 4r frlosofins didaktik. Antologin ir redigerad av FD Birgit Schaffar, som
sjalv har undervisat i filosofi bade i skola och pa universitet. Utgdende fran
vad didaktik handlar om presenterar denna artikel forst nigra exempel ur
boken och diskuterar sedan boken utgdende fran nagra didaktiska fragor.
Didaktik star for ett forskningsomride inom pedagogiken som studerar
inlirning och undervisning ur savil teorisk som praktisk synvinkel. Den
didaktiska forskningen intresserar sig for undervisningens mal, innehall,
kontext, metoder och aktorer, det vill siga inldrning och undervisning i all
sin komplexitet, inklusive de bakomliggande politiska villkoren. I och med
att boken Filosofins didaktik beskriver didaktiken i forhallande till dmnet
filosofi handlar den om imnesdidaktik, dir man forsoker identifiera det
som 4r unikt med just detta liroimne. De grundfrigor imnesdidaktiken
kan svara pd sammanfaller delvis med allmindidaktikens fragestillningar,
med den skillnaden att dess fokus ér ett specifikt lirodmne. De 6vergripande
didaktiska frigorna kan formuleras sa hir': For vad? (Vad dr den 6vergipande
malsittningen med dmnet?), Varfor? (Varfor ska ett visst stoff behandlas?),
Vad? (Vad ska behandlas i undervisningen? Vilket stoff ska véljas?), Varifrin?
(Vad dr utgangspunkten? Vilken kunskap har eleverna/de studerande fran

1 Modifierat utgdende frin Jank, Werner & Meyer, Hilber (1991). Didaktische Modellen.
Berlin: Cornelsen Verlag Scriptor GmbH & Co och Jank, Werner & Meyer, Hilber (1997.
Didaktikens centrala fragor. I: Michael Uljens. Didaktik. Lund: Studendlitteratur. 47-74.
Jag har valt att sld samman tva vem (vem som ska lira sig och med vem) och ligga till frigan
varifrin.
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torr?), Hur? (Med vilken metod ska imnet undervisas?), Vir? (Nir ska zmnet
behandlas?), Vern? (Vem ska ldra sig och tillsammans med vem?), Med hjilp
av vad (Vilka liromedel el. annat material behévs?), Var? (Vilken ir platsen?
Vad ir sammanhanget?)

Av ovanstdende frigor svarar bokens forfattare frimst pa frigorna vad och
hur och bokens tvd huvudsakliga delar utgér frin dessa tva perspektiv, som
uppdelningen till trots dr starkt sammankopplade. Alla som endera under-
visat i filosofi eller tagit del av filosofiundervisning, vet att filosofi kan liras
ut pa olika sitt. Tva tydliga skillnader 4r om undervisningen handlar om
filosof eller om undervingen sker 7 form av eller som filosofi. I det forsta fallet
lar sig eleverna eller de studerande om filosofer och filosofier genom tiderna,
medan de i det andra fallet ldr sig filosofera. Det hir 4r en distinktion som
ménga av forfattarna till boken diskuterar och tar stillning till. Lena Sagfors
pratar om skillnaden mellan filosofi som faktakunskap och som konstimne,
och vill ge konstdimensionen mera utrymme i gymnasiet och den finlindska
studentexamen. Yrsa Neuman och Hugo Strandberg betonar att filosofin har
en allminbildande uppgift och inte bara kan handla om att filosofera. I sitt
bokkapitel askadliggér Neuman och Strandberg hur lirarnas sitt att forstd
filosofi paverkar deras metodval.

De manga forfattarbidragen i boken ir ocksd i sig prov pa hur enskilda
forfattarnas olika utgingspunkt paverkar deras sitt att skriva om filosofins
didaktik, dven om samma tradition, den wittgensteinska, priglar flera av
bidragen. Den egna infallsvinkeln 4r aldrig neutral, men att si dr fallet blir
ett problem forst om ldraren forsdker hemlighalla det subjektiva inslaget,
i stillet for att oppet utsitta det for provning. Manga av forfattarna, i syn-
nerhet Goran Torrkulla, framhéller betydelsen av att den som #gnar sig at
filosofi ocksa studerar sitt eget tinkande, det vill siga sitt eget sitt att filo-
sofera. Genom en aterkommande sjilvreflektion kan filosofiliraren forsoka
forsta, askadliggora och till och med forindra sin egen infallsvinkel, for enligt
savil Torrkulla som flera av de andra forfattarna i boken, sker sjilvforstaelsen
i motet med den andra. I denna forstielse mots ldrare och elever eller stu-
denter i en gemensam forundran. Torrkulla papekar att det inte gar att dra
“ndgon skarp grinslinje mellan liraren och eleven, experten och lekmannen”
(s. 45) i en filosofisk diskussion. Det hir r en beaktansvird synpunke. Likasd
sporrar hans péstiende att filosofin liknar konsten och att dess "strdvan till
klarsyn [inte 4r] ett medel till ndgonting annat” och inte heller har nagot "att
gdra med att uppnd enighet, eller att finna en invindningsfri utgdngspunkt
som alla kunde enas om” (s. 45). Sedd ur den synvinkeln blir filosofi f6rst och
frimst samtalskonst och da handlar filosofiundervisning kanske frimst om
ovning i denna konst. Emellertid papekar Torrkulla att férundran, kunskap
och moral behover stillas i relation till varandra. Da blir sjdlvkritiken ett
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redskap som gor att forundran over virlden och det som sigs blir mer 4n bara
argumentationer och tankeutbyten, eftersom orden relateras till konkreta
handlingar och vigval.

Hur bygger man da upp ett gott filosofiskt samtal? Ordet filosofi betyder
kdrlek till visdom och enligt Camilla Kronqvist handlar filosofi i hég grad om
kérlek. Ett av de kapitel i boken som trider tydligt fram ar Kronqvists ”Att
lara sig tinka — att ldra sig dlska”. Denna text dr en vélskriven kirleksforklaring
till filosofin som en 6msesidig kirlekshandling, dar forfattaren skildrar hur
filosofildraren bor striva efter att erkidnna den andras verklighet och skapa en
samtalsatmosfdr som priglas av tillit och 6dmjukhet (s. 63):

Det dr viktigt att "vannerna av insikt” eller “dlskarna av visheten” mots
i samtalet i en anda av vinskap och kirlek. Blir man bemétt av den
man samtalar med, med hégmod, arrogans och oférstéelse ar forutsitt-
ningarna daliga fér att komma underfund med vad man sjilv tinker
i en fraga. D4 ir risken stor att man istillet gir in i en forsvarsstillning,
borjar polemisera, eller helt enkelt tystnar.

Kirleksvinklingen ir i synnerhet elementir om boken ska anvindas som liro-
bok f6r blivande filosofilirare. Rita Nordstrdm-Lytz kapitel handlar likasi om
motet mellan tva subjeke, dir forundran 6ver livet, eftertanke och nyfikenhet
fir utrymme. Om inte ldraren lyckas att vara aktivt nirvarande i det 6mse-
sidiga motet, blir kanske allt det oplanerade och ogripbara som hinder i det
filosofiska rummet oupptickt. Ocksa Olli Lagerspetz podngterar att liraren
behover utveckla sin kinslighet och 6ppenhet for elevernas infallsvinklar och
sdtt att tanka.

Nordstrom-Lytz bygger sina tankar pd Bubers intersubjektivitetsteori.
Kronqvist utgar i sin text frin Platons dialog "Gistabudet”, medan Olli
Lagerspetz diskuterar Platons didaktiska dialog "Menon”. Géran Torrkulla
hianvisar ocksd han till Platon, men 4ven till Augustinus, Descartes och
Heidegger. Att Platons dialoger och andra klassiska texter frin olika tidevarv
ligger som underlag for flera av bokkapitlen tyder pa att forfattarna till dessa
avsnitt ocksa sjilva ser kunskaper i den klassiska filosofin som grundlidggande.
De som anvinder sig av ett sidant perspektiv visar att man kan vicka intresse
for ett imne, genom att som textforfattare och/eller lirare fora fram inte bara
sina egna tankar och sitt egna genuina intresse f6r amnet i friga, utan ocksa
genom att visa att detta intresse bygger pd en stabil kunskapsgrund. Denna
grund kan sedan stiandigt plockas fram pa nytt och bli féremal for aktuella
dialoger. P4 sé sitt vivs om filosofin ihop med som filosofin, sisom jag upp-
fattar att ménga av forfattarna till "Filosofins didaktik” ser som det ideala.
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Béide om och som forsoker ocksd den filosofiska gymnasieldroboksserien
Oppna frigor bjuda pi. I sin utforliga beskrivning av hur lirobockerna
i gymnasieserien kom till ldter Kristian Klockars i sitt bokkapitel forstd att man
verkligen har strivat efter att skriva en bokserie i filosofi som tillfredsstéller
savil ldrare som elever. En bra larobok i filosofi ska savil uppfylla de didaktiska
krav som gor att eleverna far kunskap ur ett s brett perspektiv som mojligt,
samtidigt som den ska stimulera bdde ldrarnas och elevernas tinkande, det vill
siga ge uppslag och stimulera till samtal som leder till djupare insikter.

Vilket innehall férvintar sig di lisarna av en bok i filosofins didaktik
och vad erhaller de? Nir jag funderade over vad “Filosofins didaktik” ger
for behéllning experimenterade jag med att betrakta kapitlen i boken som
didaktiska hjilpmedel i sig som kan hjilpa ldsaren att fa grepp om filosofi
som undervisningsimne. Fler av de didaktiska frigorna (se listan i borjan av
denna artikel) limpar sig ocksd dd som utgangspunkt for att studera boken,
givetvis med viss modifikation. Jag ska dirfor forsoka svara pd nagra vad,
varfor och hur i relation till boken.

Vad ir den overgripande milsittningen med boken? Enligt Schaffar s&
stravar alla forfattare i boken mer eller mindre efter att visa varfor filosofi ar
meningsfullt. Det hir gemensamma greppet gor att denna aspeke lyfts fram
om och om igen, dock pi lite olika sitt. And4 kan man férmoda att manga av
de som viljer att ldsa boken redan uppfattar filosofi som nigot meningsfullt,
men det dr sikert skil att fortydliga detta perspektiv. Filosofilirarna arbetar
ju ritt ensamma med sitt dmne och kan dirf6r behéva stod fran bocker som
denna.

Vad behandlar boken och vad utelimnar den? Den behandlar ritt langt
filosofins visen och ménga av forfattarna delger ldsaren sina tankar om det
filosofiska samtalet som den primira metoden i filosofiundervisningen.
De enskilda kapitlen beror mer eller mindra vad det vill siga att undervisa
i amnet filosofi. Utgangspunkten ar i huvudsak filosofiska killor, i viss man
egna erfarenheter, och i flera kapitel hinvisas till de finlindska ”"Grunderna
for gymnasiets liroplan”. Litteratur om filosofins pedagogik och didaktik
dr det frimst Hannu Juuso och TuukkaTomperi som bekantat sig med,
men dven Nordstrom, Sigfors, Schaffar och Carita Lagerspetz anvinder sig
av didaktiska killor. Den synvinkeln kunde girna ha ytterligare forstirkes,
i synnerhet genom att diskutera vad som sigs i aktuell filosofisk dmnes-
didaktik, som det nog finns en hel del skrivet om pa olika sprak.

Hur presenterar forfattarna filosofins didaktik? Som redan framkommit
ir boken filosofisk till sin karaktir, snarare in en didaktisk handbok. Detta
har f6r och nackdelar. Det positiva ir att den dppnar upp breda teoretiska
perspektiv innan den gir 6ver till det mer praktiska, som i dvrigt dr ett vanligt
grepp i gmnesorienterade antologier. Det negativa ir att detta grepp gjort
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att den didaktiska forskningen och de didaktiska riden ibland befinner sig
en aning i periferin. Forundran beskrivs fortraffligt av Torrkulla, Nordstrom-
Lytz och Thomas Nyman som en utgingspunkt for filosofiskt tinkande och
filosofiska samtal. Vad jag saknar ar lite mer praktiska vinkar och rad for
undervisningen nir det giller formulering av relevanta filosofiska fragor,
probleml6sningsmetoder, kritisk provning, tolkning, begreppsanalys, argu-
mentation, tankeexperiment, hur man uppticker olika typer av felslut, och sa
vidare. Carita Lagerspetz berittar om hur drama kan anvindas for att gestalta
filosofiska fragor och dr dirmed en av de fa i boken som presenterar en annan
metod 4dn samtal. Filosoferande frimjas av fantasi och kreativitet, darfor kan
olika slag av kreativa metoder fungera i filosofiundervisningen, sivida de
planeras med eftertanke. I bokens inledning lyfter Birgit Schaffar fram filo-
sofins roll i utvecklandet av barns kritiska tinkande, vilket kan tjana som en
grundliggande rikdinje for lirarens verksamhet. Den kritiken behéver dock
kombineras med den sjdlvkritik Torrkulla forordar lararen.

Vem ir boken skriven for och om vem handlar den? Malgruppen for
boken definieras inte tydligt i bokens inledning och i flera kapitel forblir mal-
gruppen odefinierad. Det dr dock inget tvivel om att gymnasiets filosofildrare
dr en huvudsaklig malgrupp, men bland annat Lars Hertzbergs behandlar
den konkreta filosofiundervisningen vid universitet rent konkret i sitt kapitel
och flera av forfattarna undervisar i filosofi pa universitetsnivd. Boken torde
siledes fungera som inspirationskilla for imneslirare i filosof1 pé olika stadier
och i olika skeden av sin karridr. Malgruppen kunde ibland gjorts mer synlig,
eftersom olika mélgrupper inte per automatik kan undervisas pa samma stt.
Med en starkare forankring i sivil didaktiska teorier som praktisk undervis-
ning kunde forfattarna ocksi gjort den andra parten i det filosofiska motet,
eleven eller studenten, mer synlig. Genom aktualisering av den forforstielsen
och de erfarenheter de unga kommer in med i undervisningssituationerna
skulle amnet blivit mer levande. Den digitaliserade virld de unga lever i ar
nagot helt annat dn det lingsamma samtalets arena, vilket gor att ldrarens
och elevernas eller de studerandes samtalsmoten till en bérjan kan vara ritc
problematiska och kriva en hel del talamod och tid. Elevperspektivet forstirks
mot slutet av boken for att trida fram helt tydligt som ett slags appendix i ett
kort sista kapitel.

Att man dven kan filosofera med yngre barn som yrkespedagog, som man
gor i manga andra linder, berors bara i ett par kapitel. Juusos och Tomperis
kapitel 4r darfor ett som sticker ut, pd grund av att de sakkunnigt beskriver
filosofi for en yngre mélgrupp. Livsaskidning ar ett dmne i de finlindska
skolorna dir filosofi ir tillgingligt ocksd f6r mindre barn, men det ér bara de
elever som inte deltar i religionsundervisningen som fir ta del av de lektio-
nerna. Diremot ir det inget som hindrar filosoferande i daghem och skolor
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i andra sammanhang. Lektioner som filosofi handlar om ett forhallningssitt
till omvirlden och till den andra, ja dven till en sjilv, som redan nimnts. Och
det intressanta 4r ju att dven smé barn kan vara skickliga pa att filosofera och
ha en logik som ofta genomskadar vuxnas inkonsekvens. Min egen erfaren-
het av livsaskadning och filosofi, samt filosoferande med barn, ungdomar och
vuxna i olika ssmmanhang 4r att aldern inte begrinsar verksamheten, utan
det 4r frigan om instillning och att nagon tar sig tid. Att filosoferande kriver
eftertanke och tar tid pdpekar bland annat Torrkulla, Krongvist, Nordstrom-
Lytz och Nyman. Den sistnimnda beklagar att filosofin i gymnasiet prig-
las av stress, sd att det inte finns tillrickligt med tid att behandla filosofiska
fragestillningar tillrickligt djupt. Detta torde gilla manga andra dmnen
i gymnasiet. Reflektioner 6ver etiska fragestillningar pé savil det individuella
planet som i forhillande till samhillet betonas i grunderna fér gymnasiets
larplan pé ett allmint plan, det vill siga nir det giller alla dmnen. Min
erfarenhet 4r dndé att manga gymnasieelever kommer vidare till universitetet
utan tillricklig trining i att kritiskt reflektera och fora samtal. Filosofi- och
livsaskddningsldrarnas organisation FETO har nyligen limnat in ett forslag
till timfordelningsarbetsgruppen om att antalet obligatoriska kurser i det fin-
lindska gymnasiet hojs fran en till minst tva, ett forslag som forhoppningsvis
far understod.

Filosoferande 4r dndé inte exceptionellt satillvida, att filosofi bara kan
ske pa de lektioner som bir namnet filosofi. Filosofiska resonemang ar ett
fortraffligt st att trdna barn och ungdomar att tinka, stilla frigor, tyd-
ligt uttrycka sina tankar, lyssna pa varandra och formulera frigestillningar
utgdende fran det som hinder i deras omvirld nu, men 4ven det som hint
forut eller det som kan hinda framéver. Filosoferande 4r definitivt ndgot som
kunde ges mycket storre plats i savil daghem, skola som universitet, obero-
ende av antalet undervisningstimmar i lirodmnet filosofi, men innan det blir
mojligt behover nog lirarna en hel del handledning, och di behovs bocker
som denna.

Eftersom boken getts ut i Sverige ska den ocksd kunna betjina svenska
lasare och filosofildrare, si det ska bli intressant att se hur den lyckas nd ut
till den publiken. Skolan och universiteten i Sverige och Finland uppvisar en
hel del olikheter. P4 finlandssvenska fyller i varje fall Filosofins didaktik” en
uppenbar lucka.
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