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Individuella utvecklingsplaner (IUP) har funnits i den svenska skolan sedan
2006. Vid inférandet var de utbildningspolitiska intentionerna ckad mal-
uppfyllelse, delaktighet och likvirdighet. Syftet med denna artikel 4r att
diskutera bade méjligheter och risker som skolan stills infor nir det giller
denna bedomningspraktik. Med utgingspunke i ett empiriskt material besta-
ende av IUP med skriftliga omdémen analyseras olika styrnings- och makt-
tekniker som kommer till uttryck i dokumenten utifrin Foucaults begrepp
“governmentality”. Begreppet "formativ bedémning” diskuteras i relation till
Foucaults begrepp och resultatet visar att den formativa beddmningen till sin
karakeir innehéller inslag av make- och styrningstekniker. Det framkommer
ett brett register av sjilvteknologier och pedagogiska interventioner riktade
mot elevens sjilv i dokumenten. Vidare framkommer en marknadsorienterad
diskurs i dokumenten, dir skolan styr och fostrar eleverna till vad man upp-
fattar som efterfragas i samhillet.

INLEDNING

Individuella utvecklingsplaner (IUP) har funnits i den svenska skolan sedan
2006. Det infordes dé krav pé att skolan skulle uppritta en individuell utveck-
lingsplan for alla elever i grundskolan'. Den skulle upprittas i samband med
utvecklingssamtalet och beskriva elevers skolsituation och kunskapsutveck-
ling. Under 2008 gjordes ett tilligg att IUP ska kompletteras med skriftliga
omdomen, som ska beskriva elevens kunskapsstatus i varje dmne i relation
till kurplanernas mal. Dessa omdomen kan antingen ges i beskrivande form

1 Giller d@ven grundsirskolan, sameskolan och specialskolan.
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eller i standardiserad form som exempelvis en symbol eller uttryck (t.ex. "nir
malen”). En lagindring, som tridde ikraft 2013, innebdr att f6r de arskur-
ser ddr betyg sitts, finns det inte lingre krav pa upprittande av IUP (SFS
2010:800). Andringarna i skollagen innebir att utvecklingssamtalet har fatc
en utvidgad roll och i samband med detta dndrade ocksd planen namn till
"Den skriftliga individuella utvecklingsplanen”. De skriftliga individuella
utvecklingsplanerna ska upprittas en gang per lasar for de arskurser dir betyg
inte sdtts, istéllet for varje termin som tidigare gillde (Skolverket, 2013a) 2.

Syftet med inférandet av IUP var att skapa ett verktyg i skolan for att alla
elever ska nd mélen i liroplan och kursplaner, att 6ka elevers och forildrars
delaktighet samt att likvirdigheten skulle stirkas (Skolverket, 2005). Beslutet
om inférande av IUP kan ses som ett svar pa flera utbildningspolitiska visio-
ner som varit centrala i svensk utbildningspolitik sedan slutet av 1990-talet
och da inte minst i férhéllande till att svenska elevers resultat sjunkit i jamfo-
relse med andra linder i internationella mitningar exempelvis PISA, TIMSS
(Skolverket, 2009, 2012, 2013b). Den skriftliga individuella utvecklingspla-
nen ska enligt skollagen (SFS 2010:800) innehalla dels omdémen om elevens
kunskapsutveckling (summativ funktion) och dels en sammanfattning vilka
insatser som behovs for att eleven ska nd kunskapskraven och utvecklas sa
langt som méjligt inom ramen for liroplanen (formativ funktion). Rektor
kan ocksé besluta att utvecklingsplanen ska innehdlla omdémen om elevens
utveckling i ovrigt inom ramen for liroplanen sisom exempelvis sociala
utvecklingen (Skollagen 2010:800; Skolverket 2013a).

Anda sedan inforandet har den individuella utvecklingsplanen emellertid
varit omdiskuterad och styrdokumentens intentioner har haft svart att for-
verkligas i praktiken. I Skolinspektionens och Skolverkets rapporter (Skol-
inspektionen 2009, 2012; Skolverket 2010) papekas att variationen mellan
skolorna dr mycket stor nir det giller hur man arbetar med IUP och i vilken
mén som [UP dr kopplad till liroplanens kunskapsmél. Manga ldrare har
dessutom kint sig osikra hur dokumentationen ska genomforas trots Skol-
verkets rikdlinjer i de allmidnna riden (2005, 2008, 2013a). Dessutom har det
framkommit att ldrarna ansett att skrivandet av dessa planer tagit mycket av
deras arbetstid i ansprak (Skolinspektionen, 2012).

Med utgingspunkt i textanalyser av IUP med skriftliga omdémen disku-
teras i denna artikel de mojligheter och risker som skolan stills infér med
denna bedémningspraktik. Utifrain Foucaults begrepp governmentality
diskuteras de styrnings- och makttekniker som kommer till uttryck i doku-
menten. Artikeln belyser dven begreppet formativ beddmning i relation till

2 Andringarna giller dven grundsirskolan, sameskolan och specialskolan.
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Foucaults begrepp med fokus pa den formativa bedémningens inslag av
makt- och styrningstekniker.

Artikeln inleds med en diskussion om de nya forindrade och institutiona-
liserade beddmningspraktiker som vixer fram i skola och utbildning och dir
[UP-praktiken sitts in i ett utbildningspolitiskt sammanhang. Direfter foljer
en diskussion om formativ bedémning kopplat till IUP. Dirpé presenteras
nagra resultat fran foreliggande studie med fokus pa ett styrningsperspektiv.
Artikeln avslutas med en diskussion om bide mojligheter och utmaningar

nir det giller [UP som bedomningsverktyg.

IUP SOM BEDOMNINGSPRAKTIK

Svensk utbildningspolitik har de senaste decennierna starkt péverkats av
internationella influenser mot en mer marknadsliberal diskurs. De omfat-
tande utbildningsreformerna som genomfordes i borjan av 1990-talet kan
beskrivas som ett systemskifte inom skolan. Svenskt skolsystem gick fran att
vara ett av vistvirldens mest centraliserade system till det mest avreglerade. En
decentralisering skedde frén stat till kommun och liroplanen frin 1994 (Lpo
94) markerade en tydlig skiftning mot en mal- och resultatstyrd skola. Andra
viktiga reformer under denna period var valfriheten for forildrar och elever
att vilja skola samt en marknadsorientering i skolsystemet. Som en foljd av
den nya styrningen av skolan 6kade efterfrigan pa olika typer av dokumenta-
tion sisom uppfoljningar, utvirderingar och kvalitetsgranskningar och denna
dokumentationskultur har kommit att prigla skolan sedan mitten av 90-talet
(Asp Onsjod, 2011; Englund, 2004).

Introduktionen av IUP kan ses som en del av den dokumentationskul-
tur som utvecklades i samband med denna reformiver. Dokumentationen
av elever har 6kat dramatiskt under de senaste 20 dren och allt fler doku-
ment ska skrivas for att bedoma, folja upp och utvirdera en elevs lirande och
utveckling. Detta har enligt Vallberg Roth och Mansson (2008) inneburit
den starkaste reglering pé individnivd som nagonsin har inforts i den svenska
skolan. Dessa skolreformer méste emellertid ocksd ses i ljuset av kunskaps-
samhillets bredare diskurs dir det finns en overtygelse om att god utbild-
ning for alla barn och ungdomar behévs f6r en framgangsrik konkurrens i en
global ekonomi (Tomlinsson, 2012).

Det idr dock viktigt att notera att IUP inte idr en isolerad bedomnings-
praktik utan existerar i ett komplext sammanhang tillsammans med andra
kunskapsmitningar i skolan. Bedomningar (ofta i form av testning) har
sedan ling tid tillbaka varit en viktig drivkraft f6r att styra skolan bade
i Sverige och internationellt (Jeffrey & Troman, 2012; Lingard et al, 2006;
Lundahl, 2011).
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Skolreformer sisom decentralisering, mélstyrning, och valfrihet har senare
ocksé banat vig for utvecklingen av en skolmarknad och en kultur av indivi-
dualism och ”competitive performativity” som Ball (2003, 5.219) uttrycker
det. En konkurrensutsatt performativitet innebar enligt Ball, att anvinda
decentralisering och mélbeskrivningar som incitament for att skapa nya insti-
tutionella former for att pa sd sitt kunna virdera manniskor och institutioner
i forhallande till deras pragmatiska eller "performativa” virde. Drivkraften
dr baserad pa beloningar och bestraffningar av bide materiell och symbolisk
karaktdr. Denna reglering fungerar latent genom en kombination av fysiska,
text och moraliska faktorer. I denna marknadsliberala diskurs betonas kun-
skapsbedomningens betydelse for att sikra och driva kvalitet, effektivitet och
konkurrenskraft. Virdet av mitbarhet och jimforbarhet dr mest centralt i
denna diskurs och statistik, bedomningar och planer sisom IUP, spelar da
en viktig roll for att forma denna performativa skolkultur (Andreasson, Asp
Onsj6 & Isaksson, 2013; Asp-Onsjo, 2011).

Sjoberg (2011) har i sin avhandling studerat policytexter och menar att det
finns en 6vergripande diskurs i skolan som varit dominerande under 1990-
talet och 2000-talet. Det 4r en diskurs som ér neoliberal och performativ
till sin karakeir. Hon diskuterar i sin avhandling hur marknadsanpassning,
individualisering, konkurrens och sjilvreglering leder till tekniker som i hog
grad kriver dokumentation. Enligt Sjoberg dr IUD, portofolio och loggbocker
exempel pa sidana texter.

Nya former av bedomningspraktiker kan dven ses som en av forutsitt-
ningarna for "Europeanisation” det vill siga en utveckling pd EU-niva dir
gemensamma verktyg anvinds for att kategorisera standarder genom tekniska
innovationer for att underlitta jaimforelser av prestationer (Lawn, 2011). Ett
exempel pa detta 4r foretaget Info Mentor som gor webbaserade dokumen-
tationsverktyg vilka anvinds i manga skolor i Sverige. Férutom Sverige har
koncernen dven verksamhet i Island, Schweiz, Tyskland och Storbritannien
(Andreasson & Dovemark, 2013).

Tidigare studier av individuella utvecklingsplaner har ofta fokuserat pa
dokumentationens utformning och sprakbruk. De resultat som framkommit
visar att elevers forhéllningssitt och attityder till lirande oftare betonas an
sjdlva lirandet. Det framkommer ocksd att dokumenten har ett sprikbruk
som kan komma att paverka elevers identitetsskapande. Andra studier har
handlat om olika styrningstekniker och de bedémningar som gors i I[UP
(Andreasson, 2007; Isaksson, Lindqvist & Bergstrom 2007; Vallberg Roth,
2009; Vallberg Roth & Manson, 2008).

Tva avhandlingar frin senare dr belyser [UP-praktikens arbetsprocesser.
Marell-Olsson (2012) avhandling handlar om arbetsprocessen vid upprit-
tande av IUP med st6d av digitalt verktyg. Resultatet pekar mot att arbetet
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med ITUP kan mojliggora ett forindrat arbetssitt dir elevens eget lirande
star i fokus. Men resultatet visar dven att begrepp som makt, kontroll och
forhandling far en framtridande roll vid upprittandet, samt att bade lirare,
elever och forildrar kan bli medaktérer i skapande av en monsterelev” uti-
fran olika perspektiv, motiv och strategier. Hirsh (2013) har i sin avhandling
identifierat tre dilemman i arbetet med ITUP; tid (dokumentationen konkur-
rerar med undervisningen), kommunikation (sprakbruk) och bedomning.
Det giller da for lirarna att hitta en balans dem emellan. Resultaten pekar
ocksd mot att det finns genusskillnader nir det giller vilka mal som skrivs
fram i utvecklingsplanerna. Pojkarna far i hégre utstrickning mal som hand-
lar om beteende, attityd och instillning till skolarbetet medan flickorna far
mél som ofta handlar om att de 4r blyga, for tysta och inte végar ta for sig.

Den formativa beddmningen

Idén om att infora IUP ligger vél i linje med begreppet formativ bedomning
eller bedémning for lirande vilken syftar till att 6ka elevers inflytande och
kontroll 6ver sitt eget lirande och utveckling. Det ér ett sitt att tydliggéra
var eleven befinner sig i forhéllande till kursplanens och liroplanens mal si
att lararen kan stddja och stimulera det fortsatta lirandet. Ett viktigt inslag
i denna beddmning ir feedback och att det finns konkreta och specificerade
kriterier uppsatta som speglar kinda lirandemal. En vigledning ska direfter
ges hur eleverna kan né dessa uppsatta mal. Den formativa beddmningen ska
ocksa vara en hjilp for ldrare att planera och utforma sin undervisning (Black
& Wiliam, 1998, 2009; Hattie & Timperley, 2007; Lundahl, 2011).

Enligt Skolverkets allmdnna rad (2013 a) bor ldraren utforma den skrift-
liga individuella utvecklingsplanen si att den 7stirker elevens och vérd-
nadshavarens delaktighet for att ge eleven okade mojligheter att ta ansvar
for sin utbildning” (s.18). Den ska ocksi utgi frin "lirarens sammanstillda
information om elevens kunskaper i forhillande till kunskapskraven” (s.
18) vilket ligger i linje med den formativa bedomningen. IUP ska utarbetas
och revideras i samband med utvecklingssamtalen men bor dven anvindas
kontinuerligt under hela skolaret for planering, styrning och utvirdering av
elevens lirande. De kontinuerliga beddmningarna ska ses som ett verktyg for
att hjilpa eleverna att forstd sina egna inlirningsprocesser och pa sa sitt ta
ansvar for sina egna studier.

Forskningsmissigt finns det beligg for att formativa beddmningar har
positiva effekter pa elevers kunskapsresultat. I en metastudie har Black och
Wiliam (1998) visat att ett systematiskt arbete med formativa beddmningar
gett resultat av en generell hojning av betyg och provresultat. De fann ocksa
en forbittrad formaga hos elever att utvirdera och forbittra sina egna inldr-
ningsstrategier och fa 6kad motivation. Bist resultat visade elever med laga
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studieresultat och frin sprikliga minoriteter (Black & Wiliam 1998, 2009).
Wiliam (2011) papekar ocksé att forskningsresultat visat pa att det 4r de
muntliga omdémena som ger mest positiv effekt. Vidare finns det studier
som visat att den formativa bedémningen ocksd kan hjilpa till att minska
klyftan mellan olika grupper av elever (Andrade, 2010; Gordon & Bonilla
Bowman, 1996).

En fornyelse av kunskapsbeddmningen mot talet om att stodja elever i
deras utveckling och strategier for att ldra sig, samt gora eleverna mer delak-
tiga i bedomningsprocessen har pa senare ar vixt sig allt starkare. Forsberg
och Lindberg (2010) menar att bedomningsforskningen 4r méingfacetterad
men det finns emellertid tveksamheter till om det verkligen skett ett para-
digmskifte frin en summativ till en mer formativ bedomningspraktik. Resul-
taten fran deras didaktiska studie, dir dven bedomningsredskapens kvalitét
var inbegripet, pekar inte i den riktningen (Forsberg & Lindberg, 2010). En
viktig fraga som ocksd lyfts i litteratur 4r hur bedémningen kan fylla bade
pedagogiska syften for den enskilde individens lirande och administrativa
mer kontrollerande syften pé en systemmissig niva (Lundahl, 2011).

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Teoretiske utgdr foreliggande studie frin begreppet governmentality som har
utvecklats med utgéngspunkt i Michel Foucaults maktteorier i det moderna
sambhillet (Foucault, 1991a; Rose, 1999; Simons & Masschelein, 2008). I
varje tid och i varje samhille etableras vad Foucault (1991a5.79) kallar "regi-
mes of truth” eller sanningsregimer som anger ramarna vad det innebar att
vara en samhillsmedborgare som exempelvis en elev eller en ldrare. Det hand-
lar om vilka egenskaper eller formagor som denna medborgare bor ha, men
dven vilka moraliska forpliktelser som aligger denne. Dessa sanningsregimer
kan studeras bide pa samhillsnivi men 4ven i de lokala praktikerna sasom
exempelvis i skolan. Begreppet governmentality innebir att finga styrningens
mentalitet eller rationalitet. Att studera de individuella utvecklingsplanerna
utifrdn detta begrepp innebir siledes att analysera hur bedémningspraktiker
opererar, hur forestillningar och konventioner ir relaterade till olika proce-
durer och tekniker av olika slag eller som Foucault (1991a 5.79) uttrycker
det "to see how men govern (themselves and others) by the production of
truth”. Genom att pa detta sitt lyfta fram den normaliserade mening som
styr subjektet riktas intresset mot de aspekter som styrningen grundar sig pa.

Rose (1999) utgar fran Foucaults teorier dd han skriver om den liberala
styrningen ddr friheten och de fria subjekten betonas. Som komponenter i
denna liberala styrning finns dels relationen mellan styrning och kunskap
och dels en styrning som forutsitter att subjektet 4r aktivt i sin egen styrning.
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Betoningen pa frihet i den liberala styrningen far emellertid inte forvixlas
med det man vanligtvis tinker pd nir man anvinder ordet frihet utan hir
handlar det om styrning. En styrning som ir vilordnad och férbunden med
ansvar och som kan ses som en del i styrningsmentaliteten.

Analyser av olika styrningstekniker 4r ett sitt att forstd hur makt utévas
och gors produktiv genom till exempel att vigleda och forma olika beteen-
den och sitt att vara. Styrningsanalyser i skola och utbildning pa senare ar
(Fejes & Nicoll, 2008; Peters et al, 2009) visar hur individualiserade och
sjalvreglerande typer av lirande blir 6nsvirda sitt att vara i det senmoderna
visterlindska samhillet. Enligt Foucault (1988) innebir dessa ”technologies
of the self” eller sjilvteknologier bide att 6ka kunskapen om sig sjilv men
dven att arbeta med sig sjilv for att bli det "goda subjektet” dvs. sjilvstyrning
genom sjilvkinnedom och reflektion

EMPIRISKT MATERIAL

Denna artikel utgar frin resultat frin en textanalytisk studie som genomforts
for att belysa och problematisera hur elever beskrivs och bedoms i skolans
dokumentation. Empirin bestar av 233 individuella utvecklingsplaner med
dess skriftliga omdémen for elever i arskurs fem (11-12 ar gamla) fran tret-
tioen skolor i fem kommuner. Materialet insamlades under ar 2011.

Texterna samlades in slumpvis genom att vart femte namn fran skolans
klasslistor valdes ut. En av de storre kommunerna i studien (118 stycken
utvecklingsplaner) har anvint sig av det kommersiella dokumentationsverk-
tyget Unikum medan de andra planerna var skrivna i mallar som utformats i
kommunen eller lokalt pd skolan.

Utformningen av olika dokumentationsverktyg och hur dessa elevdoku-
ment cirkulerar genom olika sociala handlingar blir betydelsefulla aspekter
i denna artikel. Sociala handlingar som kan komma att paverka elevers
identitetsformande och skolans praktik i stort (Prior, 2003). Fokus ligger pa
den diskursiva funktionen i handlingarna och utgingspunkten ir att utform-
ningen av dokumentverktyg (mallar) paverkar bedomningar och kan komma
att styra vara tankar av vad som anses vara relevant eller inte inom skolans
bedémningspraktik. Detta innebir siledes att det sitt pa vilket policytex-
ter, skolrutiner och dokumentationsverktyg 4r formulerade paverkar vilka
bedémningar som genomfors. De diskurser, i vilka handlingarna ir inbad-
dade, ramar in de faktiska bedémningarna pé ett speciellt sitt och utgor en
uppsittning av diskursiva praktiker. Dokumentationsverktygen kan dirfor
uppfattas som agenter i skolans praktik genom sin konstruktion av kategorier
av fragor (Andreasson & Dovemark, 2013). Pa en mer generell nivé, kan
dessa verktyg ses som en teknik for styrning (Foucault, 2000). Analysen av
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de individuella utvecklingsplanerna genomférdes genom att texterna listes
upprepade ginger. Ett dterkommande diskursive monster i planerna fram-
kom i texten. Dessa monster provades mot planerna yteerligare och direfter
analyserades dessa utifran Foucaults begrepp och teorier.

FORMATIV BEDOMNING I DOKUMENTATIONSVERKTYGEN

Utformningen av de studerade individuella utvecklingsplanerna med dess
skriftliga omdémen i4r varierande framforallt beroende pa vilka dokumen-
tationsverktyg som anvinds da dessa skrivs. I de planer dir det webbaserade
dokumentationsverktyget Unikum anvints ir dokumenten betydligt mer
omfangsrika, mellan 10-40 sidor per elev, vilket ska jimforas med ca 1-5
sidor per elev for de planer som inte anvint dessa dokumentationsverktyg.

Skolans val av verktyg och hur dessa 4r formulerade ir betydelsefullt efter-
som dessa mallar kan komma att paverka och styra vara tankar om vad som
ar relevant eller inte att ta med vid upprittandet av planen. Det sdtt pa vilket
policydokument, rutiner och dokumentverktyg ir formulerade paverkar séle-
des vad som bedéms och vad som anses viktigt att bedoma. Utifrin Foucaults
(1991a) begrepp kan dessa dokumentationsverktyg da ses som en styrnings-
teknik. En maktteknik som strukturerar upp filtet av méjliga beddmningar
utifran diskursens sanningar. Det handlar alltsd om att strukturera omradet
for mojliga handlingar sisom foresla, frammana, forhindra eller omforma
handlingar eller attityder. Med denna foucaultianska tolkning handlar det
inte lika mycket om att skildra verkligheten som att forst producera den.
Overfort till de individuella utvecklingsplanerna kan di dokumentations-
verktygens utformning ses som ett styrningsinstrument for att konstruera
den typ av lirande som blir 6nskvirt i dagens samhille.

Rubrikerna i dokumentationsverktygen ger alltsd en antydan om olika
styrningstekniker. Nedan f6ljer ett par exempel pa rubriker som aterfinns i
flera dokumentverktyg i studien:

Jag behover bli battre pa...
Vad behover jag sirskilt tinka pa for att mite larande ska ga bra. ..

Dessa exempel visar pa sjilvteknologier i dokumentverktygen dvs. att elev-
erna ska styra sig sjilv genom sjilvkinnedom och reflektion (Foucault, 1988).
Detta ligger i linje med kriterier i den formativa bedémningen som varit
vigledande da de individuella utvecklingsplanerna infordes. Overfor vi Fou-
caults begrepp makt- och styrningstekniker till den formativa beddmningens
kriterier kan vi konstatera att dessa innehiller inslag av sjilvteknologier. En
viktig del i det formativa arbetet 4r just att gora eleverna delaktiga i att for-
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mulera mal och utveckla sin formaga att utvirdera sitt lirande vilket kan ses
som en makt- och styrningsteknik.

Nedan foljer exempel pa hur den formativa bedomningen aterfinns i
dokumentverktygens malbeskrivningar dir eleverna uppmanas att formulera
egna mal for sitt larande.

Mal: Jag behover trina lastorstdelse och ta hem material som liraren
ger mig (elev)

I exemplet ovan kan man se hur rubriker i dokumentverktyget influerats
av den formativa bedomningen och enligt Foucaults (1988) begrepp kan
detta ses som en styrningsteknik. En av de centrala aspekterna i det forma-
tiva arbetet 4r just elevers formaga att utvirdera sitt eget lirande och med
utgangspunkt i denna sjilvvirdering reflektera och forbidttra sina egna inlir-
ningsstrategier.

Dokumentationsverktyget Unikum bygger pa att det ska finnas en dialog
mellan elev/forildrar och liraren infor utvecklingssamtalet. Inledningsvis far
eleven sjilv reflektera Gver sin skolsituation genom att besvara frigor under
rubriken "om mig”. Det handlar om skolmiljén (trivsel, kompisar, skolmaten
etc.), om sin personliga och sociala utveckling samt utveckling av lirandet
och hur eleven tar ansvar for sitt lirande. Dessa sociala trivsel- och utveck-
lingsfragor i Unikummallen (totalt 27 stycken) ska eleven besvara i en fyrgra-
dig skala genom att fylla i markeringar vid figurer med olika ansiktsuttryck
sasom glad eller ledsen. Eleven sjilv ska ocksd kommentera sin sjilvskattning
och direfter ska ldraren och forildrarna skriva kommentarer och synpunkter
pa elevens sjilvskattning. Detta gors i samtliga dmnen.

Aven denna idé i dokumentverktyget kan knytas till innehallet i den for-
mativa bedémningen dir dialog och feedback ir viktiga inslag for ett fram-
gangsrikt lirande. Liraren ska direfter ge en vigledning hur eleven ska na
sina mél. Men detta kan ocksa ses som en styrningsteknologi i foucaultianska
termer.

Foljande exempel handlar om en elev som i sin sjilvskattning har virderat
musikimnet lagt.

Elev: Jag tycker det ar trakigt

Larare: Vad ska vi gora at din kinsla av trakighet? Du har mycket
musikalitet inom dig

Foraldrar: Vi far hjilpas it att hitta motivationen och ordningen. Vi
vet att du kan, Carl
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Citatet visar hur en dialog mellan elev, lirare och forilder kan se ut i Unikum
planen. Exemplet inleds med att eleven fir kommentera sin egen sjilvskatt-
ning dir han skriver att han tycker musikimnet ér trikigt. Dérefter svarar
lararen med att stilla en fraga till Carl vad skolan skulle kunna gora ”at hans
kinsla av trikighet” Aven forildern blir delaktig i samtalet och vill vara med
och hjilpa till. Bade forildern och liraren utgir frin att Carl "kan” men i
citatet framkommer att forildern anser att det dr Carl sjilv som ska forandras
genom att ~hitta motivationen och ordningen”. En méjlig tolkning av ldra-
rens kommentar skulle emellertid iven kunna vara att skolan skulle kunna
forandra nigot i musikundervisningen genom att liraren skriver "Vad ska vi
gora?”.

Ovanstiende exemplet visar pd att dokumentationsverktygen bjuder in
till dialoger som kan underlitta kommunikationen mellan hem och skola
och som ocksd kan leda till 6kad delaktighet och okat inflytande. Det finns
emellertid stora variationer av hur bade elever och férildrar anvinder sig av
denna mojlighet. Det finns forildrar i materialet som inte skriver nigra kom-
mentarer medan andra skriver mycket i varje amne. Det hinder ocksa att
elever hoppar 6ver och inte svarar pé sjilvskattningsfragorna. Detta vicker
frigor om dessa webbaserade dokumentationssystem ger lika méjligheter for
alla forildrar. Hur ser det exempelvis ut for foraldrar som inte kan svenska
spriket eller som saknar datorvana? Frigan som kan stillas ar for vilka grup-
per i samhillet okar delaktigheten genom dessa system? (jfr Marell-Olsson,
2012).

Vart tog det individuella vigen?

Sprékligt finns det rikligt med schabloner, upprepningar och fasta former i
planerna. Nagra exempel dr "Du har utvecklat din formédga...” Du visar att
du kan...” Du har utvecklat din kunskap...”. Manga elever fir exakt samma
omdémen och kommentarer av ldraren i dmnet. Det forekommer ocksd att
ménga elever fir malformuleringar som ir identiska. Detta innebir att pla-
nerna ir vaga och inte anpassade efter den enskilde elevens forutsittningar
och behov.

Frigan som vicks vid lisning av planerna dr “Vart tog det individuella
vigen?’ Individualisering i betydelsen individanpassning, framkom som bety-
delsefullt i den utbildningspolitiska debatten som foregick inforandet av IUP.
Hur ldrare konkretiserade och arbetade med individualiseringen anges som
en av orsakerna till de sjunkande resultaten for svenska elever i de interna-
tionella kunskapsmatningarna (Skolverket, 2009). I en kunskapséversikt om
vad som péverkar resultatet i svensk grundskola (Skolverket, 2009) diskuteras
individualiseringens effekter. Individualisering i form av individuellt arbete
och eget ansvar, som blivit allt vanligare i skolan idag, har ett negativt sam-
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band med resultat och motivation och leder till att forildrars resurser blir mer
utslagsgivande. Individualisering, som innebir att stod ges efter individuellt
behov har diremot positiva effekter. Forskning har siledes visat att ndr ldraren
formar organisera och utforma undervisningen utifrin elevens individuella
forutsittningar och behov paverkar detta resultaten positivt (se dven Giota,
2012). Att anvinda dokumentationen i de individuella utvecklingsplanerna
som verktyg for denna individanpassning verkar, utifrin resultaten i denna
studies textanalys, emellertid vara relativt begrinsad.

Spraket i planerna ir oftast inte anpassad for eleven eller fordldern utan det
dr det byrakratiska talet som framtrider. I avsnitten om social utvecklingen
och ansvarsférdelningen framtrider emellertid ett tilltal som 4r anpassat till
eleven. Det handlar dé oftast om uppmaningar vad eleven ska gora exempel-
vis "gora laxan”, "ldsa en bok” "skriva glosor” etc.

KUNSKAPSUTVECKLING

Det frimsta motivet for att infora IUP med skriftliga omdémen var att fa
okad méluppfyllelse genom att 6ka tydligheten i informationen om elevens
kunskapsutveckling i forhallande till de nationella malen samt ge en klar och
begriplig information om de insatser som behévs for en sa optimal kunskaps-
utveckling som méjligt (Skolverket, 2008).

I de skriftliga omdémena ér det ofta standardiserade uttryck som anvinds
sasom “svarigheter att ni mélen”; "4r pa vdg att ni mélen” eller "har uppnatt
malen”. I nigra skolor anvinds 4ven frasen “har med god marginal uppnatt
madlet”. Dessa uttryck kan jaimféras med den omdomesblankett som finns
som mall i Skolverkets stddmaterial (2013 ¢) dir foljande utryck finns for
kryssmarkeringar i forhillande till kunskapskraven i varje amne: "otillrick-
liga kunskaper”, "godtagbara kunskaper” och “mer dn godtagbara kunska-
per”. Fragor som kan stillas 4r hur dessa nya kategoriseringar paverkar elevers
identitetsskapande? Dessa kategoriska bedomningar behover ocksa stillas
mot vikten av att eleven far veta deras kunskapsstatus i forhallande till kun-
skapsmalen. Att skriva dessa omdémen ingr ju ocksd, som tidigare nimnts,
som en del i lirarens professionella uppdrag. Balansen mellan hur skriftliga
omdoémen fyller pedagogiska syften for den enskildes lirande och risker med
en alltfor omfattande kategorisering av elever hamnar hir i fokus och det
finns stindigt en risk for att dessa kommer i en motsittningsfylld position
till varandra.

Resultatet fran en studie av Korp och Sjéberg (2012) visar att de kunskaps-
bedémningar som ges i individuella utvecklingsplaner oftast ar alltf6r knappa
och vaga och ger sillan nagon vigledning f6r framtida lirande. Bedomning-
arna i utvecklingsplanerna uppfyllde sillan de kriterierna f6r bedémningar
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som okar elevernas kontroll éver lirande eller férbittrar resultaten, Vidare
framkommer att kunskapsbedomningarna framférallt fokuseras till amnena
svenska, matematik och engelska och tenderar att fokusera atomistisk kun-
skap snarare in djupare kunskap. Aven i Skolverkets utvirderingsrapporter
(2007, 2010) framkommer att de summativa beddmningarna ar mer frek-
venta i planerna och att skolorna tycks fokusera vad eleverna ska gora i nuldget
snarare 4n pa framatblickande malformuleringar. De formativa funktionerna
i planerna fullfoljs ddrmed inte och ger inte stod for fortsatt lirande.

I Unikum-planerna i foreliggande studie skrivs ofta elevens mal fram uti-
frin citat av kursplanen vilket gor att malen blir tydligt kursrelaterade och
tillgingliga for bade elev och forildrar (forutsatt att elev och forildrar kinner
till malens innebo6rd). I de 6vriga planerna, som inte anvinder dokumenta-
tionsverktyget Unikum, kan man knappast siga att mélen ir relaterade till
kursplanerna i nimnvird grad. De bedomningar som framkommer ir istillet
betydligt oftare baserade pd vilja, motivation, lust och koncentration snarare
dn pa sjilva lirandet exempelvis "du kan bara du vill” eller >om du koncen-
trerar dig mer pd skolarbetet...”.

Sammantaget nir det giller kunskapsbedémningen i de studerade
utvecklingsplanerna tycks malet vara betydligt tydligare utformat 4n sjilva
lirprocessen. Det ges sillan en tydlig bild av vilka insatser som leder till att
kunskapsmal ska nis. Det forefaller som att innehéllet i undervisningen ir
underordnad sjilva malsittningen. Lirprocesserna kommer i skymundan
trots intentioner att den formativa bedomningen skall lyftas i de individuella
utvecklingsplanerna.

SOCIAL- OCH PERSONLIG UTVECKLING

Skollagen (SES 2010:800) foreskriver att rektorn kan besluta om att IUP
ska, utover omdémen av elevens kunskapsutveckling, innehalla omdémen av
elevens utveckling i 6vrigt inom ramen f6r liroplanen. Hir handlar det om
elevens sociala och personliga utveckling och da framforallt om de formagor
och kompetenser som anges i liroplanen sisom demokratiska virderingar,
ansvar och inflytande (Skolverket, 2013a). I 23 av de 31 skolorna i denna
studie innehéller utvecklingsplanerna dven omdémen av elevernas sociala
utveckling. Analysen visar att de sociala malen som skrivs fram i planerna
sillan kopplas till liroplanens mal enligt ovan nimnda riktlinjer.

I en del av planerna citeras emellertid virdegrundens skrivningar frin
skollagen och malet dr en standardiserad fras:

Mal: att ta ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo.
Respektera andra manniskor och deras ésikter.
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Detta mél kopplas dock inte till den enskilde eleven utan kan ses som ett
allmint mél som alla elever pa skolan ska uppfylla. Liknande resultat fram-
kommer ocksi i Skolverkets utvirdering av IUP (2010) dir méanga skolor
ansdg det var svart att formulera beddmningar om elevens sociala utveckling
och nir dessa skrivs fram saknas ofta anknytning till liroplanens mal f6r den
enskilde eleven.

Resultaten fran foreliggande studie visar att den aterkoppling som ges till
eleverna i IUP avseende deras sociala och personliga utveckling handlar om:

* Personlighet (exempel: bra pa gitarr, glad, positiv, bra sjilvkinsla,
sjalvstindig)

* Relationer (exempel: snill, omtinksam, vill att alla ska mi bra,
vagar siga ifrdn, tar avstind fran sddant som inte ir bra, siger
till nar andra gor fel mot nagon, ar en bra kompis)

 Samarbete (exempel: god formaga att samarbeta, lyssnar pa
andras idéer, bra for gruppen, fragar si att alla hinger med i

grupparbeten, bra ledare)

* Arbetsformdiga (exempel: ambitios, skriver fint, kan jobba sjilv-
standigt, effektiv da du arbetar, god forméga att ldsa snabbr,
engagerad, aktiv i diskussioner, koncentrerad, vilja att gora
sitt bista)

* Uppforande (exempel: rick upp handen, viga siga fel, lyssna
pa en instruktion, vinta pa sin tur, tink efter fore, inte stora
andra, prata inte ritt ut)

Utifran exemplen ovan framstar det som om att den sociala fostran som upp-
mirksammas i skolans individuella planer bygger pa inslag av normalisering,
dir vissa formagor eller karakeeristika lyfts fram som 6nskvirda och efterstri-
vansvirda medan andra framstills som problematiska. Att stirka elevernas
autonomi, sjdlvtillit, vilja att ldra, ansvarstagande, samarbete och empatiska
formaga framstdr som betydelsefulla i skolans sociala fostransuppdrag,.

Nedan fljer ett par exempel pa sjilvregleringar som aterfinns i elevernas
egna malbeskrivningar:

Mal: Att koncentrera mig pé lektionerna. Detta visar jag genom att ga
ut en stund innan fnisset borjar, réra mig och dricka vatten istallet for
att borja prata (elev)
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Mina mal 4r att veta ndr man ska vara tyst och nir det ar ok att prata.

Sluta pilla (elev)

Analysen av dokumenten visar pi ett brett register av sjilvteknologier och
pedagogiska interventioner riktade mot elevernas sjlv.

For de elever som fungerar bra i sin skolsituation skriver lirare och elever
ofta fram de sociala milen som ”att fortsitta vara...”

Jag fortsitter vara schysst (elev)
Du fortsitter vara den kamrat du ir (lirare).

Resultatet frin de studerade utvecklingsplanerna visar ocksd pa en stark
ansvarsdiskurs (jfr Dovemark, 2004). Det ir ett mycket elevaktivt forhall-
ningssitt till ansvar som framkommer i dokumenten dvs. det mesta tillskrivs
eleven att géra medan skolans ansvar blir mer osynligt.

Ansvara for sig sjilv, sitt material och ge andra arbetsro — ta hem och
gora klart eller stanna kvar i skolan efter kl. 14 (lirare)

Duktig pa att komma ihég vilka lixor hon har, men inte lika duktig
pd att ta ett eget ansvar for att géra dem di hon kommer hem (ldrare)

Dessa exempel visar hur ansvaret liggs pa eleverna. Det férekommer sillan
nigon skrivning om ldrarens egen undervisning i planerna eller nigon dis-
kussion om att dndra undervisningen utifran elevens individuella forutsite-
ningar. Lirarnas ansvar i planerna ir oftast att ta fram material eller piminna
om lixor och férildrarnas ansvar handlar vanligtvis om att stotta och hjilpa
med lixorna.

Lirarens ansvar: Piminna om lixor — gemensamt ansvar hem och skola
Vardnadshavares ansvar: Hjilpa hemma med lixor. Kontrollera lax-
orna hemma.

Tidigare studier av elevdokumentation har visat pa liknande resultat. Resul-
taten frin dessa studier visar pd elevens egenansvar, sjilvreglerande bedom-
ningar, styrningstekniker, identitetsskapande och att skolsvarigheter beskrivs
som individuella brister hos eleven (Andreasson, 2007; Isaksson, Lindqvist
& Bergstrom 2007; Vallberg Roth, 2009; Vallberg Roth & Mansson, 2008).
Resultaten fran dessa studier visar ocksd att personliga omdomen i doku-
mentationen ar rikliga trots att Skolverket i sina allminna rad (2008, 2012,
2013a) skriver att dokumenten inte ska innehélla nagra uttalande som kan
skada elevernas integritet.
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Eleverna ska genom olika slags sjilvtekniker fortldpande utvirdera sitt
eget elevskap och bearbeta sig sjilva i syfte att bli den “goda” skoleleven och
samhillsmedborgaren. Bartholdsson (2007) bendmner de tekniker for sjilv-
styrning som finns i dagens skola som “vinlig maktutévning” och menar
att bedémning och dokumentation ir viktiga verktyg i skolan for att fostra
”goda” elever och samhillsmedborgare. Men i den vinliga maktutévningen
ingar dven det goda ldrarskapet som pé ett omsorgsinriktat och vinligt sdtt
moter eleverna for att fa till stind en sjilvreglering.

Styrningsteknikerna som exemplifieras ovan kan ses som béde ”techno-
logy of power” och "technology of the self” for att anvinda Foucaults (1988,
1991a, 1991b) begrepp. Det handlar alltsd om makttekniker for att styra mot
en “6nskvird” skolelev. Vad som ar "6nskvirt” och giltigt som kunskaper och
virden maste emellertid stillas i relation till lirarens professionella uppdrag
vilket 4r politiskt bestimt och reglerat i skollag och andra policytexter. Sko-
lans uppdrag handlar bide om fostran till social gemenskap och demokrati
och om kunskapskvalificering. Ett uppdrag dir skola och ldrare forvintas ha
en forméga att ge elever kunskaper som anses betydelsefulla for att kunna
fungera som en aktiv demokratisk medborgare men ocksa en medborgare
som ska fungera i relation till den forinderliga arbetsmarkanden. Jimte en
professionell styrning finns alltsd en politisk styrning som i dagens samhille
alltmer handlar om en accentuerad marknadsstyrning och ett entreprenérielle
lirande. Det ir saledes en speciell typ av samhillsmedborgare som skolan ska
fostra och forma till samhillets villkor och férvintningar (Irisdotter, 20006;
Rose, 1999). Det dr emellertid viktigt att papeka att vilka kunskaper och
virdenormer som blir rddande i samhillet har ingen given grund utan ir
nagot som historiskt och socialt konstitueras i en diskursiv kamp.

AVSLUTANDE DISKUSSION

Formativ beddmning — en styrningsteknologi

De individuella utvecklingsplanerna har funnits i grundskolan i snart 10 ar
och lanserades di med formativa fortecken. Som viktiga aspekter i det for-
mativa arbetet beskrivs sarkskilt elevers forméga att utvirdera sitt eget lirande
och utifrin denna sjilvvirdering forbittra sina egna inldrningsstrategier,
samt att gora eleverna delaktiga och att formulera egna mal for sitt ldrande.
Resultatet fran foreliggande studie visar att de dokumentationsverktyg som
anvinds dé de individuella utvecklingsplanerna skrivs har influerats av den
formativa bedomningen. Rubrikerna i dokumentationsverktygen pekar pa
hur eleven genom sjilvstyrning ska vigledas mot en viss typ av lirande. Dessa
”technologies of the self” (Foucault, 1988) eller sjilvteknologier handlar om
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att 0ka kunskapen om sig sjilv och sitt eget lirande f6r att bli det "goda
utbildningssubjektet” som efterstrivas. Resultatet visar pa att det 4r en
individualiserad och sjilvreglerande typ av lirande som 4r 6nskvirt i dagens
samhille. Vi kan alltsd konstatera att den formativa bedémningen har blivit
en makt- och styrningsteknologi utifrin Foucaults begrepp.

Begreppet “formativ bedomning” har fatt stor uppmirksamhet i bide
forskningslitteratur och bland professionella och har lanserats med en stark
positiv framtoning (Andrade, 2010; Black & Wiliam 1998, 2009; Gordon
& Bonilla Bowman, 1996; Wiliam, 2011). Analyser av styrningstekniker i
denna studie visar emellertid ocksa pa hur den formativa bedémningen kan
forstas som en styrnings- och maktteknik utifrin Foucaults begrepp det vill
siga hur makt utévas och gors produktiv genom att forma en viss typ av
utbildningssubjekt.

Denna diskussion vicker dven fragor om lirares yrkesroll. Men utifrin
Foucaults "governmentality”-perspektiv ingr dven ldraren i den samhalleliga
styrningen. Liraren star alltsd inte utanfor denna diskurs med dess forsanthl-
landen och pa det sittet fungerar den dven som disciplinerande f6r ldraren.

I detta sammanhang ir det viktigt att pipeka att det enligt skollagen (SES
2010:800) ir lirarens professionella uppdrag att uppritta en individuell
utvecklingsplan och att de allminna raden (Skolverket, 2013a) ska vara vig-
ledande for detta uppdrag. En IUP upprittas alltsa i ett sdrskilt sammanhang
for att paverka en elevs lirande eller sociala utveckling i en viss riktning. Det
handlar siledes om ett uppdrag som har en tydlig normativ riktning vilket 4r
viktigt att lyfta fram. Act férbise en diskussion om ldrarens normativa upp-
drag i detta sammanhang kan leda till ett “skuldbeliggande” av skolan eller
larare vilket knappast dr rdtevist (jfr Wernersson, 2000, s.39).

En marknadsorienterad diskurs

Skolans professionella bedomningspraktik har alltmer kommit att utgora ett
styrmedel for jaimforbarhet sdvil inom som mellan nationer vilket inneburit
en utveckling i riktning mot en likriktning av utbildningsystemen (Forsberg
& Lundahl, 20006). En likriktning som ocksa svarar mot neoliberala mél om
global konkurrens och marknadsanpassning, Marknadsanpassning, individu-
alisering, konkurrens och sjilvreglering leder darmed till olika tekniker som i
hég grad kriver dokumentation. De individuella utvecklingsplanerna blir da
ett viktigt inslag for att forma denna performativa skolkultur.

Resultatet fran foreliggande studie visar pa att det dr en marknadsoriente-
rad diskurs som framkommer i planerna och skolan styr och fostrar eleverna
till vad man uppfattar som efterfragas i samhillet (jfr Irisdotter, 2006). Med
utgangspunkt i Foucaults (1998, 1991a, 2000) begrepp governmentality och
i termer av styrningstekniker framtrader alltmer egenansvariga, sjilvstindiga
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och sjilvreglerande elever i utvecklingsplanerna. Férmagor och egenskaper
som ocksa ingdr i det entreprendriella lirandet vilket ligger i linje med dagens
liroplan dir eleverna ska "utveckla ett forhallningssitt som frimjar entrepre-
norskap” (Lgr 11, 5. 9).

De ideologiska forindringarna som gt rum i samhillet de senast decen-
nierna har inneburit en minskad lirarauktoritet till féorman for elevers
individuella ansvar. Denna forindring gor emellertid ansprak pa ett ansvars-
kinnande och sjilvreglerande utbildningssubjekt for att skolan ska kunna
utfora sitt uppdrag (Andreasson, 2007). I de studerade utvecklingsplanerna
framkommer ocksa en stark ansvarsdiskurs dir elevens eget ansvar betonas.

Individuella utvecklingsplaner - majligheter och risker

Resultatet fran denna studie visar pé arbetet med IUP kan méjliggora en
okad delaktighet och ett 6kat inflytande bade for elever och for forildrar i
de skolor som anvinder det webbaserade dokumentationsverktyget Unikum.
Genom dokumentationsverktyget bjuds elever och forildrar in till en dialog
med skolans ldrare i respektive dmne vilket flera forildrar och elever uttrycker
i positiva ordalag i de studerade dokumenten. Liknande resultat framkom
ocksa i skolverkets utvirderingsrapport (2010) som visade att information
om elevernas kunskapsmaissiga status i utvecklingsplanerna uppskattades av
mdnga av de intervjuade eleverna. I Marell-Olssons (2012) avhandlingsstudie
uttrycker bade elever, forildrar och lirare att det blivit mer fokus pa elevers
lirande och att arbetet med de individuella utvecklingsplanerna mojliggor ete
forindrat arbetssitt i den riktningen.

Hirsch (2013) lyfter i sin forskning fram att det 4r manga av ldrarna i
hennes studie som upplever [UP-arbetet som positivt. Hon menar att det till
stor del har att géra med i vilken man lirarna sjilva fatt vara med att utforma
utvecklingsplanerna. De ldrare som lyckats gora IUP-arbetet till "sitt eget”
ser utvecklingsplanerna som en sjilvklar del av arbetet i skolan och néigot
man kontinuerligt arbetar med tillsammans med eleverna. Frigor som vicks
hdr ar emellertid i vilken mén larare har mojlighet att vara med och utforma
utvecklingsplanerna i relation till de starke styrande webbaserade dokumen-
tationsverktygen som ofta anvinds pa skolor idag.

En stindigt aterkommande friga ir om bedémningsverktygen frimst
anvinds som ett pedagogiskt verktyg eller for administrativa indamal (se
exempelvis Lundahl, 2011). Med 6kande krav pa performativitet och kva-
litetssdkringar dr risken emellertid stor att utvecklingsplanerna anvinds for
kvalitetsrapporteringar till nationella revisorer och till férdelning av resurser
snarare 4n som pedagogisk ram for individualiserad undervisning. De risker
som ofta lyfts upp med IUP-praktiken har i tidigare forskning framforalle

handlat om utvecklingsplanernas sprakbruk och ett ofta forekommande
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bristperspektiv i planerna vilket kan paverka elevers identitetsformande.
Resultat frin tidigare forskningsstudier pekar ocksa pa att elevers attityder
och forhallningssitt till lirande ofta fokuseras i planerna snarare 4n sjilva
larandet (Andreasson, 2007; Isaksson, Lindqvist & Bergstrom 2007; Vallberg
Roth, 2009; Vallberg Roth & Manson, 2008).

I de studerade utvecklingsplanerna i denna studie finns en stark fokusering
pa enskilda elevers kunskapsresultat. Malet blir oftast tydligt framskrivet (i
madnga planer kopieras kursplanemalen) diremot ges sillan en tydlig bild av
vilka insatser som leder till att kunskapsmalet ska nas. Detta innebir att sjélva
lirprocessen, det vill siga lirarprofessionens kirnfraga, blir gomd bakom
maélformuleringarna i dokumenten. Frigan 4r da hur anvindbara dessa
utvecklingsplaner blir f6r eleverna men ocksa for lirarnas vardagsarbete.

Kritik har ocksé riktats mot det 6kade inslaget av dokumentstyrning i
dagens skola vilket kan ge upphov till ett forenklat och individuellt lirande till
skillnad fran att ta sin utgingspunke i det komplexa och 6msesidiga lirandet
(Englund, 2007). Den generellt vixande anvindningen av dokumentation
kan dven utgéra en risk att dokumentationen blir alltfér instrumentell och
styrande i forhallande till undervisningens innehall och utformning (Marell-
Olsson, 2012).

Det 6kade kravet pd dokumentation har inte bara inneburit 6kad arbets-
belastning utan det professionella bedomningsarbetet tenderar ocksa att i allt
hogre grad standardiseras genom digitala dokumentationsverktyg. Genom
nya webbaserade dokumentationsverktyg skapas transparens i de professio-
nella arbetsprocesserna vilket dven kan paverka liraryrkets professionalitet
och identitet. Mojligheter for forildrar, med hjilp av dokumentationsverk-
tyget, att kommentera innebir inte bara delaktighet i sitt barns lirande och
utveckling utan blir dven en granskning av lirarens yrkespraktik. Lirarprofes-
sionen dr dirmed stindigt féremal for granskning och ifrigasittande vilket
ocksa kan leda till de-professionalism (Andreasson & Dovemark, 2013).

Det har under senare ar varit ett starkt tryck pd dokumentation och mal-
uppfyllelse i skola och utbildning dir de individuella utvecklingsplanerna har
fatt nagot av en nyckelposition. Samtidigt frs en diskussion bade politiskt
och professionellt om att inte 6ka ldrares arbetsborda. I denna artikel har
diskuterats bade IUP praktikens mojligheter och risker men det framtrider
ocksa nya spanningsfilt som ror lirarprofessionens yrkesidentitet och auto-
nomi i férhillande till nya dokumentationsverktygs utformning och innehall.
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