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Artikeln belyser bedémning i forskolors dokumentation som fenomen,
begrepp och reglering. Syftet 4r att beskriva och analysera bedomning i for-
skolors dokumentation ur ett didaktiskt perspektiv. Ett specifike syfte dr atc
analysera hur olika beddmningsformer kan tolkas vara teoretiskt baserade och
relaterade till reglering av forskola i Sverige. Med didaktik avses en kritisk och
integrativ didaktik som strivar efter att ge stod for kritiskt tinkande genom
alternativa redskap. Materialet som analyseras utgor exempel himtade frin
tre forskolor i sddra Sverige. Generering av material gjordes i tvi kommuner
2011 och bestir av bade dokument och intervjuer av forskolldrare och for-
skolechefer. Analys och tolkning utfordes i termer av en abduktiv analys-
process. Resultatet visar att varje forskola kan arbeta med olika dokumenta-
tions- och beddmningsformer med skiftande relation till reglering som kan
fingas och provas genom det alternativa begreppet transformativ bedomning.

INLEDNING

Lirare bedémer och dokumenterar i princip alla medborgare, frin att
de borjar forskola och vidare i utbildningssystemet och det rader ett 6kat
intresse for kvalitetsarbete och f6r bedémning och dokumentation av yngre
barns lirande och kunnande (Vallberg Roth, 2013). Hojd kvalitet anses
bland annat bidra till hogre likvirdighet i utbildning (se t.ex. OECD, 2012).
Kvalitet operationaliseras genom dokumentation och bedémning och det
dr begreppen bedomning och dokumentation som centreras i artikeln och
i temanumret. Vidare gar tendensen i riktning mot 6kad malrationalitet och
individualisering och stadigt fler utvirderingar 4r formaliserade pa individ-
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niva dn pa gruppniva (jfr Andersen Ostergaard, Hjort & Skytthe Kaarsberg,
2008; Schwandt 2012; Segerholm, 2012). Nir det giller forskola finns det
forskare som dessutom betonar att forskolepersonal bade ska ha majlighet
och skyldighet "att bedéma barns utveckling och lirande pé individniva”
(von Greiff, Sjogren & Wieselgren, 2012:2, s. 114).

Behovet av studier pad omradet ir stort (Asén & Vallberg Roth, 2012;
Vallberg Roth, 2014c¢). I en nordisk komparativ analys av rikdinjer for kva-
litet och innehdll i forskola konstateras att dokumentation och bedomning
pa individnivd numera regleras i alla de nordiska linderna, med exempelvis
sprakscreening for tredringar i Danmark, individuell plan i Finland, bed6m-
ning av varje barns utveckling pa Island, sprikkartliggning i Norge och
systematisk dokumentation av varje barns lirande och utveckling i Sverige
(Vallberg Roth, 2013). Si dokumentationsskyldigheten for professionella
i forskola har okat i alla nordiska linder. I Sverige innebir skrivningarna
i den reviderade liroplanen for forskola (Lpfé 98, 2010) att forskolldrare
och arbetslag forvintas genomféra ett dokumentationsarbete som ar inriktat
pd att utvirdera verksamheten, genom att ocksa virdera det enskilda bar-
nets utveckling, lirande och forindrade kunnande (jfr Sheridan, Williams
& Sandberg, 2013). Rapporter fran Skolinspektionen (2011:10, 2012:7)
visar att det rider osikerhet bland professionella i forskolan angdende hur
dokumentation av barns utveckling och lirande ska Gversittas i verksamhets-
utvecklande handling. Det dilemma som ska 16sas 4r hur dokumentation
av enskilda barns lirande och forindrade kunnande anvinds till utvirde-
ring och kvalitetsutveckling av forskoleverksamheten i stort, och inte till att
utvirdera varje barn mot forutbestimda kunskapskrav, nivaer eller mal att
uppna. “Barnet ska inte jimf6ras med ndgon annan in sig sjilv och inte
utifran faststillda normer” (Prop. 2009/10:165, s. 353).

De tydligare kunskapsmal som blivit synliga i och med den reviderade
liroplanen skapar dilemman for personalen, sirskilt vad giller doku-
mentation, uppfoljning och utvirdering. Det finns en osikerhet om
skiljelinjen mellan uppfoljning och dokumentation av varje barn, och
bedémning av varje barn. I en mening dr det férstas omojligt att tala
om eller dokumentera nigot om barnet utan att gora en sorts bedom-
ning. Diremot 4r det centralt att i forskolan inte gora nivaplacerande
bedémningar som hinfors till ndgon typ av dldersnorm, stadietinkande

eller liknande. (Skolinspektionen, 2012:7, s. 57)

Den intensifierade dokumentationsskyldigheten kan tolkas kriva en utvidgad
symbolisk kompetens som inkluderar fsrmégan att symboliskt (genom sym-
boler och tecken i dokument) uttrycka, kommunicera och redogora f6r hand-
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ling. Att dokumentera kan handla om att transformera praktisk handling till
symbolisk redogdrelse (se vidare avsnitt om dokumentation). Beddmningar
i symboliska redogorelser uttrycker professionellas kunskaper, exempelvis
i meningen att professionella gor verksamhetsinriktade bedomningar base-
rade pa tecken for barns forindrade kunnande, eller gor dldersnormerade
bedémningar som inte 4r forenliga med nationell policy. Professionella
behéver kunna identifiera och motivera sina bedomningar och val av doku-
mentationsformer och kritiskt reflektera dver beddmningarnas kunskapsbas
(Vallberg Roth, 2013). Artikeln vill i sammanhanget bidra med underlag for
kritisk reflektion omkring bedémning i férskolors dokumentation. Vidare
baseras artikeln pé en studie' som utgar fran att beddmning utgér en central
komponent i professionell yrkesutévning. Professionell bedémning kan sigas
vara vetenskapligt grundad?, relaterad till beprévad erfarenhet’ och kopp-
lad till reglering och styrdokument som skollag och liroplaner. Bedomning
ses sammantaget vara inviavd i dokumentation som 4 ena sidan kan stédja
och forstirka 4 andra sidan kan forsvaga och vilseleda olika aktdrer, sisom
larare, forildrar och barn. Denna flertydighet kinnetecknar ett kritiskt och
alternativt tinkande som 4r inrymt i artikelns kritiskt-didaktiska perspektiv
(se nedan). Sammanfattningsvis belyser artikeln bedémning i forskolors
dokumentation som fenomen, begrepp och reglering.

Syfte och fragestillning

Artikeln syftar till att beskriva och analysera bedomning i forskolors doku-
mentation ur ett didaktiskt perspektiv, ndrmare bestamt ett kritiskt-didaketiske
och integrativt perspektiv. Dirvid kretsar artikeln kring integrativa didaktiska
frigor om form (hur?), innehall (vad?), akeorer (vem/vilka?) och funktioner
(varfor?) i forskolors bedomnings- och dokumentationspraktiker, men med
fokus pa formfragan och olika beddmningsformer. Ett specifikt syfte ar att
analysera hur olika bedémningsformer kan tolkas vara teoretiskt baserade
och relaterade till reglering av forskola i Sverige. Frigan ér: Vilka former av

1 Artikeln grundas i ett forskningsprojeke vid Centrum for professionsstudier (CPS), Malmé
hégskola.

2 Forskningsbaserad kunskap kan rent allmint sdgas vara kunskap som systematiske har
provats och sikrats med hjilp av regler och procedurer som under ling tid arbetats fram
inom vetenskapssamfundet (RFR10, 2012/2013, s. 17).

3 Beprovad erfarenhet kan vara “ndgot mer dn erfarenhet ocksd om den ir ling.
Den ir provad. For detta fordras att den ska vara dokumenterad, i alla fall pa ndgot sitt
kommunicerad sa att den kan delas med andra. Den ska ocksd i ett kollegialt sammanhang
vara granskad utifrén kriterier som ér relevanta utifrin erfarenhetens verksamhetensinnehall.
Den bér ocksa vara provad utifrin etiska principer: all erfarenhet 4r inte av godartat och
didrmed av efterfoljansvirt slag”(RFR10, 2012/2013, ss. 19-20). I artikeln ar erfarenheten
dokumenterad.
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bedémning kan framtrida i forskolors dokumentation och hur kan olika
bedomningsformer tolkas vara teoretiskt baserade och relaterade till reglering
av forskola i Sverige?

Didaktik kan tolkas betona reflektion i bildningsprocesser som handlar
om att forbereda individer f6r en 6ppen och oforutsedd framtid (jfr Englund,
Forsberg & Sundberg, 2012; Uljens, 1997). Med didaktik avses i artikeln en
kritisk didaktik (jfr Brostrdm, 2012) som stréivar efter att ge stdd for kritiske
tinkande genom alternativa tolkningar och redskap — podngen ir att 6ppna
for nigot alternativt. Frigan ir: Vilka bedomningsbegrepp kan sparas och
formuleras som alternativa i relation till férskola i Sverige?

TIDIGARE FORSKNING, TEORETISKA INGANGAR
OCH BEGREPP

Temanumrets grundliggande begrepp dokumentation och bedomning ir
inga entydiga begrepp och det behévs studier som prévar, nyanserar och
relaterar begreppen till varandra, inte minst i forhdllande till praktiken
i och regleringen av forskola. I kunskaps- och forskningséversikter framgér
att tidigare studier som belyser dokumentation i forskola, till viss del kin-
netecknas av att tillskriva dokumentationen en positiv, demokratisk och
emancipatorisk potential (jfr Vallberg Roth, 2010; Asén & Vallberg Roth,
2012; Vallberg Roth, 2014c). Samtidigt har det ocksa vixt fram mer kritisk
forskning (t.ex. Andersen Ostergaard m.fl, 2008; Elfstrom Pettersson, 2013;
Emilson & Pramling, 2012, 2014; Gitz-Johansen, 2012; Kallila & Pramling
Samuelsson, 2014; Lindgren, 2012; Pettersvold & @strem, 2012; Vallberg
Roth, 2013, 2014a, 2014b). Studier som fokuserar bedomning i forskola
i en svensk kontext ir relativt fa (Forsberg & Lindberg, 2010; Vallberg Roth,
2014c) och frimst inriktade pa ez specifik dokumentationsform (t.ex. Bjervis,
2011) eller bedémning utifran ez specifik teoretisk grund (t.ex. Ljung-Djarf
& Holmgqvist Olander, 2012). Enligt en aktuell forskningséversike foreligger
flera studier som 4r inriktade pé forskolors bedémning och dokumentation
i en OECD-kontext (OECD, 2013). Denna artikel fokuserar olika former
av bedémning i dokumentation, med skiftande teoretisk grund, som kan
framtrida i svenska forskolor. I studiens analyserade material finns inte ndgon
bedémnings- eller virderingsfri dokumentation.

Bedomning

Bedomning ar ett flertydigt begrepp med forinderlig innebérd over tid och
rum (jfr Widén, 2010). I artikeln fokuseras bedémning i nutida svenska
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forskolors dokumentation. Bedomning kan innebdra att forsdka upp-
skatta ndgot, gora en avvigning, att virdera, granska eller betygsitta nigot
eller nagon; inneborder som delvis 6verlappas och flyter ihop. Vidare kan
bedémning betyda handling och samhandling i professionell verksamhet.
Enligt Lenz Taguchi (2012) 4r samhandling ett "begrepp som kommer fran
datavirlden for att forstd hur nagot uppstir i grinssnittet mellan ménniska
och maskin” (s. 22). I artikeln anvinds begreppet som samhandling mellan
minniska-material/ting.

Bedomning kan ske bade internt och externt (Asén & Vallberg Roth,
2012) och i olika praktiker pa olika nivaer (mikro-makro). I artikeln foku-
seras interna beddmningar pa lokal forskoleniva, men dokumentationsverk-
tygen som anvinds i forskolepraktikerna kan vara bade internt och externt
utvecklade. I presentationen hinvisas ocksi till externa skolinspektioner och
till besvarade forildraenkiter; enkiterna kan tolkas vara ett mellanting mellan
internt utvecklade och externt besvarade material. Samtidigt antyds och
lankas beddmningar pa lokal férskoleniva till bedomningar som gransobjekt
pa och mellan olika niver (mikro-makro), med transnationella influenser
i komplexa nitverk (Vallberg Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b).

[ forskning som inriktas pd kunskapsbedomning och pedagogisk bedom-
ning anvinds begreppen formativ och summativ, som olika sitt att anvinda
bedomningsinformation (se t.ex. Bennet, 2011; Black & Wiliam, 2009;
Bloom, 1969; Korp, 2003; Sadler, 1989; Scriven, 1969; Taras, 2009). Ibland
beskrivs bedomningen i summativ mening som en bedémning av lirande,
(assessment of learning), medan bedémning i formativ mening beskrivs
i termer av bedémning for lirande (assessment for learning) (Gipps &
Stobart, 1997).

Vidare kan bedémning i summativ och formativ mening beskrivas som
komplement till varandra (Giota, 2006; Lundahl, 2011). Det finns ocksa
forskning som framhéller att all bedomning i grunden kan ses som summa-
tiv, att det inte finns ndgon renodlad beddmning i formativ mening (jfr Taras,
2009), eller att definitionen av formativ bedémning ar alltfor vid och oprecis
(Bennet, 2011). Begreppen kan helt enkelt uppfattas vara for vagt definierade
och svara att hilla isir. Forskning rérande bedémning i formativ mening
framhaller vidare att det i praktiken ror sig om olika tolkningsled, dels om
formagan att omsitta styrdokument i uppgifter och samla in material om
elevernas kunskaper, dels om att dra slutsatser om elevens kunskaper uti-
fran insamlat material (jfr Bennet, 2011). Att bedémning i formativ mening
omfattar olika tolkningsled och dr dubbelriktad, bade for elev och ldrare,
exemplifieras enligt f6ljande:
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/... att identifiera elevers framsteg och svirigheter och att ge eleverna
rid som gor det mojligt for dem att utveckla sitt lirande av ett speci-
fikt innehall, samtidigt som det handlar om att fa syn pa vad liraren,
som en konsekvens av bedomningen, behover gora for att utveckla sin
undervisning. (Lindberg, 2011, s. 244)

Det finns vidare studier som fokuserar ldrarnas bedomning i form av sambe-
domning, dir lirare tillsammans genomfor eller diskuterar bedémning och/
eller betygssittning. Studier som fokuserar barns och elevers upplevelser av
bedémning, deras beddmning av varandra, eller barns och forildrars bedom-
ningar av ldrare ir mer sillsynta (jfr Alasuutari, Markstrém & Vallberg Roth,
2014; Danmarks Evalueringsinstitut, 2010; Giota, 2006; Tornvall, 2001).
I den hir artikeln ar forskollarare huvudaktorer, dven om ocksd barn, for-
dldrar och andra aktorer berdrs och kan vara delaktiga i bedémnings- och
dokumentationspraktikerna.

Nir det giller formativ bedomning f6r yngre barns lirande uttrycks pro-
blem i forhéllande till att deras begrinsade lds- och skrivformaga ger simre
mojligheter till deltagande i beddmnings- och dokumentationsprocesserna
(Bath; 2012; Garrick m.fl., 2010). Verbal och metakognitiv férmaga for
1-5-aringar dr en annan faktor som kan spela in (jfr Pettersvold & Ostrem,
2012). Vidare dr mélstyrningssystemen olika for skiftande skolformer.
Bedomningsbegreppen summativ och formativ har inte foretriadesvis utveck-
lats i forhéllande till de yngsta barnens lirande eller till den svenska forskolans
mélstyrningssystem, med mal att striva mot for verksamheten, utan begrep-
pen har frimst utvecklats i forhéllande till mal och kunskapskrav att uppna
pd individniva. Trots detta finns det spir av bedomningar med biade sum-
mativa och formativa drag, tillsammans med andra former av beddmningar
i materialet som presenteras i artikeln. I detta avsnitt har bedimning som
ett av artikelns huvudbegrepp behandlats, i ndstkommande avsnitt fokuseras
artikelns andra huvudbegrepp som 4r dokumentation.

Dokumentation och styrning genom dokumentation

[ vid bemirkelse kan ordet dokumentera betyda att insamla och sammanstilla
information. Dokumentation kan vara bade digital och analog och inbegripa
videofilm, foto, anteckningar, observationer, intervjuer, ljudupptagningar,
et cetera (jfr Eidevald, 2013). Dokument 4r med andra ord nigon form av
registrerade objekt. Den italienska filosofen Ferraris (2013) ger dokumen-
tation en central position i en ontologi om den sociala verkligheten som han
kallar Documentality ("Dokumentalitet”). De sociala objekten (som ror mer
dn en person) dr intimt bundna till registrering. Ferraris argumenterar for att
kollektiv intentionalitet placeras i dokument och att sociala handlingar regist-
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reras genom ndgon form av stod pa papper, elektroniska dokument, eller som
avtryck och minnen. ”Nir de fysiska dokumenten lagras, bibehalls de ocksa
i vart kollektiva ‘minne’ vilket 4r nédvindigt for att skapa och vidmakthalla
den sociala ordning som ett komplext samhille kriver” (Asp Onsjo, 2011,
s. 42). Dessa kollektiva minnen och spér kan ses som mentaliteter, ett slags
overgripande tankekomplex som formar samhillets sociala villkor. Doku-
ment utgdr med andra ord fundamentala element i samhillet. Dokument
kan vidare ses som socio-materiella aktdrer/agenter och ting i sig, vilket inne-
bir att dokument inte ses som passiva instrument och verktyg. I artikeln
ses dokument snarare som aktiva deltagare och medaktérer i samhandlingar
i forskolornas dokumentationspraktiker. Dokumenten deltar och formar vért
fokus, vara bedémningar och vart meningsskapande. Dokumentationen kan
dirmed tolkas som medaktorer i vad som kan kallas socio-materiella (eller
materiellt-diskursiva) relationer och livsvillkor (Lenz Taguchi, 2012).
Dokumentalitet kan ha innebdrden av en sanningens politik (Steyerl,
2003). Dokument kan anvindas av olika parter for att tillfilligt visa eller
bevisa ndgot och har ofta karaktiren av att vara utlosare for atgirder. Doku-
mentet kan uttrycka vad som ir ofattbart, outtalat och okint och dirmed
skapa en mojlighet for forindring. Begreppet dokumentalitet ir torknippat
med governmentality — styrningsmentalitet (jfr Alasuutari, Markstrom &
Vallberg-Roth, 2014). Kollektiva maktprocesser som styr tankar, kinslor
och beteenden i vissa bestimda riktningar, som vanligtvis inte ér ifrdgasatta,
kan sammanfattas under begreppet styrningsmentalitet (Foucault, 2008). En
viktig sida av styrningsmentaliteten 4r styrning pa avstind och manniskans
vilja att aktivt styra sig sjilv. Denna vilja till sjilvreglering gor att vi sjilva
bidrar dll att bli de subjekt, exempelvis reflekterande och ansvarstagande
samhillsmedborgare, som vi férvintas bli. Med utgingspunkt i ett doku-
mentalitetsperspektiv kommer sjilva registreringen i forgrunden. Registrering
kan ses som en socio-materiell handling dir denna artikel betonar socio-sidan
i relationen. Systematisk registrering och dokumentation utgor di grunden
for regleringen av barns, forildrars och ldrares liv. Olika sitt att registrera,
oavsett om det dr skriftligt eller i form av ljud och symboler, konstruerar och
uppfor olika versioner av verkligheten som uttryck for styrning och make.
Alla bedémningar utformas frin nigon position, nagot intresse och perspek-
tiv och ingdr ddrmed i kampen om hur verkligheten konstrueras och uppfors.

METOD, MATERIAL OCH ANALYS

Artikeln syftar till att beskriva och analysera bedémning i forskolors doku-
mentation frin ett didaktiske perspektiv. Analysenheten som studeras dr
bedémning i forskolors dokumentation som fenomen, begrepp och reg-
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lering. Materialet som analyseras utgér exempel himtade fran tre forskolor
i sodra Sverige. Generering av materialet gjordes i tvd kommuner 2011 och
bestar av bide dokument och intervjuer. Intervjuerna ir semistrukturerade
och fokuserar bedémning och dokumentation utifran didaktiske orienterade
fragor. I artikeln 4r det foretrddesvis dokumentanalysen som presenteras, men
analys av utsagor fran intervjuerna presenteras ocksa. For intervju som metod
har jag tagit intryck av sa kallad reflexiv intervjupraktik (Alvesson, 2011) dir
det empiriska materialet ses som en killa till vilinformerad inspiration for
begreppsutveckling — empiri och teoretiska begrepp omtolkas i skenet av
varandra (se avsnitt nedan om abduktiv analys).

Urvalet bestod av tre forskolor beldgna i en forortskommun och en stads-
kommun, inkluderat stadsdelar med relativt hog respektive lag andel invanare
med migrationsbakgrund. Vid urvalet inventerade jag forskolors webbsidor
i olika omraden i stads- och forortskommuner. Jag sokte efter variation av
dokumentationsformer. Vid en forfragan stilld till forskolornas rektorer/
forskolechefer fick jag positivt svar frin tre forskolor. En forskola var Reggio
Emiliainspirerad och arbetade, enligt webbsidan, med mycket dokumen-
tation. Den andra férskolan var enligt webbsidan inriktad pa barn som unika
individer och arbetade med individuella utvecklingsplaner (IUP). Den tredje
forskolan hade hilsoprofil och arbetade med portfolio, enligt webbsidan.

Jag tog kontakt med den person som uppgavs som kontaktperson pa for-
skolans hemsida. Dessa var rektorer/forskolechefer. Jag skickade ett brev som
inkluderade etiska aspekter sisom information, samtycke, konfidentialitet
och nyttjande. Vid genomforandet av intervjuerna upprepades detta initialt
och alla gav sitt samtycke till att delta och att intervjuerna registrerades med
diktafon. Antalet intervjuade byggde pa intresse att medverka. Sammantaget
intervjuades 14 personer, inkluderat tolv forskolldrare och tvé forskolechefer.
Intervjuerna genomfordes vid tva tillfillen vid respektive forskola bade
i grupp (med forskolldrare och forskolechefer) och individuellt (med fem
forskollirare) da forskollirarna nirmare beskrev vilka dokumentationsformer
som anvindes pa respektive forskola. Varje intervjutillfille varade mellan en
till tva timmar. I denna artikel ingar frimst dokument och utsagor fran de
individuella intervjutillfillena da respektive forskolas dokumentationsformer
beskrevs nirmare av forskolldrarna.

Analys, presentation och generalisering

Analys och ansats kan beskrivas i termer av dokument- och textanalys i en
utvidgad hermeneutisk ansats (jfr Alvesson & Skoldberg, 2008; Silverman,
2011). Analys och tolkning skedde i vixelverkan mellan teori och empiri,
i en s kallad abduktiv analysprocess. Med abduktiv analysprocess avses att
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en alternering sker mellan teoriladdad empiri och empiriladdad teori, varvid
bada successivt omtolkas i skenet av varandra (Alvesson & Skoldberg, 2008;
Peirce, 1903/1990). Resultatet av den abduktiva analysen, som presenteras

i de foljande avsnitten, visar inslag av bade empiri och teori. Abduktiva
ogonblick i analysen kan vara att plotsligt se ndgot alternativt, att uppticka
en “mojligvaro” som inte tidigare uppdagats:

Verkligheten ir inte blott “det-hir-och-nu-givna” (haecicitet) utan
ocksa det som skulle kunna férverkligas — och som nu forespeglar oss
som blott en vag mojlighet /.../ (Peirce, 1903/1990, s. 31)

Det genererade materialet bearbetades och analyserades i forhallande till
syfte, forskningsfragor och i anknytning till teoretiska ingangar och begrepp
(se ovan). Den abduktiva analysen pendlade mellan hel och del, mellan
empirinira, 6ppen lisning-kodning och teorinira kategorisering. Konkret
laste jag igenom, bearbetade och kodade materialet och i detta skede sokte
jag efter framtridande spér i form av ord, formuleringar och teman (som
underrubriker i presentationen). Analysen utf6ll i olika former av dokumen-
tation och bedomning med skiftande teoretisk bas och relation till reglering
(se avsnitt med rubriker om olika former av dokumentation och bedémning
i fokus). Den abduktiva analysen pendlade mellan uppticke och bekriftelse
i data (Peirce, 1903/1990) — mellan data som dels tolkades vara i linje med,
dels utmanade teoretiska och begreppsliga ingingar — vilket mojliggjorde
oppnande for alternativa begrepp. Analysen utmynnade dirigenom i ett
alternativt bedomningsbegrepp (se avsnitt med rubriken Summativ, formativ
eller transformativ bedomning?).

Forst foljer en presentation av resultat med dokumentationsformer
i fokus. Sedan presenteras olika bedémningsformer som ir invivda i doku-
mentationen med skiftande teoretisk bas och relation till reglering. Aven om
den didaktiska formfragan ir i fokus integreras och linkas analysen och pre-
sentationen dven i viss man till dokumentationens och bedémningens inne-
hall, akt6rer och funktioner. Presentationen for respektive bedémningsform
foljer analystemat med att beddmning i dokumentation bade kan stodja och
vilseleda olika aktorer. Det flertydiga temat flitas av utrymmesskal frimst in
i bedomningsavsnitten. Att bedémning och dokumentation kan ses som
stéd och forstirkning baseras frimst i bindande reglering som lag och liro-
plan, men ocksd i vetenskapliga studier. Att dokumentation och bedém-
ning kan forsvaga eller vilseleda baseras frimst i kritisk forskning, men kan
ocksa relateras till tvingande maélstyrning nir det giller tolkningen av att
vissa beddmningsformer inte r forenliga med nationell policy. I samman-
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hanget redovisas ocksd kritisk reflektion med hinvisning till referenser
som problematiserar, synliggoér motsittningar och statligt beskydd av vissa
dokumentationsformer.

Nir det giller generalisering kan logiken i en situerad generalisering anforas,
som innebdr att resultatet snarare tillhandahéller alternativa perspektiv och
begrepp 4n en sanning (Larsson, 2009). Detta ir en ansats som ér resone-
rande, prévande och sensitiv och dir ldsaren tolkar i vad man resultatet kan
ge vigledning i liknande fall, situationer och kontexter utanfér denna studie.
Generaliseringen ir situerad i bemirkelsen att den inte kan forutses utan sker
genom igenkdnnande, det vill siga nir ldsaren kan kinna igen identifierade
bedomningsformer och dokumentationspraktiker som beskrivs i artikeln och

kan anvinda resultat och begrepp som redskap i sin praktik (jfr Larsson,
2009).

OLIKA FORMER AV DOKUMENTATION I FOKUS

P4 samtliga forskolor i studien visar det sig forekomma en bred variation av
dokumentationsformer, vilket inte framgick av forskolornas webbsidor. Sam-
tidigt som varje forskola betonar ez dokumentationsform framfér andra, kan
de arbeta med en mingd, omkring sex till tio, olika dokumentationsformer.

En forskola har en Reggio-Emiliainspirerad profil. Férskolans doku-
mentation genomfors pa olika sitt med skiftande tekniker och fokus. Det
kan gilla det enskilda barnet eller gruppen som dokumenteras med video,
diktafon, digitalkamera eller med papper och penna. En framtridande form
av dokumentation ir pedagogisk dokumentation, inkluderat ett internt
utvecklat observationsprotokoll, amnat f6r pedagogerna, med fyra punkeer:
"Vad sdger barnen? Vad gor barnen? Vad siger de vuxna?” samt "Reflek-
tion”. Aven om pedagogisk dokumentation betonas arbetar en ocksi med
SET (standardiserat program for social och emotionell trining, utifrin
utvecklingspsykologisk grund, utvecklat av leg. psykoterapeut och med.
dr. Kimber, 2011), StegVis (ett externt utvecklat amerikanskt program for
socio-emotionell utveckling f6r 4-6-aringar, som péstis vara evidensbaserat
och spritt 6ver flera kontinenter?), individuella utvecklingsplaner, forildra-
enkiter och elektronisk dokumentation (dokumentation som publiceras pa
webben). I den hir foérskolan framtrider innehallet i dokumentationen med
fokus péd skapande verksamhet (aktiviteter med lera och att méla), natur-
kunskap, sprik och socio-emotionell utveckling. Enkiter till forildrar, som
kan ses som kunder, kan rora sig om huruvida forildrarna ir néjda i fragor

4 StegVis ir ett program med tre huvudomriden: empatitrining, impulskontroll och
problemlésning samt sjilvkontroll som #r spritt i minga linder. Se: Second Step — USA,
Canada (www.cfchildren.org)
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som: “Hur blir du bemétt pA morgonen nir du limnar ditt barn? Hur blir du
bemott pa kvillen nir du himtar? Kinner du att du kan paverka verksam-
heten?” Kundperspektivet blir extra tydligt i nedanstdende utsaga’:

Forskolldrare: Ja, vi har haft det vid ett par tillfdllen, gjort enkiter till
forildrarna. /.../ Ja, det ir klart som pedagog, som anstilld pedagog
av skattebetalarnas pengar, da har jag ju ett ansvar i mitt uppdrag /.../.
Jag kdnner att man har ett ansvar, dels mot sig sjilv, dels mot skattebe-
talarna och gentemot kunden. Jag ir vildigt mycket i kundperspektivet
/...]. Alltsa kunden har alltid ritt. Och det 4r ditt jobb att tillfredsstilla
det. /.../ Det finns massor av lagar och paragrafer som styr vart arbete
och det har jag ingenting emot. Men i stunden 4r det 4nda kunden,
det 4r barnet, det 4r familjerna som man méste betjina sa att dom blir
nojda.

I en andra forskola ses varje barn som en unik individ enligt forskolans webb-
sida. Pedagogerna uppges arbeta med varje barns individuella utveckling
i form av individuella utvecklingsplaner (IUP). Vid genereringen av material
visade sig forskolan arbeta med en variation av dokumentation som grovt
sett ordnas i en for rektorsomradet gemensam form av sa kallade barn- och
pedagogpirmar. Pedagogpirmen innehdller ITUP-material, lathundar och
“stegblad” med cirka 200 lirandeobjekt gillande sprik, matematik, natur-
vetenskap, motorik och social utveckling. I pedagogpirmen ingar ocksé
RUS (RelationsUtvecklingsSchema®) som ir uppbyggt kring fyra omraden:
Relation till pedagogerna; Trygg i miljon; Relation till kamraterna; Benimna
virlden (dvs. barns sprakliga utveckling). Pedagogisk dokumentation med
mycket bilder och reflektionstexter for kollegor framtrider ocksa i materialet.
I barnpirmen, som ska vara tillginglig for barnen, finns blad for beskrivning
av barnet och barnets tema-/projektmaterial (exempelvis om sprik, arstider,
trid, det matematiska spraket, kroppen och det sociala samspelet) inkluderat
barns sjilvbedémningar som: "Detta lirde jag mig mest om: Detta tyckte jag
var roligast”. Tillsammans med pedagogen viljer barnet ut allt som ska sittas
i pirmen som visar pa dess utveckling och lirande.

Den tredje forskolan har en hilsoprofil och ir certifierad for sitt miljo-
arbete och sin mathéllning. I materialet framgir att pedagogerna arbetar
med en variant av dokumentation men dir portfolio dr mest framtradande.
Pedagogerna har utformat portfolion internt och den har en gemensam

5 Nir det giller forskolors dokumentation i kund- och marknadsperspektiv, se vidare
i summerande diskussion och i exempelvis Pettersvold och @strem, 2012 och Vallberg Roth,
2014a och 2014b.

6 Se www.bibo.se/pages/rus.html, www.rusmodellen.se/.
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struktur pa alla avdelningar som bestdr av fem flikar med foljande rubri-
ker: ”Jag, identitet, socialt” (sjilvportritt en ging per termin), “Kunskap
om eget lirande” (barnintervju, reflektioner och teckningar), ”Sprik och
tinkande — talsprak och skriftsprak” (vad jag har lirt och hur jag har lirt),
"Motorik — grov och fin” och "Matematik — taluppfattning, antalskonstans,
begrepp och former”. Férutom portfolio framtrider dokumentation i anslut-
ning till férskolans hilso- och miljérad, exempelvis dokumentation rérande
forskolans virdegrund som presenteras i termer av en "Kompisdag”. Vidare
arbetar olika avdelningar med standardiserade program som START (externt
utvecklat program for socio-emotionell utveckling f6r 1-3-dringar, av psyko-
logerna Lowenborg & Gislason, 2010), StegVis (se ovan) och TRAS (Tidig
Registrering Av Sprakutveckling, externt, norskt producerat material), samt
foraldraenkiter, elektroniska fotoramar, dagbok, BVC-dokument (BVC-pro-
ducerat material dir beddmningen genomfors i forskola), specialpedagogisk
dokumentation samt BRUK (statligt utvecklat och liroplansstyrt material
som 4r en forkortning for Bedomning-Reflektion-Utveckling-Kvalitet). Dag-
boken ir en daglig dokumentation med foto och text om vad som hinder pa
avdelningen och som forildrar kan ta del av. I den hir forskolan kan innehal-
let frimst tolkas vara inriktat pa normer/virden, socio-emotionell utveckling
och sprak, dven om ocksd motorik och matematik tas upp. Exempel pa vir-
degrundsarbete, som kompisdag, kretslopp och miljoarbete betonas.
Generellt framgar av det genererade materialet att det frimst r barnen
som blir dokumenterade och ldrarna ir relativt positiva till dokumentation.
Forskolldrarna talar mer om dokumentation som stod 4n som styrning, med
vad de uppfattar som barnens bista for dgonen. Anledningen till att arbeta
med dokumentation i forskolan kan vara att synliggéra och 6ka kunskapen
och forstaelsen for det enskilda barnets utveckling, formagor och kunnande,
samt for processer i barngruppen och lirandemiljon. Med stéd i dokumenta-
tion kan forskolldrarna beskriva, beritta och visa vad barnet gor, siger, 4r
intresserat av och har funderingar kring. I forskolan med Reggio-Emilia-
inspirerad profil framfors ocksa att dokumentation kan anvindas for att mot-
verka cementerade forestillningar om barns kunskaper: "Vad kan barn om
detta? Det kan ju jag omailigt veta i motet med barn. D3 ar jag ju ddr igen om
jag aldrig dokumenterar dé blir det ju dom hir fasta cementerade bilderna
som jag bildar mig de f6rsta fem minuterna”. Dokumentation kan anvindas
bade for att stddja barn i behov av sirskilt stod och barn i behov av utma-
ningar. Vidare kan dokumentation anvindas for att ge forildrar 6kad insike,
utveckla kvaliteten i det pedagogiska arbetet samt for att kontrollera och ha
ett bevis for vad som hinder. P4 frigan varfor en arbetar med dokumen-
tation hinvisas ocksa till férskolans reviderade liroplan och en forskolldrare
i forskolan med hélsoprofil siger vidare: ”Svart pa vitt pa vad vi gor. Kvitto
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pa vad vi gor. Att det ar viktigt for var utveckling. Annars kan vi ju aldrig
g vidare om man inte ser.” Sammantaget kan forskolldrarna frimst tolkas
se dokumentation som ett redskap for professionalisering och st6d for att
genomfora sitt uppdrag — ett redskap for att finga och stodja barns perspektiv
och lirande, samt involvera och informera férildrar. Men forskolldrarna kan
ocksa uttrycka tveksamheter i férhillande till att dokumentationsarbetet tar
mycket tid och att de inte haft tillrickligt med reflektionstid f6r att analysera
dokumentationen. I forskolan som enligt websidan ser varje barn som en
unik individ uttrycker en forskolldrare att "dom som jobbar jattemycket med
dokumentation, barnen blir lidande pa ett sitt di om man jobbar for mycket.
Nirvarande pedagoger ir ju inte nirvarande nir jag sitter vid datorn”. En
annan forskolldrare pd samma forskola menar att ”det som ér viktigt for oss
det 4r ju egentligen att reflektera med kollegorna, den reflektionen som jag
upplever att vi inte har tillrickligt av”. P4 en friga om hur forskolldrarna ser
pa kombinationen av de olika dokumentationsformera svarar en forskolldrare
i forskolan med hilsoprofil Vi har inte hunnit att reflektera si mycket”.
Sammantaget indikerar materialet ett behov av stdd for att kritiskt reflektera
over dokumentation i forskolan.”

Nedan foljer en presentation avbedomningsformer, som tolkas ha skiftande
teoretisk bas och relation till reglering, som ir invivda i dokumentations-
formerna, StegVis®, TRAS, TUP (i pedagogpirm), portfolio (inkluderat
barnintervju) och pedagogisk dokumentation. TRAS anvinds i en forskola,
medan StegVis och IUP forekommer i tvd forskolor. Portfolio och/eller
pedagogisk dokumentation anvinds i alla férskolorna och ett stodmaterial
frin Skolverket (2012) gillande pedagogisk dokumentation berérs ocksa
i foljande avsnitt.

OLIKA FORMER AV BEDOMNING I FOKUS

I detta avsnitt fokuseras frigan om vilka former av bedomning som kan
framtrida i férskolors dokumentation och hur de olika beddmningsformerna
kan vara teoretiskt baserade och relaterade till reglering av forskola i Sverige.
I forskolepraktikerna forekommer en vid variation av bedomningsformer
som ir invivda i dokumentationen och som kan tolkas ha skiftande teoretisk

bas.

7 For yttetligare jimforelse mellan forskolornas dokumentationspraktiker hinvisas till
Alasuutari, Markstrom och Vallberg Roth, 2014 samt till Vallberg Roth 2013, 2014a och
2014b.

8 Jag viljer StegVis som exempel pd en dokumentationsform som baseras pd en
utvecklingspsykologisk grund, da den nimns i tva férskolor. SET och START baseras ocksé
i utvecklingspsykologi.
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Utvecklingspsykologiskt baserade bedomningar

Utvecklingspsykologiskt baserade bedémningar utgar fran antaganden och
fordefinierade normer om att barns firdigheter 4r aldersbestimda, inom
omraden som exempelvis sprik, motorik och socio-emotionell utveckling

(se t.ex. StegVis , START och SET). Nedan exemplifieras StegVis:

1-3 ar: Barn uppmirksammar att andra barn ir storre eller mindre
an de sjdlva. Barn borjar att reagera empatiske, till exempel genom att
ge en docka till nidgon som ir ledsen. (Lowenborg & Gislason, 2010,

s. 34)

2-3 ar: Barn bérjar benimna olika fenomen och talar hogt for sig sjilv
om vad de gor. (Lowenborg & Gislason, 2010, s. 43)

Nir det giller analystemat om att dokumentation och bedémning bade
kan stédja och vilseleda, sd pastas exempelvis StegVis vara ett evidensbaserat
program som ger stod for barns lirande av firdigheter som gynnar deras
framgéng i skolan och i livet (Léwenborg & Gislason, 2010). Att bedéma
enskilda barn utifrin forutbestimda utvecklingspsykologiska och alders-
normerade kategorier, enligt ovanstiende exempel, kan emellertid tolkas
som oforenligt med den svenska policyn som f6reskriver att barnet inte ska
jamféras med nagon annan in sig sjilv och inte frin faststillda normer som
kan hinforas till stadietinkande eller liknande (se t.ex. Prop. 2009/10:165;
Skolinspektionen, 2012:7). Sd dven om bedomningen i det hir fallet kan vara
vetenskapligt grundad kan den tolkas vara mindre férenlig med reglering av
forskola i Sverige.

Kunskapsinriktade och ibland graderade bedémningar

med summativa drag

Det forekommer ocksa kunskapsinriktade och ibland graderade bedomningar
dir lararen registrerar nir barnen uppnir olika steg eller kunskapsmal enligt
forutbestimda nivier som: behirskar, behirskar delvis eller behirskar inte

(se t.ex. TRAS):

Kan barnet uttala ord med % och g riktigt?

Forstar barnet gradbojningar av en del adjektiv? (t.ex. mindre,
kortare, langst storst)

(Espenakk, m.fl., 2003, s. 3)
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Nir det giller temat om att dokumentation och bedémning bade kan stodja
och vilseleda si pastis TRAS vara ett utmirke vetenskapligt grundat redskap
for att folja, analysera och stimulera barns sprikutveckling och f6r att upp-
mirksamma de barn som behéver extra stod i sin utveckling (Espenakk, m.fl..
2003). I ovanstaende exempel framtrider betygsliknande bedomningar (med
summativa drag), i meningen att ldraren bedémer och registrerar i vilken
grad barnen behirskar kunnande i férhillande till forutbestimda pastienden
om barns sprak. Att gora graderade och nivéplacerande bedémningar kan,
i likhet med utvecklingspsykologiska bedémningar, tolkas som mindre for-
enliga med nationell policy (jfr Pettersvold & Ostrem, 2012; Skolinspek-
tionen, 2012:7; Vallberg Roth, 2013).

Kunskapsbedomningar kan vidare exempelvis sparas i materialet frin
Pedagogpirmen och IUP (jfr Hirsh, 2013) med lathundar/blad for kunskaps-
omridden med cirka 200 lirandeobjekt rorande sprik, matematik, motorik
och naturkunskap; som exempelvis uttrycks i termer av att granska det egna
samtalandet, grundliggande begrepp, firg, geometrisk form, lige, rikne-
ramsa, mitning, sortering, statistik, sannolikhet, fysikaliska experiment,
fanga stor boll med bagge hinderna, rita och klippa efter linje, med mera. Ett
annat exempel pd kunskapsbeddmning ar himtat frin ett samtal med for-
skolldrare om portfolio i férhallande till barns kroppsuppfattning. Utsagan
inleds med att forskolldraren hinvisar till den reviderade liroplanen:

Forskolldrare: De sdger i den nya ldroplanen, att man ska jobba med
verksamheten, men att man 4nda kan gi in och se for varje enskilt
barn. Vad har lille Kalle eller Lisa ldrt sig ndr vi har haft den hir aktivi-
teten?” Kan du peka ut kroppsdelarna? Dom ligger ju pa pappret, och
kan hon di s ringar man in med gront. Ja, det 4r nisa, ora, mage,
axlar, 6ga, mun, navel, har fot, rygg, huvud, hals, arm, snippa, snopp,
tunga, fingrar, brost, haka, rumpa, tinder, kni och nagel.

Placeringen av dokumentet i barnets portfolio, utan reflektion om verk-
samhetsutveckling stirker inriktningen mot kunskapsbedémning pa
individniva. Verksamhetsinriktad bedémning kan tolkas vara avsedd att
utvirdera personalens input, hur férskolan arbetar med olika malomriden
i dokumentationsarbetet (t.ex. att forskolan ska striva mot att varje barn
utvecklar sin kroppsuppfattning). Beddmningen kan dé vara inriktad pa hur
verksamheten kan forindras sd att barnet vidare kan utmanas och vixa. Nir
det giller kunskapsbedomningar kan de tolkas vara forenliga med liroplanen
nir de avser att bedéma barns forindrade kunnande inom liroplanens mal-
omraden, som inte ir graderade och som ir relaterade till de férutsittningar
som verksamheten erbjuder och bidrar med (se Lpfo 98, reviderad 2010).
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I sammanhanget kan beddmningar av tecken pa barns forindrade kunnande,
utifrdn forutbestimda lirandeobjekt kopplat till méjligheter som erbjuds
i verksamheten, exemplifieras med en studie baserad i variationsteori (Ljung-
Djart & Holmgyist Olander, 2012). Variationsteoretiska studier fokuserar
variation av uppfattningar av ett visst lirandeobjekt och intresserar sig for
vad som gors mojligt att urskilja i en undervisnings- och lirandesituation.
I studien bedéms varje forskolebarns forindrade kunnande genom samtal
och observation fore och efter genomforandet av riktade lirandesituationer
(initierade av forskollirare/studerande/forskare) runt forutbestimda lirande-
objeke, inkluderat hel-del, bokstiver-siffror och flera-flest. Barnens lirande
bedomdes oka nir undervisnings- och lirandesituationen erbjod mojlig-
heter att tydliggéra och urskilja kontraster. Enligt studien gav kunskaps-
bedémningarna lirarna information som behévdes for att designa framtida
lirandesituationer baserade i barnets egna uppfattningar och tidigare kun-
skaper — ldrande utifran varje barns perspektiv (a.a.).

[ foreliggande studies material berdrs exempelvis nagot av kontraster och
variation av uppfattningar utifrin lirandesituationer om begreppen cirkel-
kvadrat och rund-kantig. I utsagan nedan framtrider ocksa spir av bedom-
ning av tecken pé barns férindrade kunnande om geometriska former, som
dokumenterats under portfolions matematikflik:

Forskolldrare: Sa har jag frigat henne: Vad ir en form for nagot? S&
sager hon - Det dir en rund boll/. ../ och det behover inte vara att barnen
maste siga att det 4r en cirkel eller kvadrat. Vi har ocksa haft barn som
kanske har ritat en kakform. /.../ Sen hir har hon det mer medvetet
for hon har tagit till sig vad vi har gjort pd avdelningen. Jo vi har haft
sagor om “Cecilia cirkel” och dd kommer runda former. Sen har vi
bide "Kantfamiljen” och ”Cecilia cirkel”, sa ser vi hir rund, kantig. D
har dir skett ett lirande ddr. Man ser ocksa hur spriket utvecklas hur
de uttrycker sig.

Niégot som ovanstdende exempel ockséd aktualiserar ar att beddomning ar en
kommunikativ handling — det kan exempelvis gilla lirarens kommunikativa
forméga, tolkning och bedémning av samhandlingen och det som barnen
kommunicerar i sammanhanget. Kommunikationen kan handla om att
forsta vad som tilldelas sirskilt virde och vad som erkinns som visentlig
kunskap i samspel och dokumentationspraktiker (jfr Emilson & Pramling
Samuelsson, 2014; Insulander & Svirdemo Aberg, 2014).
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Personbedémningar

I dokumentationspraktiken forekommer ocksd personliga omdémen som
kan tolkas vara personlighetspsykologiskt grundade. Dessa omdémen ir
ofta positiva som i foljande exempel fran en portfolio: "Lugn och harmonisk
kille”. Personbedomningar i systematisk dokumentation 4r en viktig fraga att
uppmirksamma. Det finns inga personliga egenskaper, som lugn och har-
monisk, uttryckea i skollag och liroplan och personbedémningar kan tolkas
vara utan grund i forskolans liroplan (Vallberg Roth, 2012). Personlighets-
psykologiskt baserade bedomningar kan, i likhet med ovanstiende utveck-
lingspsykologiska bedomningar och graderade kunskapsbedomningar, tolkas

som oférenliga med nationell policy.

Sjilvbedomningar

P4 individnivad kan dven sjilvbedomningar exempelvis forekomma i barn-
intervju och relateras till metakognitiv teori. Det handlar di om individens
formaga att tinka om och bedoma sitt eget ldrande, sina handlingar och sig
sjalv som person, enligt foljande dokumenterade barnintervju:

Finns det nigot som du tycker ér svart? Rita text.
Vad ir du bra pa? Rita drakar och dinosaurier.

Vad vill du bli béttre pa? Bli storre och gifter mig med mamma
och pappa och Mia.

Vad vill du lira dig? Rita text.
Hur ska du ldra dig det? Jag blir stirre.

Vad tycker du om hos dig sjilv? Trivas med min lillasyster.
(Utdrag ur portfolio.)

Sjalvbedémningar kan relateras till beddmningar i formativ mening och kan,
i motsats till ovan identifierade psykologiskt baserade och kunskapsgraderade
bedémningsformer, betraktas som forenliga med nationell policy (Vallberg
Roth, 2012). I nationell policy far ocksa portfolio som dokumentationsform
uttryckligt stod (Prop. 2009/10:165, s. 353). Men nir det giller analystemat
om att dokumentation och bedémning bade kan stédja och vilseleda, kan
portfoljpraktiken ocksd studeras i ett kritiskt perspektiv. Da kan portfo-
lio framhivas som en del i en dold ldroplan infldtad i talet om kunskaps-
utveckling och reflektion over det egna lirandet. Det kan tolkas rora sig
om en sjilvreglerande styrningsteknologi dir barnen lir sig att uttrycka och
vara generdsa med sina privata sidor (jfr Foucault, 2008; Gustafsson, 2004;
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Pettersvold & strem, 2012). Forskning som problematiserar dokumen-
tation och bedémning tar upp konsekvenser som exempelvis kan gripa in
i livet genom kartlaggning och test (t.ex. Kampmann, 2005). Med inf6érande
av loggbocker, portfolio och individuella beddmningsverktyg sker ett aktive
arbete med att fa det enskilda barnet att ta ansvar for eget lirande och for
bedémning av egna prestationer. Det fordras en hog grad av sjilvreflek-
tion dir barnen férvintas meddela sina 6verviganden, inre férnimmelser,
kinslor, hur de kan lira och vad de kan bli bittre pa. Barn inforlivar di en
dokumentations- och bedémningskultur innan en fullstindig férmaga till
kritiskt tinkande har utvecklats och kan uttryckas som ”/.../ young children
need to appropriate the culture before real critical thinking and action can be
expressed” (Brostrom, 2012, s. 6).

Den systematiska dokumentationen och barns sjilvbedomningar kan
dven problematiseras med stod av neurovetenskaplig forskning. Forskningen
antyder att omradet i pannloben, hjirnans beslutfattarcentrum utvecklas sent
och inte dr moget forrin efter 20-arsdldern (Giedd, 2007). Detta kan gora att
exempelvis formédgan till impulskontroll, éverblick, framtidsplanering, att salla
intryck och gora riskbeddmningar inte ir utvecklade hos barn och unga. Sa
barn kan tolkas erfara dokumentation och (sjilv)bedémning lingt innan de har
utvecklad formaga att ha 6verblick, framtidsplanera, salla intryck och bedéma
risker. Fragan dr om det med utgingspunkt i denna forskning exempelvis dr
onskvirt att arbeta med sjilvvirderingar och standardiserade utvirderingar
rorande impulskontroll for 4-5-dringar i forskola (se t.ex. StegVis).

Narrativa bedomningar

Portfolio och pedagogisk dokumentation kan vidare inkludera narrativa
bedimningar, med andra ord bedémningar som ir invivda i berittelser om
barnen i liroprocesser bade som individer och som grupp (jfr OECD, 2013).
Narrativa bedomningar kan vara grundade i olika teoretiska inriktningar.
Dokumentation och bedémning i portfolio kan exempelvis visa spar av
biade metakognitivt perspektiv med inriktning pa barnens tinkande om sitt
lirande och sociokulturellt perspektiv. Det sociokulturella perspektivet ser
inte primirt lirande och kunskap som representationer i barnets "huvud”,
utan lirande som kontextuellt och situerat i relationen mellan individens
kropp, medvetande, omgivning och artefakter (refererar till fysisk, idémissig
och social verklighet, se t.ex. Siljo, 2011). Dokumentation i form av “lirande
berittelser” (learning stories) kan vara inkluderade i portfolio (jfr Carr & Lee,
2012), dagbocker, IUP och pedagogisk dokumentation. En lirande berit-
telse kan kombinera foton och stédmaterial med berittelser som kan vixla
mellan individ- och gruppnivi och mellan kunskaps- och sjilvbedémningar
enligt f6ljande:
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Under temat har vi talat om storlek, utseende, skillnad och likheter
mellan olika trid, letat upp olika trid och pratat dnnu mer. Vi har
utokat vart ordf6rrdd och 6vat var begreppsbildning med tridet som
utgingspunkt. /.../ Pi fotot har Ben gjort pirontryck i olika firger
som klistrats upp pa det magiska tridet. /.../ Ben har gjort tva trid,
ett stort och ett litet. Jag dr pd fotografiet och jag har tvd pinnar
i hinderna. En kort pinne och en ling. (Utdrag ur portfolio.)

Det ir frimst pedagogen som ir akt6r i formulerandet av ovanstaende berit-
telse. Dessa berittelser kan vara sammansatta genom olika registrerings-
tekniker som foto, text, ljudupptagningar et cetera. Narrativa beddmningar
kan ocksd framtrida som grinsobjekt mellan olika institutioner (jfr Carr &
Lee, 2012; Kimbell, 2013; Star & Griesemer, 1989), mellan forskola och
hem, eller mellan forskola, skola eller barnavardscentral (BVC). I narrativa
bedémningar kan flera olika former av bedémningar flyta ihop i berdt-
telsen. Forstdelsen av beddmning som grinsobjekt kan ocksa poidngtera hur
virderingar plockas upp och tas over frin dem runtomkring, hur de mixas
och transformeras — “assessment is overtaken” (jfr "Action is Overtaken”
i Latour, 2005, s. 43). I foljande exempel kan berittelsen i portfolion tolkas
ge uttryck for bade lirarnas, barnens och forildrarnas roster i en mix av sjilv-
och personbedémningar:

Lugn och harmonisk kille (liraren). Mamma siger att jag kan vara allt
annat 4n lugn ibland. Har en egen vilja och 6nskar girna att den f6ljs
men jag dr late att Gvertala. Jag gar i simskola och snart ska jag bérja

spela fotboll. (Utdrag ur portfolio)

Narrativa och verksamhetsinriktade bedémningar

Berittelser om barnens lirande kan vidare reflektera bide di-, nu- och
framtid och som sidana kan de ses som exempel pd formativt orienterade
bedémningar — reflektioner och bedémningar éver hur barn kan utmanas
framat (jfr Carr & Lee, 2012). Ett annat exempel pd narrativ bedémning,
sker mellan kollegor i arbete med pedagogisk dokumentation. Beddmningen
som 4r nutids- och framatblickande, kan sigas rora sig i ett socio-materiellt
och potentiellt falt (jfr Dahlberg & Bloch 2006; Elfstrom, 2013). Exemplet
nedan ir himtat frin en intervju dir forskolldraren beskriver arbetet med
videofilm och pedagogisk dokumentation av barn i en aktivitet med lera pa
ett ljusbord:
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Forskollirare: Denna dokumentation ir direke riktad till mina kolle-
gor. Vi kan ta fram det ndr vi planerar. Jag kan beritta sa hir gjorde
vi, det hir hinde. /.../ Han rorde inte leran, han var bara intresserad
av ljuset. Hur ska man da tolka det? Jo, den hir pojken han ir vildigt
intresserad av kontakter och ljus. /.../ Han har full koll pa den. Han
vet var han kan tinda och slicka. Han vet att om jag drar ut sladden si
slidcks den. Han har full koll pa det. D4 fir man hitta den nischen att
vad ska vi utmana honom i? /.../ Sen har vi flickan som satt bredvid
honom; hon ville bara bygga med leran. Hon var inte si intresserad av
sjdlva ljuset utan hon ville bara ha lera att bygga med bredvid sig pa
bordet. Hur ska vi nu utmana henne nista gang? Jo, vi ska kanske gora
en massa lerkorvar och ligga framfor henne. Hur gor hon da? Bankar
hon dom ocksd, eller slinger hon dom pa golvet eller stoppar hon dom
i munnen, tar hon isir dom eller bygger hon med dom? Vad gér hon?

Nista gang igen kanske hon fir bollar. Vad gor hon med alla bollarna?

Den pedagogiska dokumentationen i ovanstaende exempel ér riktad till kol-
legor och kan tolkas som en form av sambedémning mellan kollegor, men
ocksd en form dir barn i grupp dokumenteras, samtidigt som enskilda barns
intressen och handlingar beskrivs och bedoms ("Han har full koll pd den”).
Den socio-materiella relationen uppfors i samhandlingarna mellan barn,
pedagoger, lera och ljusbord. Det potentiella filtet kan tolkas vara inrike-
ningen i frigor som: "Hur ska man da tolka det? Hur ska vi nu utmana
henne nista ging? Hur gor hon da?” Dokumentationen och beddmningarna
visar genom frigorna ocksd spar av koppling till forutsittningar som ges
i verksamheten eller hur barns kunnande och intressen utgér underlag for en
forandrad verksamhetsutveckling. Sd den narrativa beddmningsformen kan
i ovanstiende exempel tolkas glida 6ver i verksambersinriktade bedomningar
som kan vara sociokulturellt och relationellt grundade. Bedémningarna kan
dd vara inriktade pa vilket innehall, vilka konkreta situationer, utmaningar,
lirandeprocesser och vilken miljo som kan ge barnet méjlighet att utveck-
las och vixa. Fragor kan inriktas pa hur verksamheten paverkar barnet och
hur verksamheten kan f6rindras for att stddja barnen. Verksamhetsinriktade
bedomningar som ir baserade i socio-kulturellt perspektiv kan tolkas vara for-
mativt influerade (i forskolan utan férutbestimda kunskapskrav pa individ-
nivd) med inriktning pd barnets intressen och fragor, vilket ldrarstod och
vilken lirandemiljo som barnet behover for att vixa (jfr ocksa verksamhets-
teoretiskt perspektiv, organisation och forindring i Alnervik, 2013).
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Spar av bedémningsformer i de tre forskolornas material

I materialet fran de tre forskolorna framtrider spir av bedomningsformer
som kan sammanstillas enligt nedanstiende tabell. Sammantaget framtrider
en mangfald av bedémningsformer med skiftande teoretisk grund pa alla
forskolorna, som bade kan tolkas vara forenliga med och utgéra spanningar
i forhallande till reglering av forskola i Sverige. Kunskapsbeddmningar, sjilv-
bedomningar, narrativa och verksamhetsinriktade bedémningar kan tolkas
vara forenliga med reglering och férekommer i alla férskolorna. Utvecklings-
psykologiskt baserade bedémningar, exempelvis i StegVis som nimns som
material i forskola med Reggio-Emiliainspirerad profil och i forskola med
hilsoprofil, och graderade kunskapsbedomningar (TRAS) i forskola med
hilsoprofil, samt personbedémningar (portfolio) i forskola med barn som
unika, kan tolkas som mindre forenliga med reglering av forskola i Sverige.’

Tabell 1. Spér av bedémningsformer med skiftande teoretisk bas i de tre férskolornas
material.

Utvecklingspsykologiska

bedémningar X X
Graderade X
kunskapsbeddmningar

Kunskapsbeddmningar X X X
Personbedémningar

Barns sjalvbedémningar X X X
Narrativa/ X X X

Verksamhetsbeddmningar

Att virdering och bedémning med skiftande teoretisk bas ér invivda i doku-
mentationspraktiker, utan att det papekas eller problematiseras, kan ocksa
exemplifieras genom ndgra utdrag himtade fran Skolverkets (2012) stodma-
terial om pedagogisk dokumentation. Nedan behandlas dirvid frigan om
hur bedomningsformer kan tolkas vara teoretiskt baserade och relaterade till
reglering av forskola utifran ett statligt, normativt dokument.

9 Observera att tolkningen inte bygger pa hur de olika materialen anvinds i praktiken utan
pd en tolkning av materialens teoretiska bas i forhéllande till reglering av forskola i Sverige.
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Bedomning i Skolverkets stodmaterial for pedagogisk dokumentation

I Skolverkets stddmaterial (2012) presenteras pedagogisk dokumentation
med dess teoretiska utgdngspunkter som ett relationellt arbetsverktyg.
”Lirandet ses inte lingre som en individuell, isolerad och oberoende akti-
vitet, utan snarare som ndgot som ir sammankopplat med den omgivande
miljon och med andra minniskor” (s. 10). Teoretiska utgangspunkter for
pedagogisk dokumentation kopplas i sammanhanget till posthumanistiska
forskare som fysikern Barad (2012). Pedagogisk dokumentation bygger
i Skolverkets stddmaterial pa ett icke-linjirt, rhizomliknande ideal:

Begreppet rhizom ér himtat fran biologin och betecknar vissa vixters
rotsystem. Systemet kan vixa och breda ut sig at olika hall, «ll skill-
nad fran till exempel en tridrot som alltid forgrenar sig i andarna. Ett
rhizomatiskt tinkande gor det mojligt att beskriva hur lirandet, like
rhizomer, gir i oférutsidgbara banor, och inte pa nagot sitt dr linjirt
eller progressivt. Lirandet foljer dirmed inte en linjir och pa forhand
utstakad vig, utan gir lite hit och dit i of6rutsigbara banor. (Skol-
verket, 2012, s. 27).

Samtidigt som det ar det relationella och tingen som aktorer/agenter som
betonas i Skolverkets skrift ovan, ar det individernas kunskap, fardighet och
kompetens i samhandling med materiella ting som bedoms. Det 4r barnens
tecken pa lirande och kunnande i relationerna och samhandlingarna som
bedoéms. I foljande utdrag ir det forskolldraren eller “medforskaren” som
bedomer tecken for barnens utforskande och kunnande som ett pigiende
tillstind av ett sd kallat "annorlundablivande i sig sjilv”. Utdraget kan tolkas
exemplifiera en narrativ beddmning, vilken vixelspelar mellan forskolldrarens
bedémning av barns samhandling som lerutforskande barn” och ett barns
sjalvbeddmning nir barnet siger “att hon élskar lera”:

Jamfor vi det forsta tillfillet med det andra kan vi aven i denna samman-
fattande berittelse tydligt se att barnen inte var “lerutforskande” barn
i den forsta sekvensen trots att ett av barnen siger att hon “ilskar lera”,
men snabbt blev annorlunda i sig sjilva — blev "lerutforskare” — nir
verksamheten forindrades vid det andra tillfillet. (Skolverket, 2012,
s. 38)

I Skolverkets stodmaterial (2012) hinvisas till liroplanen i meningen att
”Skriften 4r en del i Skolverkets arbete med att ge forskolor stdd i att arbeta
med f6rskolans reviderade liroplan” (s. 3). Det dr intressant att spanningar
kan anas mellan olika teoretiska positioner f6r bedémning som sparats dels
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i denna studies material och i Skolverkets sttdmaterial (2012), dels i rela-
tion till bindande styrdokument (liroplan och skollag), vilket belyses i nista
avsnitt.

Studiens material, statens stodmaterial och bindande styrdokument
— spanningar och alternativ

I studiens material 4r bedomningar, som ir psykologiskt, variationsteoretiskt
och sociokulturellt baserade, antropocentriskt orienterade (med minniskor
i centrum) och foretridesvis maélinriktade/linjira i forhillande dll forut-
bestimda mal/utvecklingssteg/standarder/lirandeobjekt. Bedomningar av
larande i socio-materiell samhandling ér teoretiskt baserade i posthumanism
eller postkonstruktionism (Barad, 2012), en icke-antropocentrisk position
inriktad pé icke-linjira, ej forutbestimda (rhizomatiska) processer. Nir det
giller analystemat om att bedomning i dokumentation bide kan stodja
och vilseleda, kan idémissigt motstridiga drag utldsas mellan demokratiska
ansprak i ldroplan och bindande styrdokument och det foreskrivna rhizo-
matiska idealet i stddmaterialet f6r pedagogisk dokumentation (Skolverket,
2012). Detta i meningen att rhizom kan beskrivas som ”bide det bista och
detvirsta” (Deleuze & Guattari, 1987, ss. 9-10) och i sammanhanget nimner
Deleuze och Guattari “fascism” (a.a., s. 9). Om vi tinker oss att den svenska
liroplanens mél att striva mot gar i en demokratisk riktning, da kan all form av
vixande i motsatt riktning, en icke-demokratisk riktning, tolkas vara oaccep-
tabel. Men med det rhizomatiska idealet kan bade en demokratisk och icke-
demokratisk riktning bli potentiellt méjlig, eftersom rhizomer kan vixa och
breda ut sig i alla mojliga riktningar. Det rhizomatiska idealet 4r siledes ett av
staten foreskrivet ideal som ocksé kan tolkas ha en inbyggd icke-demokratisk
mojlig kraft och riktning, som kan strida mot demokratiska ansprak
i laroplan och bindande styrdokument (Vallberg Roth, 2013). Vidare reg-
lerar maélstyrningen antropocentriska och centrerade subjekt, vilket kan
tolkas som barn i centrum, medan det rhizomatiska idealet bygger pa icke-
antropocentriska, de-centrerade och samkonstituerade subjekt ddr barn inte dr
i centrum (a.a.).

Brostrom (2012) formulerar en ansats som kombinerar didaktiska bild-
ningsideal, influerade av Klafki, med postmoderna ideal, influerade av Barad,
Deleuze, Dahlberg och Lenz Taguchi. I smabarnsfostran och omsorg har det
under de senaste aren, enligt Brostrom, funnits en tendens att begrinsa den
pedagogiska praktiken till en skolférberedande (linjir) verksamhet. Bro-
strdm menar att det 4r vikeigt att forskare och praktiker inom férskolefiltet
analyserar och reflekterar 6ver denna tendens och overviger att utveckla
en alternativ ansats, en “Kiritisk barnehavepedagogik och didaktik”. I sam-
manhanget kan ett alternative bedomningsbegrepp dels baseras i forelig-
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gande artikels presenterade bedomnings- och dokumentationspraktiker, dels
formuleras med hinvisning till Brostroms ansats — ett beddmningsbegrepp
som kan inkluderas i en kritisk didaktik mellan linjira och icke-linjira ideal
(jfr Vallberg Roth, 2013). Detta alternativa bedomningsbegrepp fokuseras

1 ndsta avsnitt.

SUMMATIV, FORMATIV ELLER TRANSFORMATIV
BEDOMNING?

I det hidr avsnittet fokuseras frigan om vilka bedémningsbegrepp som kan
sparas och formuleras som alternativa i relation till férskola i Sverige? I stu-
diens material kan bedémning och dokumentation ha bide summativa och
formativa drag, men uttrycks mer som att stodja 4dn att kontrollera. Det ir
mer av processer dn produkter som ir i fokus — “att se barns ldroprocesser
/...] den firdiga produkten ir inte det viktiga, utan det 4r vigen dit som
ar viktig”. Sammantaget ligger tonvikten inte vid ritta eller felaktiga svar
eller vid barnens brister och svaga sidor, utan snarare vid att uppmirksamma
barns utveckling, framsteg och starka sidor. I sammanhanget siger ldrare
sig vara nyfikna pa, att de lyssnar, ser, méter, utmanar och erbjuder lirande
erfarenheter.

Forskolldrare tycks foretridesvis bedoma pa egen hand eller tillsamman
med kollegor. Beddmningen ir inte foretridesvis riktad mot forskolldrarna
sjalva och personalens ”input”, utan mot barnen. Forskollirarna bedémer
var barnet befinner sig i sin utveckling, barns intressen och kunskaper. Sir-
skilt i en forskola framtrider betoning pa hur barnet kan utmanas och ga
vidare i forhéllande till verksamhetens forutsittningar. Tendens till summativ
och betygsliknande bedomning kan exempelvis forekomma i anslutning till
TRAS, dir ldraren kan registrera i vilken grad barnen behirskar olika och
pa forhand formulerade kunskaper. Bedomningen kan vidare ske bade till-
sammans med forildrar och barn och som sambedomning mellan lirare och
rora sig mellan institutioner (som BVC, forskola och skola, se vidare Vallberg
Roth, 2014b). Aven om bedomning som ir inbyggd i dokumentationsarbe-
tet inte alltid direkt involverar barnet eller kommuniceras direkt i situationen
till barnet (jfr formativ bedémning), finns det inslag dir barn involveras
i sjalvbedémning (t.ex. i portfolio och pedagogisk dokumentation).

Begreppen bedémning i summativ och formativ mening (t.ex. Bennet,
2011; Black & Wiliam, 2009; Scriven, 1969) har foretridesvis utvecklats
i forhallande till styrsystem med mal och kunskapskrav for den studerande
att uppna och opererar frimst i skolformer pa lokal nivd. Bedomningsbe-
greppen har inte frimst utvecklats i férhillande till den svenska forskolans
mélstyrningssystem, med mal att strdva mot f6r verksamheten, utan mal och
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kunskapskrav att uppné pa individniva. Vidare artikulerar begreppen sum-
mativ och formativ frimst en relation till minskliga aktorer i skolan. Begrep-
pen fokuserar inte foretridesvis bedémning i samhandling mellan méanskliga
och materiella aktorer/agenter (i posthumanistisk/postkonstruktionistisk
mening) i ndtverk mellan forskola och andra miljoer ocksd utanfor skola,
som hem och BVC. Begreppen summativ och formativ kan inte hirbirgera
studiens forekommande bedomningsformer och ir inte fullt ut gingbara
i forskolan. Istillet 5ppnas for och prévas begreppet transformativ bedimning
(Vallberg Roth, 2012).

Transformativ beddmning ses som en rérelse mellan det linjdra och det
icke-linjdra (i posthumanistisk/postkonstruktionistisk mening). Den linjira
bedémningen ir inriktad pa beddmning av tecken pa lirande och kunskap
som vetter mot det forflutna, eller som ar planerat och malinriktat, och/eller
i forhéllande till avsikter med utbildning som ir fordefinierade. Begreppen
bedémning i summativ och formativ mening kan i ssmmanhanget mer tolkas
artikulera linjir dn icke-linjir beddmning (se t.ex. Bennet, 2011; Black &
Wiliam, 2009; Scriven, 1969). Den icke-linjira bedomningen &r orienterad
mot en framtid som dnnu inte kan forutses, en i stunden komplex och 6ppen
forstaelse av samhandling som kan relateras till Osberg och Biesta (2010),
enligt féljande:

We should not try to judge what emerges before it has taken place or
specify what should arrive before it arrives. We should let it arrive first,
and then engage in judgement so as not to foreclose the possibilities
of anything worthwhile to emerge that could not have been foreseen.

(Osberg & Biesta, 2010, s. 603)

I nedanstiende exempel kan transformativ bedémning tolkas som omfor-
mande vixelspel mellan linjir (malinriktad) och icke-linjir och mellan punk-
tuell och processuell bedomning. Vidare exemplifieras integrativa didaktiska
fragor gillande vixelspel mellan form, innehall, aktorer och funktioner
i forskollirarens utsaga. Forskolliraren (vem/aktor) talar om skillnaden
mellan behovet av att 4 ena sidan punktuellt observera (hur/form) enskilda
barns (vem/aktdr) sprik (vad/innehdll), for att kontrollera (varfor/funktion)
vad barnet kan for ord (vad/innehill). A andra sidan talar forskolliraren
(vem/aktor) om att processuellt dokumentera (hur/form) for att synliggora
(varfor/funktion) vad som hinder i nuet, ett slags utforskande av natur (vad/
innehall), nir en grupp barn bestiende av fyra ettaringar (vem/aktor), slapps
in i ett rum dir forskolldraren placerat en stor skil pa golvet som ir fylld med
rodfirgade isbitar (vem/vilka — ocksid med material som aktorer/agenter):
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Forskolldrare: Jag maste ju verkligen veta, dom hir 20 barnen, Pelle ir
s sprakligt, Muhammed ir sd sprakligt, den ir si sprakligt eller vad det
nu 4n 4r. Hir har vi ett barn som inte talar alls. Jag far fakeiske obser-
vera lite, jag far halla mig lite i nidrheten och observera och se, utmana.
Vad kan det hir barnet for ord? Kan det nigot ord éverhuvudtaget?
Speciellt vi i detta omrade, med 90 till 95 procent invandrare. Vi har
ju massor med forildrar och barn — dom kan inte svenska spraket,
men dom kan andra saker. Men vi maste ju anda ha koll. Och det ir
klart den typen av observation eller dokumentation, den blir ju lite
annorlunda dn om jag som pedagog har /.../ nu har jag fryst in isbitar.
Och jag har firgat dom réda med karamellfirg och lagt dom i en stor
skal och satt den pé golvet. Och nu tar vi in fyra ettdringar. Nu ska jag
bara titta och se vad som hinder hir. Alltsd det blir ju en annan typ,
det 4r inte mer eller mindre viktigt.

Transformativ bedomning kan ocksa inkludera och uttrycka bedémnings-
praktikers omformande vixelspel mellan olika nivier, som mellan individ,
grupp, verksamhet, institution och samhillelig niva. Aven om alla nivier kan
ses som integrerade i nitverk (Vallberg Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b),
kan bedémning i dokumentation framtrida som grinsobjekt pa och mellan
mikro- (som individ- och gruppniva), institutionell- (mellan institutioner
som forskola, hem, skola och BVC), kommunal nivd (mellan huvudmiin,
chefer och nyckelaktorer) och makro-niva (stat, vetenskap, marknad och
civil sfar). Grinsobjekt avser registrerade/dokumenterade objekt som utgor
en link i och mellan praktiker péd olika nivaer. Bedomning i dokumenta-
tionen kan som grinsobjekt da finga och artikulera att det inte r6r sig om ett
isolerat fenomen och praktik pa en niva, utan att bedémning i dokumenta-
tion kan rora sig i relationella filt dver grinser pa och mellan olika nivier
(jfr Middelton & Baartman, 2013). Grinserna dr pordsa och perforerade och
bedémningarna i dokumentationen ir vare sig helt dtskilda eller totalt dver-
lappande. Bedémningarna 6verfors, mixas och transformeras nir de glider
over granserna mellan olika praktiker och nivaer. Av utrymmesskil kan jag
emellertid inte vidareutveckla alla nivierna i denna artikel (se vidare Vallberg
Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b).

Nir det giller temat om att dokumentation och bedémning bade kan
stddja och vilseleda, diskuterar Andersen ODstergaard, med flera (2008) pd ett
mer generellt plan om det ens dr mojligt att dokumentera lirande (jfr Biesta,
2011). En kan hivda att lirande och liroprocesser ir otillgingliga, icke moj-
liga att iaktta och immateriella, sisom idéer, lukter och smaker. Lirande kan
i den meningen inte registreras. Olika former av dokumentation i férskola
bygger pa registrering av tecken for lirande och forfattarna menar da att det
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finns inbyggt en omfattande mangfald av tolkningsmojligheter. Detta kan
exempelvis jamforas med forskollirare som ser dokumentation som bevis —
”Svart pa vitt pa vad vi gor. Kvitto pa vad vi gor”. Enligt Andersen Ostergaard,
med flera (2008) konstruerar iakttagaren vilken mening som den eller det
registrerade ska tillskrivas. Vidare anf6rs att registreringen osynliggor stora
delar av kontexten och reducerar personerna och kan dessutom fabricera,
forskona och vilseleda (jfr Lofdahl & Pérez Prieto, 2009). Som griansobjeke
kan registreringen di tolkas fungera som projektionsytor for transformering
och aktorers skiftande forestillningar och intressen.

TRANSFORMATIV BEDOMNING I FORSKOLORS
DOKUMENTATION - SUMMERING

I materialet frin forskolor som genererades 2011 tycks varje forskola arbeta
med en mingd olika dokumentationsformer. Samtidigt som varje forskola
betonar ez dokumentationsform, kan de arbeta med omkring sex till tio olika
dokumentationsformer. I materialet framtrider olika bedomningsformer
med skiftande teoretisk bas och relation till reglering sisom utvecklings-
psykologiskt baserade bedémningar, graderade kunskapsbedémningar och
personbedémningar (som kan tolkas som mindre forenliga med nationell
policy), samt kunskapsbedomningar, sjalvbeddmningar, narrativa och verk-
samhetsinriktade beddmningar. Aven om bade drag frin summativa och
formativa bedomningsbegrepp kan spéras dr det genomgripande svaret pa
fragan om vilka alternativa bedomningsbegrepp som kan formuleras #rans-
Jformativ bedomning.

Transformativ bedomning (Vallberg Roth, 2013) ir ett begrepp som
kan beskriva och finga de komplexa bedémnings- och dokumentations-
praktikerna som framtrider i studiens material. Alla bedémningar kan
utformas och omformas fran olika intressen, perspektiv och praktiker och
ingar dirmed i kampen om hur verkligheten och individers méjligheter kon-
strueras och uppfors. Transformativ bedomning kan som grinsobjekt vixel-
spela mellan olika teoretiska riktmérken och sammanfogningar inkluderat
influenser fran psykologiska, variationsteoretiska, sociokulturella, marknads-
ckonomiska (mél-resultat-kvalitet inriktat pad kunder) neurovetenskapliga
och posthumanistiska teoribildningar. Sammantaget kan transformativ
bedémning rora sig mellan antropocentriska och icke-antropocentriska
positioner. Vidare kan transformativ beddmning ses som omformande och
samspelande bedomning i rorelse mellan olika aktorer, former, innehall och
funktioner. Bedomningen kan sparas mellan olika nivaer i komplexa nitverk
(Vallberg Roth, 2013, 2014a, 2014b) och ses som vixelspelande mellan linjir

och icke-linjir beddmning.
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AVSLUTANDE REFLEKTION

Professionella behdver, som nimndes i inledningen, kunna identifiera och
motivera sina bedomningar och val av dokumentationsformer och kritiskt
reflektera 6ver bedomningarnas kunskapsbas. En friga som vicks ur studiens
material ir om professionella far tid att reflektera och fir stod att utveckla sin
kompetens inom detta omrade. I Skolverkets (2012) stédmaterial exempli-
fieras foretridesvis barn, forskolldrare och forskare som ir positiva till en spe-
ciell dokumentationsform, namligen sd kallad pedagogisk dokumentation.
Genom Skolverkets stddmaterial har pedagogisk dokumentation utifrin
posthumanistisk grund fate statligt beskydd, samtidigt som mal i bindande
styrdokument dels dr humanistiskt grundade, dels 4r inriktade pa flera doku-
mentations- och utvirderingsmetoder. En friga som ocksd vicks dr om stod-
materialet ger st6d i att kritiskt uppmirksamma att dokumentations- och
bedomningspraktiker & ena sidan kan bemyndiga, stodja och forstirka, men
4 andra sidan kan forsvaga, vilseleda och begrinsa barn, forildrar och lirare
(jfr Grieshaber & Hatch, 2003; Vallberg Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b).
I forhallande till ett kritiske-didaktiskt perspektiv dr en vidare friga om barnen
far ndgot stod i att grundligga en nyfiken och kritiskt frigande héllning till
systematisk dokumentation och bedémning.

Nir det ror dilemmat som uttrycks i introduktionen gillande reglering
av svensk forskola, kan transformativ bedomning provas i forhallande till act
systematisk bedomning pa individniva, transformeras till mal att strdva mot
for verksamheten i forskolan. Bedomningen kan da réra sig fran att genom
systematisk dokumentation f6lja tecken pa barns kunnande pa individniva,
till en verksamhetsinriktad bedémning Gver vad som behéver forindras,
gillande exempelvis innehdll, material, grupp, tid och utrymme f6r kom-
munikation och samhandling, for att barnet ska utmanas och vixa i riktning
mot ldroplanens mal att striva mot.

Slutligen vill jag betona att transformativ bedémning inte dr avsett att
vara ett foreskrivande begrepp (jfr foreskrivet ideal i Popham, 2008). Det kan
tolkas vara ett mojligt begrepp som kan erbjuda stod for kritiske tinkande
och alternativa tolkningar i forskolans komplexa dokumentations- och
bedémningspraktiker. Ett begrepp som 4r under provning.
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