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Rittvis bedomning dr avgorande for skolans likvirdighet. En mycket viktig
del av liararkompetensen 4r ddrfor forméagan att adekvat kunna bedéma
elevernas kunskapsnivaer. Hog precision i kunskapsbedémningen ir av stor
betydelse for lirares méjlighet att kunna ge limplig aterkoppling, vilket
i sig dr av stor vikt for elevers mojlighet att lira. I denna studie undersoks
validiteten, det vill siga giltigheten i lirares bedomningar av elevers lis- och
skrivférmaga. For att analysera validiteten anvindes data fran den storskaliga
undersokningen Progress in International Reading Literacy Study 2001
(PIRLS), dir elever i dk 3 har genomfort ett skriftligt lisprov som bedémts
externt. Dessutom har elevernas lirare bedomt sina elevers lis- och skriv-
formaga utifrin 12 olika aspekter. Analyserna visar att lirares bedomningar
overensstimmer relativt vil med provresultat i PIRLS inom den egna klassen.
Diremot tenderar beddmningsnivan att skilja sig mellan olika ldrare, trots
att skolklasser uppvisar jimbérdig niva pa ldsprovet. Lirares bedomningar
paverkas ocksa av elevernas kon och socioekonomiska bakgrund.

BAKGRUND

Att bedéma elevers kunskaper och firdigheter 4r ett av skolans viktigare
uppdrag och dirfor riktas mycket uppmirksamhet mot ldrares formaga att
bedéma elevers kunskapsnivaer. Méanga lirare i Sverige ett dubbelt uppdrag i
och med att de betygsitter eller ger elever betygsliknande omdomen, samtidigt
som de gor bedomningar for att stodja elevernas lirande. Lirare maste kunna
bedéma sina elevers kunskaper och firdigheter pa ett rittvist och ritessikert
sitt, i linje med de kunskapskrav som ir preciserade i styrdokument. Ritts-
sikert sitt innebidr dessutom strivan efter likvirdig bedomning mellan olika
larare sa att tolkningen av uppdraget sker pa ett samstimmigt sitt. Samtidigt
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maste ldrare kunna identifiera enskilda elevers styrkor och svagheter under
lirandeprocessen, for att kunna ge limplig aterkoppling, en kompetens som
ir av extra vikt for elever i behov av sirskilt stod, da ritt insatser kan vara
avgorande for deras fortsatta skolging.

Den hir artikeln fokuserar tvd huvudfrigor. En fraga handlar om hur vil
larare kan differentiera mellan elevernas kunskaper i den egna klassen. Det
standardiserade ldsprovet inom PIRLS anvinds for att analysera validiteten i
lirares bedomningar. Elevernas resultat pé lisprovet ska dock inte betraktas
som en standard, eller sant kriterium. Bada maétten pa kunskaper har sina
brister, men ocksé styrkor. Jimforelsen mellan provresultaten och ldrarnas
bedomningar kan dirfor ses som en dmsesidig belysning av validiteten. Vid
jamforelser pa klassrumsniva har dock PIRLS-provet fordelen att vara lika for
alla, och inte paverkat av till exempel den enskilda lirarens bedémning, da
proven rittas externt. I Sverige har vi f6r ndrvarande inte nigra matt pa kun-
skaper, vid sidan av de internationella undersokningarna, som kan ge en god
bild pa systemniva (se t.ex., Gustafsson, Cliffordson, & Erickson, 2014), men
alla imnen omfattas inte av dessa undersokningar. Skolverket (2009; 2012)
har rapporterat om en viss likvirdighetsproblematik i betygsittning. Av dessa
studier framgar det att ldrares betygssittning skiljer sig at, trots att eleverna
far jaimbordiga resultat pa nationella prov. Den andra frigan av intresse i den
hir artikeln ar dédrfor att undersoka graden av éverenstimmelse mellan olika
lirares bedomningar med hjilp av detta externa bedomningsinstrument som
PIRLS erbjuder. Saledes dr det 6vergripande syftet med foreliggande studie
att undersoka hur vil lirares bedomningar fungerar som matt pa elevers
kunskaper och firdigheter, sivil inom klassrum som mellan olika klassrum.
Sérskilt undersdks om och i sé fall hur elevens kon och socioekonomiska bak-
grund péverkar validiteten, det vill sidga giltigheten, i lirarnas bedomningar.

HUR GILTIGA AR LARARES BEDOMNINGAR?

Intresset for adekvat och likvirdig beddmning ér stort hos elever, forildrar,
rektorer, myndigheter, politiker och massmedia. Under det senaste decenniet
har diskussionen om bedémning i skolan intensifierats. Ett tecken pd detta
dr det 6kande antal fackbdcker och avhandlingar som har producerats i allt
snabbare takt inom bedomningsomradet (se t.ex., Andreasson, 2007; Balan,
2012; Hirsh, 2013; Johansson, 2013; Jénsson, 2008; Klapp Lekholm, 2008;
Lundahl, 2006; Nystrom, 2004; Westlund, 2013). Vad ir det di som gor att
intresset f6r bedomning i allminhet, och lirares beddmning i synnerhet, 4r sa
stort? Det finns ndgra historiska omstindigheter i svensk skola under de senaste
decennierna som kan anges som bidragande faktorer till denna utveckling.
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I borjan av 1990-talet avreglerades skolvisendet. Fran att ha varit central-
styrd blev skolan istillet kommunalt styrd och privata aktorer etablerade sig
pa skolmarknaden. Under samma period bérjade ocksa ldrare fran en reform-
erad lirarutbildning att arbeta i skolorna. Ar 1994 sjésattes en ny liroplan
och nya kursplaner med betygskriterier. De malrelaterade betygskriterierna
innebar ett storre tolkningsutrymme men dven ett storre ansvar for ldrarna att
uppritthalla likvirdig och rittvis bedomning och betygsittning. Det drojde
dock inte linge forrin kritiska roster hojdes om giltigheten i lirarnas bedom-
ning, eller i varje fall om giltigheten i det mélrelaterade beddmningssystemet
(Selghed, 2004; Tholin, 20006).

Tholin (20006) visade att det var mycket svirt att fi enskilda skolor att tolka
nationella styrdokument och samtidigt skapa lokala betygskriterier pa ett lik-
vardigt sitt. Nagra effektiva hjilpmedel for att kalibrera bedomningar ldrare
emellan som standardiserade centralprov fanns inte, och sjilva betygsystemet
var inte uppbyggt for att kunna gora likvirdiga bedomningar. Kriterierna var
nagot vagt framskrivna och skapade inte en gemensam referensram pa natio-
nell niva bland ldrarna. Lirarna hade visserligen tillgang till nationella prov
i ndgra amnen, men dessa forméadde inte heller understodja likvirdig bedom-
ning. Eftersom flertalet av de verksamma lirarna hade erfarenheter och utbild-
ning fran tiden da det normrelaterade betygsystemet gillde, var det knappast
nagon overraskning att det skulle ta tid att implementera det nya betyg- och
bedomningssystemet. Selghed (2004) menade att lirarna efter dryga fem ar
av malrelaterat betygsystem fortfarande levde kvar i normrelaterade strategier,
sasom klassens medelvirde eller liknande, da de gjorde sina beddmningar.

Vid sidan om likvirdighetsproblematiken, visade de internationella
komparativa studierna (t.ex., PIRLS, TIMSS, PISA) en nedatgiende resultat-
trend i Sverige, samtidigt som de malrelaterade betygen visade négot helt
annat. Gustafsson och Yang-Hansen (2009) studerade betygsutvecklingen
over tid och kunde pévisa att meritvirdet hade okat under en lingre period
med storst okning nagra ar efter det nya betygssystemets inférande 1994. Med
storsta sannolikhet 4r dessa resultat tecken pa betygsinflation, vilken har varit
gillande i alla dmnen i varierande grad (Gustafsson & Yang-Hansen, 2009).

Det fordjupade intresset for larares beddmningar har fitt konsekvenser
for beddmningspraktiken och for lirarprofessionen. En foljd av detta ar till
exempel att nationella prov har implementerats i 6kad omfattning for att
om mojligt fi en mer likvirdig beddmning. Sedan 2008 har dven ldrare i
arskurs 3 fatt tillgang till nationella prov med f6rhoppningar om att de tidi-
gare aldrarna ska garanteras mer likvirdig utbildning. P4 det hela taget har
utvecklingen gitt mot en skirpt kontroll av skolorna och lirarnas bedomning
av elevers kunskaper och firdigheter (Jarl & Rénnberg, 2010).
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VALIDITET

Validitet eller giltighet 4r en av tva overgripande kvalitetsaspekter som ror
mitning och beddmning. En bedémning har god validitet om den miter
det som avsetts och om dess slutsatser och konsekvenser ar riktiga och sunda.
Den andra kvalitetsaspekten ir reliabilitet eller tillf6rlitlighet och syftar pa
konsistens och precision i en bedomning, till exempel att olika beddmningar
(av olika bedomare) av samma sak ger samma utfall. I en del forskning sepa-
reras begreppen validitet och reliabilitet men ofta ses reliabilitet som en del
i det vidgade validitetsbegreppet, dir reliabilitet betraktas som en nédvindig
men inte tillricklig, férutsittning for validitet (Messick, 1989). Att siga att
nagot fungerar bra, eller som det ir tinke, ir att sdga att nagot har god validi-
tet. I den hir artikeln 4r fokus riktat mot hur bra lirares beddmningar fung-
erar, det vill sdga hur valida de ir. Validitetsbegreppet dr nidra sammankopplat
med begreppet rittvisa — vilket dterkommande fokuseras i diskussionen
om bedémning och betygsittning. Kane (2010) har beskrivit validitet och
rittvisa som att de refererar till samma grundliggande friga — om den fore-
slagna slutsatsen och anvindningen av en bedémning ir limplig for en viss
malgrupp. Den gingse definitionen av validitet som har vuxit fram over tid
(Cronbach, 1971; Messick, 1989; Kane, 2000) ir alltomfattande. I mitten
av 1900-talet lades inte nagon tyngd pd bedomningens slutsatser och konse-
kvenser, utan pi sjilva mitinstrumentet (Wolming, 1998). Ett hogt samband
mellan en bedomning och ett kriterium av intresse forenades med héog validi-
tet (Guilford, 1946). I det alltomfattande validitetsbegreppet beh6vs mer
dn empirisk evidens for hog validitet; dven de teoretiska utgingspunkterna
ska 6verensstimma med begreppet som valideras. Ett ordprov skulle kunna
fungera som ett matt pa lisforméiga dirfor att korrelationen 4r hog — men
eftersom ordprovet saknar ett teoretiskt ramverk som 4r i samklang med en
bredare forstaelse av begreppet lasning forsimras validiteten. Vidare krivs att
slutsatser och beslut fattade pa grundval av en bedomning 4r adekvata.

Nir den alltomfattande definitionen av validitet anvinds i relation till
lirares bedomningar, kan det vara limpligt att bryta ner sjilva valideringen
av bedomningen i tva centrala bestindsdelar. Den ena innebir att lirares
bedémningar ska vara ett matt pa adekvata kunskaper i relation till aktuella
mél och kriterier. En sitt att bedéma relevansen och tickningen av lirarnas
bedémda domin ér att undersoka om det foreligger ett starkt samband med
ett annat, liknande matt pd kunskaper och firdigheter som till exempel ett
nationellt prov eller andra relevanta bedémningar gjorda av nigon annan.
Bedomningen miste ocksa ta sin utgangspunkt i ett teoretiskt ramverk, det
vill siga de styrdokument som ir aktuella och knutna till bedomt kunskaps-
omride. Den andra centrala aspekten av valideringen innebir att de slutsatser
som dras, och de handlingar som utfors, ska bli korrekta. Dessa ska bygga
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pa giltigt underlag som kan motivera resultaten och som kan accepteras
som matt pd adekvata kunskaper. Vid anvindning av bedémninggsresultaten
kan dock validiteten férsimras, trots att de inledande kraven ar uppfyllda.
Ett exempel pd att validiteten kan bli simre dr da hogskoleprovsresultat
anvinds vid antagning till hogre studier. Cliffordson (2004) har visat att bade
norm- och mélrelaterade betyg prognostiserar genomstromningen i civili-
ngenjorsprogrammet klart bittre dn hégskoleprovsresultat. Konsekvensen av
att anta studenter till hogre utbildning pa basis av hogskoleprovsresultat blir
att genomstromningen minskar. Dirmed sjunker ocksd validiteten i provet.
Det bér i det hir sammanhanget uppmirksammas att flera forskare menar
att konsekvenser 6ver huvud taget inte ska blandas in i validitetsbegreppet
(se t.ex. Borsboom, Cramer, Kievit, Scholten, & Franic, 2009; Mehrens,
1997). Validitet definieras av dem som en egenskap tillhorande enbart
mitinstrumentet, i det hir fallet lirarnas beddmningar. Om bedémningen
inte kunde mita det som var avsett att mitas i forsta steget, finns det enligt
Mehrens (1997) och Borsboom m.fl., (2009) inte nagot skl att undersoka
eller resonera i termer av konsekvensvaliditet. Anvinder man ett alltom-
fattande validitetsbegrepp ir det viktigt att tillse att méitinstrumentet miter
det som det som var avsett, innan resonemang i termer av konsekvenser och
anvindning kan komma ifriga. Aven om konsekvensvaliditet ir en viktig och
intressant aspekt av beddmning, undersoks i foreliggande studie inte lirares
bedomningar utifrin dess anvindning eller konsekvenser.

RELATIONEN MELLAN LARARES BEDOMNINGAR
OCH PROVRESULTAT

Forskare som uttrycke skepsis till lirares beddmningar menar att de kan vara
foremal for paverkan av faktorer som relaterar till exempelvis elevens motiva-
tion, socioekonomiska bakgrund eller kon (Coladarci, 1986; Hoge & Cola-
darci, 1989). Dessa faktorer kan utifran detta perspektiv pa validitet beteck-
nas som irrelevanta faktorer, eller construct irrelevant variance med Messicks
(1989) terminologi, och dirmed hota bedémningarnas giltighet. Det ska
dock poingteras att exempelvis motivation ir viktigt for studieframging
men att det inte enskilt ska utgdra grund for bedomning. Via ett stort urval
av elever i drskurs 9 visade Klapp Lekholm (2008) i sin avhandling genom
multivariata analyser av betygsvariansen att betygen aterspeglar just faktorer
som ligger utanfor elevernas kognitiva kunskaper. Pa bade individ- och skol-
nivd férklarades emellertid den storsta delen av variansen av den kognitiva
formagan, vilken i Klapp Lekholms studie mittes med de nationella prov-
resultaten i svenska, matematik och engelska. For att vinda blicken inter-
nationellt kan nimnas Brookharts (2012) forskningsoversikt som visade att
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tilliten till ldrares beddmningar i USA inte ar sirskilt stor, vilket kan forklara
anvindningen av och fortroendet for standardiserade prov som en kontrast
till Sverige. Flera tidigare studier forstirker Brookharts resonemang: Cizek,
Fitzgerald och Rachor (1996) studerade i sin studie lirarbedomning i lig-,
mellan- och hégstadiet i USA. Lirarna tillfragades om vilka faktorer de lade
vikt vid dé eleverna skulle ges betyg. Generellt var elevens prestation i det
aktuella amnet det som ldrarna fiste mest vikt vid nir de bedomde eleverna,
men dven anstringning, motivation och nirvaro uppgavs som centralt for
betygsittningen. I linje med dessa resultat ar Llosas (2007) som visade att
det finns konsistens mellan lirares beddmningar och elevers provresultat,
men att det finns variation med avseende pa vad lirare bedomer. Flera larare
uppgav att de baserade sina utlitanden pa elevkarakeeristika, sa som elevens
personlighet, nigot som svensk forskning pa individuella utvecklingsplaner
och atgirdsprogram bekriftar (se t.ex., Andreasson, 2007; 2012). Vidare har
Martinez, Stecher och Borko (2009) i en serie multivariata analyser visat att
flera elevfaktorer paverkar lirares bedomningar, sd som elevens kon. Pojkarna
iarkurs 3 och 5 i studien presterade bittre pd det standardiserade matematik-
provet, vilket inte reflekterades i lirarnas beddmning dir flickors och pojkars
prestationer bedomdes relativt lika. Samma monster gillde dven minoritets-
elever och svagpresterande elever. En forklaring som Martinez m.fl. (2009)
lagger fram ir att lararna kan uppleva att dessa elever har olika svarigheter och
dirfor kompenserar dessa elever genom att justera sina beddmningar uppit,
alternativt justerar sina férvintningar pa méaluppfyllelse nedit.

Lirares bedomningar har dock ansetts vara giltiga, eftersom Gverensstim-
melsen mellan dem och andra matt pd prestation varit hog. Stidkamp, Kaiser
och Moller (2012) har gjort en meta-analys av studier som undersokt korrela-
tionen mellan ldrares beddmningar av elevers kunskaper och provresultat. Totalt
75 studier frin olika linder i virlden ingick i analysen. Medelkorrelationen
mellan ldrarnas bedémning och provresultaten var 0.63, vilket de tyska fors-
karna bedomde som relativt hogt. Detta samband stimmer vil 6verens med
resultaten fran en tidigare forskningsoversike gjord av Hoge och Coladarci
(1989). I deras studie var medelkorrelationen 0.63 och mediankorrelationen
0.66. P4 grund av stor variation mellan sambanden i de ingdende studierna
(0.28 till 0.92) redovisades mediankorrelationen. Slutsatsen som drogs var
dock att lirarbedomningarna bor ses som valida matt pa elevers kunskaper
och firdigheter samt att resultaten dirmed undergriver de kritiska rosterna om
larares bedomningar. Ytterligare stod for lirares beddmningar har framfores av
Gipps (1994) som menade att lirares beddmningar kunde anses vara giltiga
mitt, da larare generellt observerat sina elever under lang tid.

Som visats i tidigare forskning varierar tilltron till lirares bed6mningar
mellan olika studier men ocksd mellan linder. De meta-analyser som finns
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att tillgd visar dock att 6verensstimmelsen mellan lirares bedomning och
andra matt pa elevers kunskaper ir relative hég, mitt i korrelationskoeth-
cienter. Ddremot finns det lite stod for att lirare formér att gora likvirdiga
bedémningar mellan olika klassrum. Fi studier har kombinerat resultat
dir forhallandena reds ut mellan dels liraren och dennes egna elever, dels
lirare emellan. Fi studier redovisar ocksa resultat for skolans tidigare ar. En
anledning till denna avsaknad av tillgingliga studier pa omréadet har att gora
med svérigheterna att ta fram adekvata data. Lirarbedomningsdata maste
finnas tillginglig jamte ett annat matt pd prestation, och hela klasser maste
ha dragits i urvalet om det samtidigt ska ga att jamfora hur vil lirare kan
bedoma sina egna elevers kunskaper, som hur samstimmigt lirarna bedémer
elevers kunskaper generellt. I de tidigare skolaren 4r det ovanligt med betyg
eller andra resultatmatt, kanske speciellt i Sverige. Den foreliggande studien
redovisar resultat frin analyser av lisundersokningen PIRLS 2001, dir elevers
lastormaga i arskurs 3 och 4 prévades. De tillgingliga data ar vil limpade for
att studera validitet i ldrares beddmningar.

METOD OCH DATA

The Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) ir en av the
International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA) virldsomspannande kunskapsmitningar for elever i arskurs 4. Ar2001
ingick 35 linder i PIRLS-undersékningen och data fran elever, forildrar,
larare och skolledare finns tillgingliga. PIRLS design finns beskriven savil
i den internationella rapporten (Gonzalez & Kennedy, 2003) som i den
svenska (Rosén, Myrberg, & Gustafsson, 2005). Detta ar ingick dven arskurs
3 i urvalet i Sverige och eftersom ldrare i allménhet haft sina elever under
flera dr i arskurs 3, men inte i drskurs 4, ansdgs drskurs 3 limpligare f6r denna
studie. Totalt ingick 5271 elever och 351 lirare i studien.

Det material som ir grundliggande for alla analyser 4r dels de aspekt-
bedémningar, hir omnimnda som lirares bedomningar, som ldrare gjort av
elevers kunskaper och firdigheter i lisning och skrivning utifrin ett antal
aspeketer, dels elevernas provresultat i PIRLS lasprov.

LARARES BEDOMNING

I anslutning till PIRLS-undersékningen 2001 gjordes ett nationellt tilligg i
den svenska designen som innebar att ldrare ocksa fick bedoma sina elevers
lis- och skrivférmaga. Lirarbedémningarna bygger pa iakttagelser och
erfarenheter av elevernas lds- och skrivférméga i det 16pande skolarbete och
de ir inte explicit knutna till provuppgifterna i PIRLS-undersokningen. De
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aspekter av lds- och skrivutveckling som ldraren ombads att ta stillning till
presenteras i Tabell 1. Lirarna som deltagit i undersokningen bedémde tolv
olika aspekter av elevers lds- och skrivférmaga pa en tio-gradig skala. Varje
aspeke bestar av ett pastdende som ldraren skattar elevens formdga i relation
till. Till varje pastdende gavs liraren ocksd utrymme f6r att limna kommen-
tarer. Ndr dessa 12 bedomningsaspekter senare studeras 4r det inte en och en
utan tillsammans. Utgangspunkten dr att variabeln lirares bedimning baseras
pa ett flertal kognitiva dimensioner, ungefir som ett betyg,.

Tabell 1. Beskrivande statistik for de 12 bedémningsaspekterna.

Variabel Péastédende

Eleven... N  Medel Std.Av
01 ...bygger meningar korrekt 5208 7.67 2.16
02 ...kénner igen ofta éterkommande 5213 8.35 1.93
ord i fexten
03 ...kan knyta en berdttelse till egna 5162 8.26 1.85
erfarenheter
04 ...far hjalp av textens sammanhang 5207 8.05 2.05
vid lasning
05 ...skriver sammanhéngande (beréttelser, 5209 7.84 2.18
egna upplevelser, fantasiberdttelser)
06 ...forstér textinnehdll efter egen Iésning 5124 8.30 2.00
07 ...kénner igen alla bokstaver och 5136 9.48 1.27
kopplar bokstavstecken till ljud
08 ...kan lésa obekanta ord 5133 8.11 2.03
09 ...kan reflektera kring en berdttelse 5083 8.09 1.90
10 ...laser flytande 5135 8.32 2.10
11 ...kan férbattra sin egen text 5072 7.11 2.24
12 ...har ett rimligt stort ordférréd, dvs. 5132 8.30 1.89

som rdicker i olika situationer

Pistdendena som ldrarna utgick frin i sina bedomningar var utarbetade efter
diagnosinstrumentet ”Spriket lyfter” som Skolverket gav ut 2002. Skolverket
(2002) utformade det diagnostiska materialet dels eftersom de tidiga skol-
aren tidigare saknat ett material for systematisk uppfoljning och utvirdering,
dels for att det inte fanns négot fast regelverk i form av kursplaner med mal
och kriterier for dessa skolar. Eftersom de tidigare inte regelmassigt foljt upp
elevers kunskaper och firdigheter i de ligre drskurserna pa nationell niva,
ansdgs det vara av storsta vikt att préva Skolverkets instrument (Rosén,
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m.fl., 2005). Infér PIRLS-undersokningen 2001 gavs mojligheten att prova
innehallet i instrumentet mot elevernas prestationer i PIRLS provet for att
omsesidigt belysa validiteten. Diagnosinstrumentet utarbetades for de tidiga
skoldren (arskurs 2-6) och fokuserar pa elevens sprakutveckling. Infor PIRLS
2001 anpassades instrumentet for att passa i en storskalig studie. Det innebar
att lararnas i PIRLS gjorde en bedémning pé en 10-gradig skala istillet for att
formulera sina observationer i text.

De teoretiska utgangspunkterna i PIRLS 2001 och den svenska ldroplanen
gar att sitta i relation till varandra, och for den aktuella studien kan det vara
relevant att belysa verensstimmelsen dem emellan. Det diagnostiska mate-
rial som Skolverket (2002) har utformat f6r uppfoljning och bedémning av
elevers lasformaga till st6d for lararnas lisundervisning, dverensstimmer vél
med de aspekter av lisformaga som PIRLS provat. I den svenska rapporten
kommer forskarna fram till att syftena med PIRLS-undersékningen star vil
i samklang med den svenska liroplanen (Rosén, m.fl., 2005). Vidare har
Skolverket (2006) undersoke kursplanen i svenska och dess mal for elever
i arskurs fem och jamfort dessa med PIRLS intentioner med sina uppgifter.
Kursplanens mal 4r bland annat att elever i femte arskursen ska ”kunna lisa
med flyt bide hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och sak-
litteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om lisningens upplevelser
samt reflektera over texter” (Skolverket, 2000, sid. 101). Slutsatsen som dras
av Skolverket (2006) ir att de kunskaper som provas i PIRLS stimmer vil
overens med kursplanens innehall.

OVRIGA VARIABLER

Vidare anvindes som tidigare nimnts elevernas resultat pa det standardiserade
PIRLS-provet i analyserna. Uppgifterna i PIRLS-undersokningen ir rigorost
utprovade av IEA och ett flertal atgirder har vidtagits for att sikerstilla datas
kvalitet. Elevsvaren ir dessutom rittade av externa bedomare och inte av
lararna i de deltagande klasserna. I den svenska rapporten fran PIRLS 2001
(Rosén m.fl., 2005) stir de visentliga och 6vergripande delarna av kvalitets-
sikringen att ldsa samt i den motsvarande internationella tekniska rapporten
(Martin, Mullis & Kennedy, 2003) finns en mer detaljerad beskrivning av
studiens kvalitetsaspekter.

For att 6ka validiteten i ett prov kan det géras mer omfattande, genom
att fler fragor stills inom varje omride. Bedomningen av en elevs lasformaga
blir d& mer heltickande. Problemet med ett sidant forfarande ar att provet
kommer att bli vildigt langt och att det ér osikert om det finns nigon elev
som skulle orka gora hela provet. Dirfor skulle resultaten riskera att inte bli
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giltiga. I PIRLS och andra storskaliga mitningar har man 16st detta med s
kallad matrissampling. Detta innebir att eleverna tillsammans gor alla upp-
gifter men att varje enskild elev inte gor alla sjilv. PIRLS 2001 bestod av 10
hiften med uppgifter och varje elev gjorde ett hifte. Nagra uppgifter dr unika
for varje hifte, medan négra uppgifter 4r identiska med uppgifter i andra
hiften. Med tillrickligt stort urval fas pa det hir viset en giltig bedomning av
lisformédgan samt god information om hur elever presterar relativt varandra.
Alla elever far sedan en poing pd en gemensam skala, vilken riknas ut med
hjilp av Item Response Theory (IRT) teknik. IRT tar bade fragornas svérig-
hetsgrad och elevens firdigheter i beaktande nir en totalpoing beriknas, som
eleven skulle ha fitt om hon gjort alla uppgifter i PIRLS. I och med den hir
proceduren forbittras tillforlitligheten i provet avsevirt.

For att undersoka faktorer som kan péverka lirarnas bedémningar, har
information om elevernas sociockonomiska bakgrund (SES) och kén inhdm-
tats. Information om variablerna presenteras i Tabla 1 pé nista sida.

Nir det giller begreppet SES operationaliseras det i den hir studien med
hjilp av fem olika indikatorer pd kulturellt och ekonomiskt kapital. Dessa
var: antal bocker hemma, hushillets ekonomiska situation, hushéllets ars-
inkomst, hogsta utbildning i hemmet, samt typ av arbete. Liknande indi-
katorer har tidigare anvinds med framgang i effektstudier (Sirin, 2005).

Tabla 1. Beskrivning av de kovariater som anvénts i analyserna

Variabel Information/fraga Kélla
Lasprovsresultat | Elevernas resultat p& PIRLS 2001 lésprov. Elev
Kon Elevens kon (Pojke=0, Flicka=1) Elev
Antal bocker Ungefar hur ménga backer finns hemma hos ere Alterna- Hem
hemma tiv (1-5): 0-10,11-25, 26-50, 51-100, fler an 100

Ekomomisk Om man jamfér er familj med andra, hur god &r er Hem
situation familjs ekonomiska situation? Alternativ (1-5): Inte alls

god, Inte s& god, Medel, Ganska god, Véldigt god.

Arsinkomst Inom vilken spannvidd ligger ert hushalls sammanlagda Hem
arsinkomste Alternativ (1-6): Mindre an 180 OQOkr,

180 000-269 99%kr, 270 000-359 99%kr, 360 000-
449 99%kr, 450 000-539 99%kr, mer an 540 000kr

Hogsta Hégsta utbildningsnivé | hemmet. Alternativ (1-8): Ej Hem
utbildning fullgjord grundskola, Genomférd grundskolal, Tvé-arigt
gymnasium, Tre-&rigt gymnasium, KY-utbildning eller lik-
nande, Minst tv& ar universitetsstudier, Kandidatexamen,
Masterexamen.

Typ av arbete Kategorisering av hemmets huvudsakliga arbetssituation. Hem
Alternativ (1-3): Arbetare, Tjcinsteman, Akademiker
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Analysmetoder

Data i samhillsvetenskaplig forskning och speciellt inom utbildning 4r ofta
av hierarkisk natur (Gustafsson, 2009; Hox, 2002). Det innebir att indi-
vider dr klustrade inom ett klassrum (klassrumsnivd), att klassrummen ir
klustrade inom en skola (skolnivd) och si vidare. Individerna inom ett klus-
ter tenderar att vara mer lika varandra dn individer i andra kluster. Elever
pa en skola delar liknande erfarenheter, i det aktuella fallet ocksa lirare och
kamrater. Dessa omstindigheter, som beror pd hur urvalet 4r gjort, maste
hanteras statistiskt for att tolkningar och slutsatser baserade péd analyserna
ska bli korrekta. Mdnga statistiska test tillimpar ett antagande om oberoende
mellan de observationer som analyserna baseras pa, och bryts detta anta-
gande kommer standardfelen att bli f6r smd, vilket kan leda till signifikanta
T-virden (Hox, 2002). Regressionskoefhicienterna kan da tolkas felaktigt och
orimliga slutsatser kan dras.

Flernivimodellering hanterar problemet med beroenden inom nivier.
Genom att dela upp variansen i komponenter inom och mellan grupper gir
det att separera ut den variation som gar att hirleda till individuella respek-
tive gruppskillnader. Den sé kallade intraklass-korrelationen ger signaler om
flernivimodellering bor anvindas eller inte; den ger information om den
andel av variationen som kan hirledas till skillnader mellan grupper. Exem-
pelvis varierar ofta kunskaper bide mellan eleverna i en klass, och mellan
olika klassrum eller skolor. I ett likvirdigt skolsystem, ir klasser/skolors
genomsnittliga prestationer relativt lika medan prestationer inom ett klass-
rum kan variera i hogre grad. Om klassernas resultat varierar kraftigt kommer
intraklasskorrelationen att vara hog, vilket indikerar heterogena prestationer
bland klassrummen.

Strukturell ekvationsmodellering (SEM) var den huvudsakliga analys-
metoden i studien, di den har flera viktiga fordelar i jimforelse med exem-
pelvis multipel regressionsanalys. En sidan fordel dr mojligheten att anvinda
latenta variabler. Dessa variabler ir inte direkt observerbara, vilket ar fallet
med manifesta variabler eller indikatorer. En latent variabel bygger pa samva-
riationen mellan flera olika indikatorer och gor det mojligt att bittre opera-
tionalisera ett begrepp 4n vad som vore mojligt med endast enstaka manifesta
variabler. Exempel pa begrepp som bist mits med en latent variabel kan vara
lycka, motivation och sjilvfértroende. En annan férdel med latenta variab-
ler 4r att de kan sigas vara fria frin mitfel. Indikatorer ir alltid behiftade
med ett visst matt av mitfel, dvs. felvarians, men genom att konstruera en
latent variabel sorteras mitfelen ut till en s kallad residual. Det som &r kvar
i den latenta variabeln 4r da "sann” varians. Analyserna gjordes med hjilp av
programmet Mplus 7.11 (Muthén & Muthén, 2007-2013) som anvindes i
programmet STREAMS analysmiljé (Gustafsson & Stahl, 2005).
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RESULTAT

Som ett forsta steg provades validiteten i ldrarnas bedémningar genom att
undersoka relationen mellan lirarnas beddmningar och elevers provresultat
i arskurs 3. Validiteten belystes dels genom att undersoka om ldrare rankade
elevernas kunskaper inom den egna klassen pa liknande sitt som PIRLS-provet
gjorde, dels genom att studera om ldrare var samstimmiga i sina bedomningar.
For att kunna studera dessa relationer anvindes tvanivimodellering, dar resul-
tat for respektive niva (individ- och klassrumsniva) erhalls.

Eftersom indikatorerna som bildade den latenta variabeln ”/irares bedom-
ning” bestod av bade bedémningar av lds- och skrivférméga, gjordes forst en
tvanivimodell med tva faktorer: en for lisbedomning och en f6r skrivbedém-
ning. Emellertid passade denna modell data daligt och indikerade att /is- och
skrivfaktorerna var hogt korrelerade pa bade individ- och gruppniva (r= .96).
Saledes verkade det svért att separera bedomningen av ldsning och skrivning
rent empiriskt, eftersom liraren tycktes gora en generell bedomning av den
sprikliga formagan hos individuella elever. Diremot visade sig en modell
med en generell bedémningsfaktor ”Sprik” ge en bittre modellanpassning,
dock inte tillridckligt bra f6r att modellen skulle kunna accepteras. Dirfor
gjordes fyra paketsummor av de tolv bedomningsaspekterna, vilket innebar
fyra nya indikatorer, si kallade Ldis 1-4 (se Figur 1). De fyra paketen bestir
vart och ett av tre aspeketer. Istéillet for en latent variabel konstruerad av tolv
indikatorer med en skala frin 1-10, bestir det slutgiltiga latenta variabeln
av fyra indikatorer med skalan 1-30. Eftersom det inte forelig nigon mul-
tidimensionalitet i de tolv aspekterna tilldelades varje paket tre av dem helt
slumpmissigt. Genom detta forfarande 6kar indikatorernas varians och
mitegenskaperna forbattras generellt (Little, Cunningham, Shahar, & Wida-
man, 2002). En utforligare diskussion gillande paketeringsforfarandet av
dessa bedomningsaspekter finns publicerat i Johansson, Myrberg och Rosén
(2012). Den slutgiltiga modellen f6r lirarbedémningarna presenteras nedan.

Modellen presenterad i Figur 1 passade data vil, med jimna och hoga
faktorladdningar. Ett forsta steg var att analysera variationen i lirarbe-
démningarna, inom och mellan klassrum. Ungefir 70 % av variationen i
bedémningarna kunde hirledas till variation inom klasser medan ungefir 30
% utgjordes av variation mellan klasser. Med andra ord varierade elevernas
resultat mer 4n vad medelresultaten for klassrum gjorde. Genom att préva
sambandet mellan lirarnas bedémning och elevernas provresultat i PIRLS
belystes validiteten i bida dessa matt pd kunskaper och firdigheter. Som visas
i Figur 2, var korrelationen inom klasser 0.65, medan den var endast 0.25
mellan klassrum. Dessa resultat innebir i praktiken att lirares bedomningar
foljer elevernas prestationer pa PIRLS-testet relativt vil inom klassrum men
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att olika ldrares bedomningar varierar kraftigt eftersom korrelationen med
klassernas medelresultat var lag.

'y

LAS_3

LAS_1 LAS_2

N

93

Lérares
bedémning

Figur 1. Matmodeller for larares bedémning. Faktorladdningar for
paketsummorna Las1-4 visas.

I undersokningens andra del relaterades elevens socioekonomiska bakgrund
(SES) och kon tdill ldrares beddmningar och elevers resultat, frimst for att
undersoka om dessa elevkaraktiristika var nagot som lirare tog med i sin
bedémning av elevens lis- och skrivkunskaper. Vad som kan noteras pa
individniva r att bide kon och SES har en liten effekt pé ldrares bedomning.
Effekten bestdr i att flickor och elever frin hogre socioekonomisk bakgrund
far en nigot hogre bedémning av lirarna, givet att deras prestationsniva
pa provet dr under statistisk kontroll, det vill siga samma som f6r pojkar
och elever fran ligre socioekonomisk bakgrund. Dessutom framgir det av
analyserna att bade SES och kon ir positivt relaterade till lasprovsresultaten

i PIRLS, di flickor och elever med hogre SES har hogre resultat pd provet.
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Figur 2. Sambandet mellan larares bedémningar och elever PIRLS resultat, inom
och mellan klasser.

Nir det giller samband pa klassniva visar det sig att SES har en mycket stark
paverkan pa klassens resultatniva. Klassrum med ett hogt genomsnittligt
SES visar betydligt hogre prestationer. Klassers SES har ocksd en relativt
stark paverkan pé lirares beddmningar, samtidigt som man kan notera att
sambandet mellan klassens provresultat och lirares bedémningar inte lingre
ar signifikant nir SES introduceras i modellen. Det ser salunda ut som att
relationen mellan provresultat och lirares bedomningar helt forklaras av
SES. Vid tidpunkten di ldrarna skattade elevernas kunskaper och fardigheter
kinde de inte till den egna klassens, eller andra klassers testresultat, medan
de hade viss information om elevernas SES och denna variabel 4r hogt kor-
relerad med testresultat. Klassrummens SES ska ses som ett uttryck f6r den
demografiska kontext som skolan befinner sig i, det vill siga karaketiristika
som delvis bestims av skolans upptagningsomride. Analyserna visar att stor
variation i skolors resultat kan hanforas till SES.

De viktigaste resultaten av den hir studien kan sammanfattas i foljande
punkter:

 Lirarna bedomer elevernas kunskaper i den egna klassen i
samklang med de externa beddmningarna pa PIRLS-provet

* Lirare har problem att samstimmigt bedoma elevers lisformaga;
referensramarna skiljer sig at
 Lirarbeddmningarna innehéller mer 4n bara faktiska kunskaper

— elevkaraketiristika associerade med socioekonomisk bakgrund
och kén bidrar till variation i bedomningen
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DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Det huvudsakliga syftet i den hir studien har varit att undersoka validiteten i
lirares bedomningar av elevers lis- och skrivkunskaper i arskurs 3. Nar forhal-
landet mellan lirares bedomningar respektive elevernas provresultat i PIRLS
2001 studerades, visade resultaten att bada instrumenten kan vara limpliga
mitt pd ldsformaga inom klassrum. Lirarnas bedomningar foljde elevernas
provresultat i PIRLS relativt vil. Resultaten inom klasser ér siledes i linje med
de resultat som Stidkamp, Kaiser och Moller (2012) lagger fram i sin meta-
analys av lirarbeddmningars relation till andra bedémningsformer. Manniskor
tenderar att forankra sina beddmningar i ett initialt virde, eller referensvirde
(se t.ex., Tversky & Kahneman, 1974). Genom att forankra sin bedomning i
nagon elevs prestation, till exempel den hogst presterande eleven, distribueras
de Gvriga elevernas prestationer utifrin dennes. Diremot visade analyserna
att elevens kon och socioekonomiska bakgrund kan paverka lirarens bedom-
ning. Med hinsyn till rittviseaspekter kan inte dessa elevkarakeiristika forbises.
Trots att provresultaten i PIRLS hélls lika for pojkar och flickor, blev flickor
bedomda hogre av lirarna. Detsamma gillde for elever frin hogre socio-
ekonomisk bakgrund. Koén och socioekonomisk bakgrund kan vara kopplade
till icke-kognitiva faktorer, som anstringning och motivation, vilket lirare
skulle kunna premiera. Aven om dessa faktorer ir viktiga for lirandet, utgdr
de inga relevanta faktorer for kunskapsbedéomning, sa som styrdokumenten
ir framskrivna i svensk skolkontext. Karami (2013) bland andra menar att
bedomningar betraktas som rittvisa om de ir fria frin “bias”, det vill siga att
irrelevant varians, med Messicks (1989) termer (construct irrelevant variance),
inte fors in i beddmningen. Begreppet rittvisa i beddmningar 4r tdtt samman-
kopplade med validitet (se t.ex., Kane, 2010; Karami, 2013). Aven om somliga
resultat i den aktuella studien kan tolkas som att lrare orittvist fordelar sina
bedomningar, kan det finnas rimliga forklaringar. Exempelvis kan flickor ha
gjort bittre ifran sig pa uppgifter som inte omfattas i PIRLS ldsprov, som t.ex.
muntliga, och mer omfattande skriftliga uppgifter. Deras hogre bedomda lis-
formaga skulle dirfor kunna tillskrivas kunskaper som inte mits i provet men
som ldrare tar med i sin bedomning,

Trots att ldrare relative vil kan skilja pd elevernas kunskaper i den egna
klassen, har manga lirare olika referensramar vid bedémning. Detta innebir
att elever med ungefir samma kunskaper kan fa olika bedomning, beroende
pa vilken lirare de har. Aven om lirare vil kan identifiera elevernas presta-
tioner i den egna klassen, finns svarigheter att bedéma den genomsnittliga
kunskapsnivin relativt andra ldrares elever. Detta monster har visat sig
tidigare, exempelvis med de normrelaterade betygen. Bade anekdotisk och
vetenskaplig evidens har visat att medelvirdet f6r de normrelaterade betygen
kunde vara detsamma i tva klassrum trots att den faktiska kunskapsnivin
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skiljt sig markant mellan olika klassrum (Jarl & Ronnberg, 2010). Precis som
d4, har lirarna i den hir studien utgitt frin kunskaperna i sin egen klass.

Socioekonomisk bakgrund visade sig forklara en hog andel varians i
PIRLS-provet (R2=0.64) pa klassrumsnivd. Detta innebdr att de stora
resultatskillnaderna mellan klassrum nistan helt kan forklaras av elevernas
sociockonomiska bakgrund. Eftersom data i studien 4r inhimtade ar 2001,
finns det anledning att tro att det har skett vissa forindringar i samhillet,
bade vad det giller elevers kunskaper och firdigheter samt skolsegregation.
Laskunskaperna bland 9-10-aringar har sjunkit sedan 1970 i Sverige, och
framforallt har andelen mycket goda ldsare sjunkit under de senaste decen-
nierna (Rosén, 2012). Mycket tyder ocksd pa att segregationen med avseende
pa elevers socioekonomiska bakgrund har accentuerats det senaste decenniet.
Vidare visade resultaten att det andra méttet pa elevers liskunskaper — larares
bedomningar — inte hade lika hogt samband med socioekonomisk bakgrund.
Anledningen till att lararbedémningarna korrelerade ligre med SES in vad
provresultaten i PIRLS gjorde kan bero pé takeffekter i variabeln som mitte
lirares bedomning. Takeffekter kan bidra till att resultatskillnader som fak-
tiskt existerar mellan klassrum med olika socioekonomisk bakgrund inte gir
att uppfatta. Till exempel kan Lirare A och B bedéma sina respektive klasser
genomsnittligen med nio pd den tio-gradiga skalan trots att medelresultaten
pa PIRLS-provet skiljer sig avsevirt mellan klassrummen. Klasserna blir da
bedomda av ldrarna som att de har likvirdiga kunskaper, eftersom inget
ytterligare utrymme p4 skalan existerar. I det hir fallet skulle den bristande
samvariationen med SES bero pa takeffekter i lirarnas bedomning.

Resultaten i den hir studien visade att lirares beddmningar 4r proble-
matiska vid summativa bedomningar som utgdr basen for individuella
utlitanden och betyg. Eftersom bedomningen ligger till grund fér urval
till exempelvis hogre utbildning, 4r det viktigt att den sker pa ett likvirdigt
sitt mellan klassrum och skolor i landet. Summativa bedémningar kan
emellertid ocksa ligga till grund for insatser som gors for att frimja elevers
lirande. Om formativ bedémning varierar stort i landet innebdr detta att
villkoren for lirande inte blir likvirdiga for eleverna. Undervisningen beho-
ver inte ske pd samma sitt i olika skolor men Utbildningsdepartementet
(Skollagen, 2010:800) foreskriver att utbildningen i grundskolan ska vara
likvirdig och att hidnsyn dirmed ska tas till elevernas olika férutsittningar
och behov. Om bedémningen inte ir likvirdig kan det fi konsekvensen
att en del skolor ger stod och feedback till elever som behover det, medan
andra skolor inte gor det.

Huvudslutsatsen i denna artikel 4r att bedomningens likvirdighets-
problematik bygger pa ett systemfel och att ldrarna méste fa adekvata verkeyg
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for att kunna kalibrera sina beddmningar mellan savil olika klassrum i samma
skola som mellan skolor. Ett sidant verktyg kan vara ett mer standardiserat
kunskapsprov, som kompletterar de redan existerande nationella proven,
i linje med de resonemang som Gustafsson, Cliffordson och Erickson (2014)
for i en nyligen publicerad rapport. Ett sadant kunskapsprov skulle ocksa
underlitta for nationell uppfoljning och utvirdering eftersom betygen eller
de nuvarande nationella proven inte ger en god bild 6ver kunskapstrenden
i Sverige. Sambeddmning, dar ldrare fran olika skolor diskuterar bedomning
for att nd konsensus kan ocksé vara en framkomlig vig for okad likvirdighet
(Klenowski & Wyatt-Smith, 2010), ndgot som Skolverket ocksd podngterar
som en styrka. Dock visar forskning om sambedémning att ldrare snarare
nar samsyn kring mal och kriterier och far en 6kad bedémarkompetens, dn
att lirare ger samma poing eller betyg f6r samma elevprestation (Thornberg,
2014). Slutligen kan det konstateras att mojligheten att anvinda PIRLS
som en form av valideringsinstrument har varit gynnsamt. Vidare forskning
kring mojligheter att arbeta med externa prov i ldrarprofessionens vardag har
potential att verka for mer likvirdiga ldrarbedomningar.
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