PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE ARG 20 NR I-2 20I5 ISSN 1401-6788

Grundskollirares Amnesdidaktiska
bedémningspraxis

Exemplet historia

JoHAN SAMUELSSON
Institutionen f6r samhills- och kulturvetenskap,
Karlstad universitet.

Artikeln analyserar mellanstadieldrares bedémningspraxis i framforallt
historia. Studiens relateras till de pagiende forindringarna i skolan dir
uppfoljning och bedomning av elevernas kunskaper blivit allt viktigare.
Teoretiskt utgar analysen dels frin Lee Shulmans begrepp PCK(Pedagogical
content knowledge), dels fran historiedidaktisk teori. Metodiskt har en
stimulated recall metodik anvinds. Atta mellanstadielirare har utifrin egna
bedémningsunderlag och elevsvar fitt resonera om sin bedémningspraktik.
Studien visar att lirares bedémningspraktik i huvudsak frimjar en
kunskapssyn dir deklartiva perspektiv pa historia frimjas, medan de mer
analytiska aspekterna hamnar i bakgrunden. Lirare mer kort utbildning
tenderar att ha ett mer deklartivt perspektiv.

INLEDNING OCH BAKGRUND

Vi kan se ett okat intresse for det som ibland kallas “assessement literacy” (eg
bedomningskompetens) inom allmin debatt och bedémningsforskning i
Sverige och i Norden. Det dr ldrarens professionella formaga att genomf6ra
olika former av bedomningar som avses. Begreppet inkluderar flera aspekter
av bedomning, sisom likvirdighet, amnesvaliditet, beddmning f6r lirande och
summativa virderingar (Langfeldt, 2011; Sjoberg, 2005; Popham 2009; Black
et al., 2010). En aspekt som betonas 4r ldrarens kompetens att formulera bade
vad eleven kan och vad hon ska utveckla for kunskaper. En avgérande specifik
kompetens ir lirarens forméga att transformera dmneskunskaper till undervis-
ning. Fér denna transformering méste liraren ha férmaga att anvinda sig av
kunskaper fran olika falt, saisom kunskaper om lirande och kunskaper i specifika

amnen.
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Internationella studier av historieldrares bedomningspraxis visar att utbildning
och erfarenhet samverkar med lirarens formaga att bedéma och formulera
vilka specifika formagor och kunskaper en elev uppvisar (Wineburg, 2001).
Amnesdidaktisk forskning som utgar frin Lee Shulman och teorin om
Pedagogical content knowledge (hidanefter PCK) betonar att lirare dels
maste ha kunskaper fran flera kunskapsdominer, dels att ldraren ska ha en
formaga att transformera dessa kunskaper i undervisning. Detta giller i hog
grad ocksé den del av undervisningen som ror bedomning (Shulman, 2004;
Sjoberg, 2005; Black etal., 2010; Baumertetal., 2010). I foreliggande artikel
analyseras mellanstadieldrares bedomningspraxis med fokus pa historia ur ett
dmnesdidaktiskt perspektiv.

Det finns flera 6vergripande forindringar som motiverar en studie av mel-
lanstadieldrares bedomningspraxis, nigra av dessa ska beskrivas i den hir arti-
keln. Bedémning har i allt hogre grad pa senare tid kopplats till styrningen
av skolan. Forskare brukar tala om ”accountability” eller ansvarsutkrivande
i sammanhanget. Uppf6ljningen av elevens resultat 4r central hir. Skola och
larare ansvarar for att alla elever nr vissa kunskapsmal och lirarna forvintas
vidta dtgdrder om eleverna blir underkinda pa prov och tester. I Norden
(liksom i minga andra linder) ir denna syn pa prov och ldrares ansvar pa
stark frammarsch (Langfeldt, 2011; Sjoberg, 2005; Popham, 2009). Kopp-
lingen mellan utbildning i enskilda amnen och betygsittning har ytterligare
stirkts i och med de nya ldroplanerna och den nya skollagen dir de enskilda
dmnena pa mellanstadiet pa flera sitt fatt en betydligt starkare stillning. Den
tidigare gemensamma kursplanen f6r SO-dmnen for grundskolan ir bort-
tagen for dk 4-6 och 7-9. Betygsittning ska ske i de enskilda amnena (frin
och med &k 6) och nationella prov har inférts i samtliga SO-dmnen. (Dock
utreds provens framtida statusnir detta skrivs)

Aktuell forskning om bedémning av SO-dmnen i Norden, har huvud-
sakligen haft amnesldrare och de hogre stadierna i skolan som studieobjeke
(Virta, 1997; Alvén, 2011; Jansson, 2011; Rosenlund, 2011). Aven inom
internationell Zmnesdidaktisk forskning dir beddmningspraxis studerats har
fokus huvudsakligen varit Zmnesldrares beddmning (Wineburg, 2001; VanS-
ledright, 2011). Studier av mellanstadieldrares beddmningspraxis har dirfor
hog relevans bade forsknings- och professionsmaissigt.

I Sverige har dmnesldraren ofta en utbildning dir det ingar mellan 60hp
och 90hp historia. De undervisande mellanstadielirarna i denna studie
har generellt sett en betydligt kortare utbildning. NO/Ma-inriktning 1-7
har 2,25hp historia och 7,5hp sammanlagd utbildning i SO-dmnen. SO/
SV-inrikening for stadierna 1-7 ldser 7,5hp historia och totalt 30hp SO.
En variant dr ocksa lirarutbildningen mot ak 4-9 dir ldrarna har 30-60hp
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dmnesstudier i historia. En grupp éldre ldrare har ytterligare en variant av
mellanstadieldrarutbildning dir det ingar 15hp historia.

Forutom skillnader i utbildning varierar ocksa antalet imnen som lirarna
undervisar och bedémer i. En mellanstadieldrare 427 ha 10 till 12 amnen som
hon undervisar och bedémer i. Samtidigt finns samma krav pé att ldrarna ska
gora likvirdiga och dmnesvalida bedémningar. Jag har i mitt urval medve-
tet strivat efter att f med lirare med olika utbildningsbakgrund. I artikeln
bendmner jag alla som “mellanstadieldrare”, d.v.s lirare som undervisar i ak
4-6. Korta presentationer av deras utbildning finns i det empiriska avsnittet.

Det overgripande syftet dr att studera mellanstadielirares dmnesdidaktiska
bedomningspraxis i historia. Med dmnesdidaktisk beddmningspraxis avses
i detta sammanhang lirarnas bedomningsunderlag, historiedidaktiska vir-
deringar och resonemang om konkreta bedémningsunderlag, autentiska
elevsvar och historiska kunskaper. Praxisbegreppet dr inspirerat av Lindberg
(2007) som med beddmningspraxis avser bl a de redskap (t ex prov) och de
grunder ldrare anger som skil for virdering av en viss kunskap. Merparten av
materialinsamlingen 4r gjord strax fore inférandet av en ny kursplan, Lgr 11.
Det innebir att materialet huvudsakligen 4r framtaget under den foregiende
liroplanen, Lpo 94. I den sammanfattande diskussionen relateras dock resul-

taten till de historiedidaktiska perspektiven i Lgr 11.

Amnesdidaktisk bedomning

Inomimnesdidaktiskforskningmed PCK-inriktningirdetrelationenmellantre
grundliggande kunskapsomraden som vanligtvis analyseras; amneskunskaper,
dmnesdidaktiska kunskaper och pedagogiska/allmindidaktiska kunskaper.
Amneskunskaper handlar om ldrarens akademiska utbildning i olika amnen,
pedagogiska kunskaper ror mer allminna kunskaper om t ex lirande och
utveckling, medan den dmnesdidaktiska kunskapen ar lirarens formaga att
transformera dessa olika kunskapsomraden till en relevant undervisning i
olika amnen (Schiillergvist, 2009; Gudmundsdottir & Shulman, 1987).

Artikeln intresserar sig for lirares dmnesdidaktiska bedomningspraxis.
Larares praxis handlar hir dels om modeller och principer vid bedomning,
dels om de begrepp och forklaringar som anvinds i samband med bedém-
ningar. Praxis kan ocksa ses som liktydigt med en "bedémningsrepertoar”,
dir repertoaren handlar om savil de konkreta sitt som ldrare samlar in under-
lag f6r bedémning som de begrepp och forklaringar lirare anvinder nir hon
resonerar om bedémningsunderlagen. I analysen av ldrares praxis eller reper-
toarer kan man komma at hur ldraren transformerar olika kunskapsomriden
till undervisning (Schiillerqvist, 2009; Baumert et al., 2010; Black et al.,
2010; Gudmundsdottir & Shulman, 1987).
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Historiedidaktiska utgangspunkter

I studien baseras analysen huvudsakligen pa Historical Thinking-traditionen
(HT). Det ir framforallt denna traditions intresse for vad det ir for slags
dmne som omsitts i undervisning som influerat de analytiska och teoretiska
utgangspunkterna. Valet av perspektiv hinger ssmman med HT-traditionens
intresse och problematisering av relation mellan universitetsimne, lirares
utbildning och undervisning.

Nuvarande och tidigare kursplaner i historia har historiedidaktiskt influ-
erats av historiemedvetandetradition. Jag kommer ocksa att redogora for
nigra centrala aspekter av teorin kring historiemedvetandet som har relevans
for denna undersokning.

Inom den forvisso brokiga HT-traditionen diskuteras dels essensen i det
akademiska dmnet historia, dels det akademiska dmnets biring for skolimnet
historia och hur det kan omsittas i undervisning. Exempelvis visar Wineburg
(2001) hur larares imnesutbildning i Social Studies paverkar virderingar och
bedomningar av elevuppgifter. I en studie analyserades hur Zmneskunskaper
pa olika sitt transformerades till undervisning utifrin ett PCK-perspektiv.
Wineburg visar dir hur lirare i Social Studies utan historia i sin utbildning
tenderar att ha en undervisning dir historia blir ett faktaorienterat dmne.
Reproduktion av det forflutna blev kirnan i undervisningen. Lirare med
fordjupade historiska kunskaper hade diremot en undervisning dir fokus
lag pa analys och killvirdering (Wineburg, 2001).

HT-traditionen har visat ett stort intresse kring att utveckla elevens for-
maga att arbeta problembaserat med autentiskt killmaterial. I forlingningen
av detta ligger frigan om vilka centrala kunskaper och fé6rmégor som eleven
kan tinkas utveckla med hjilp av historieundervisning. Stéphane Levesque
med flera anvinder sig av begreppen “First order (substantive) concepts”
och "Second order (procedural) concepts” i samband med diskussionen
om skolimnet och det akademiska dmnet historia. “First order concepts”
fokuserar pé innehallet i historia. Det kan handla om vilka begrepp, epoker
och fenomen som undervisningen ska vila pd. Exempelvis kan det vara fraga
om krig, revolution, konflikter, klass och personer (Levesque, 2008). “First
order concepts” kan ha karakeir av en deklarativ kunskapssyn (Virta, 1997).
”Second order concepts” eller s k procedurkunskap handlar bl.a. om killkri-
tik, kontinuitet — férindring, orsak — verkan och historisk empati. I linje
med Olofsson (2010) kommer jag att anvinda mig av begreppen historiska
stoftbegrepp och historiska tankebegrepp istillet for "First order concept”
och "Second order concept”. (Olofsson, 2011; Levesque, 2008; Hammar-
lund, 2011; VanSledright, 2011). Levesque betonar att denna aspeke handlar
om att betrakta skolhistoria snarast som ett slags verktyg for att skapa och
konstruera historisk kunskap, vilket ligger nira den akademiska disciplinens
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perspektiv. De tva olika aspekterna av historia ska inte sittas i motsatsstall-
ning. Undervisning om t ex forintelsen forutsitter faktakunskap, men lika
viktigt dr en fardighet att tolka de killor som belidgger folkmordet. Det torde
ocksa vara svart att undervisa om forintelsen utan att lyfta fram frigor som
ror historisk empati.

En av grundtankarna inom historiemedvetandeperspektivet 4r att historia
ar en verkande kraft som bidrar till att minniskan kan orientera sig bade i
samtiden och framtiden med utgingspunkt i det férflutna. Manniskan kan
sdgas vara bade en produkt av historien och skapare av historien. Genom
individuellt och kollektivt erfarande och tolkning av det forflutna skapas
meningsbirande berittelser dir datid, samtid och framtid flitas samman.
Historisk orientering dr ocksé nira integrerad med elevens (och kollektivets)
identitet vilket gor att historia dr en ofrinkomlig del av hennes livsvirld.
Denna tidsorientering manifesteras pd en rad olika sitt, det kan vara i monu-
ment, i lirobocker, filmer eller minniskors enskilda berittelser och minnen
(Olofsson, 2011; Eliasson 2011; Nordgren, 2006; Riisen 2004; Ammert,
2013).

Skillnaderna mellan de tva ovan beskrivna perspektiven ska inte 6verdri-
vas, men det finns vissa olikheter som bér nimnas. En viktig grundingang for
perspektivet historiemedvetande ir att skolhistorien inte ska vara en avspeg-
ling av det akademiska dmnet, hos HT-traditionen gors detta nirmast till
en utgangspunkt (Levesque, 2008). Skolan ska inte transformera den veten-
skapliga historiesynen, snarare ska skolan ge eleven verktyg att reflektera och
analysera andras och egna berittelser och historiebruk. Men flera aspekter
forenar ocksa perspektiven, t ex betonas behovet av att utveckla metodisk
kompetens for att kunna tolka historiska erfarenheter och frigestillningar
i bagge perspektiven (Riisen, 2004, Olofsson, 2010; Eliasson, 2011). I den
svenska kursplanen betonas av de ansvariga for nationella prov i drkurs 9
att: “Kursplanen i historia i Lgr 11 har det 6vergripande malet att utveckla
elevernas historiemedvetande genom tre samverkande formagor- kunskap
om historia, kunskap om hur historia skapas och kunskap om hur historia
anvinds. For att gora detta betonas dven en fjirde formaga — att anvinda his-
toriska begrepp.” (http://www.mah.se/fakulteter-och-omraden/Is/Institutio-
ner/Individ-och-samhalle/Nationella-amnesprovet-i-historia-grundskolan-
arskurs-9/Sida-3/ )

HT-perspektivet dr en inging i analysen och begreppen stoff- och tankebe-
grepp relateras till lirares beddmningspraxis. Dock saknar HT-perspektivet
delvis en aspekt som 4r central i svenska styrdokument, nimligen den fram-
tidsinriktade tidsorienteringen. I analysen 4r denna aspekt inkluderad. Det
jag uttalar mig om 4r vilka forutsdttningar att utveckla tidsorientering i linje
med ett historiemedvetandeperspektiv som ges i beddmningspraxis. Jag har
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inte stravat efter att enbart hitta representationer fran de olika perspektiven,
snarare utgdr de ett stod for att sortera och analysera ldrares beddmnings-
praxis.

Historiedidaktiska perspektiv i Lpo 94 och Lgr 11

Merparten av studien genomfordes di Lpo 94 var gillande . Enligt Lpo
94 skulle mellanstadieldrarna beakta de specifika skrivningar som fanns for
dmnet historia i ak 1-9. I kursplanen fanns tva former av mélnivéer; mal
att uppna for ak 5/9, och mal att striva mot gillande hela grundskolan.
Historiemedvetandet var den overgripande historiedidaktiska ingingen i
kursplanen; "Genom att bli medveten om vad som paverkat utvecklingen
under skilda tidsepoker och om sambanden mellan olika faktorer utvecklas en
beredskap infér framtiden” (Lpo 94, kursplanen i historia). Undervisningen
skulle ocksé i grundskolan strdva mot att utveckla elevens forméga att forsta
orsaker till centrala hindelser. Vidare skulle eleven utveckla kunskaper i bl a
historisk metod.

I de specifika uppniendemalen formulerades en miniminivd for elevens

kunskaper och eleven skulle i &k 5;

— kinna till hembygdens historia och hur denna har format kulturen,

— kinna dll grunddragen i valda delar av den svenska och nordiska historien
samt kunna jimfora med nagra andra linder,

— kunna beritta om och jamf6ra hur min, kvinnor och barn levt och tinkt i
nagra skilda milj6er och tider i Sverige och pa ndgra andra platser i virlden.

(Lpo 94, kursplan for historia)

Uppndendemalen for &k 5 innebar att eleven i huvudsak skulle kunna aterge
ett narrativ av svensk och nordisk historia. I huvudsak var det en form av
historisk kunskap som kan definieras som historisk stoffkunskap (Olofsson
2010). Historia pd mellanstadiet, formulerat i kursplanen, hade en tydlig
”collective memory” approach (VanSledright, 2011; Seixas, 2007). Trots det
overgripande historiemedvetandeperspektivet i kursplanen stilldes inga krav
pa framtidsorientering i uppniendemalen for dk 5. Malen for ak 9 rymde
mer av analys, virdering och metod. Det var alltsd delvis tva olika former av
historisk kunskap som eleven skulle utveckla i de olika stadierna (jmfr med
Ammert 2013).

I kursplanen i Lgr 11 4r alltjamt historiemedvetandet det overgripande
perspektivet. Dock haren markant férskjutning skett gillande historieimnet pa
mellanstadiet. De 6vergripande férmégorna for hela grundskolan foreskriver
att eleven ska tilligna sig en historisk referensram, bistorievetenskapliga metoder,
begreppsforstielse och insikter i att historia kan brukas och framstillas pa olika
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sitt. Dessa formagor har i hog grad ocksd kopplats till det centrala innehall
som undervisningen ska innehélla.

Den historiska kunskap som eleven ska na for att bli godkind efter 2011
ar av betydligt mer komplex och sammansatt karaktdr dn de krav som fanns
i Lpo 94 avseende mellanstadiet.

Material, metod och analysram

Foreliggande studie bygger pa en kombination av dokumentanalys och en
“stimulated recall” ansats (Wineburg, 2001; Lindberg & Lofgren, 2011;
Orrell, 1996). Atta lirare har intervjuats vid vardera tva tillfillen. Lararna
valdes ut efter ett strategiskt urval dir principerna var spridning av lirarnas
utbildning och erfarenhet av bedémning. Mellanstadieldrarna som ingick i
studien hade allt fran 2,25hp till 60hp i historia. Jag har utgatt frin lirarens
egen beskrivning av sin utbildning. Intervjumaterialet kompletterades med
en genomgang av aktuella utbildningsplaner. Lararna har mellan 10 och 30
ars yrkeserfarenhet. Urvalsprinciperna har inspirerats av Wineburg (2001).
Han har i sina studier haft ett strategiskt urval dir erfarenhet och utbildning
var avgorande. Lirarna informerades fore intervjun om uppligget, och vid
forsta intervjun stilldes fragor om deras praxis kring bedémning i historia
och SO utifran ett antal 6ppna fragor. De teman som berordes i intervjun
var ldrarnas allminna syn pd skolimnet historia, synen pd bedomning i
allminhet och bedémningen i historia och SO i synnerhet.

Vid det forsta intervjutillfillet samlades bedomningsunderlag in frin
lirarna. De var ombedda att ta med sig representativa exempel pa bedém-
ningsunderlag i historia till den forsta intervjun. Anledningen till att ldrarna
sjalva fick vilja det bedomningsunderlag som skulle vara utgingspunke
for intervju nummer tvd var intresset for lirarnas egen beddmningspraxis.
Bedémningspraxis inkluderar bade konstruktionen av underlag och bedom-
ning av elevernas kunskaper. Att fi med ldrares egen virdering av elevupp-
gifterna var en viktig del for att jag skulle kunna nirma mig en forstaelse av
hur ldrare gor i praktiken. Dock fingar jag i intervjun t ex inte in hur lirare
virderar elevers yttrande om historia i klassrummet. Jag hade infér intervjun
analyserat underlagen och valt ut ett antal frigor som ldrarna skulle resonera
kring. En uppgift bestod i att omformulera ett antal frigor. Lirarna ombads
ocksd resonera, med utgingspunke i sitt eget bedémningsunderlag, om hur
de brukade/skulle anpassa underlaget for elever som inte férstod uppgiften.

Dessutom uppmanades lirarna vid forsta intervjutillfillet ate de till det
andra tillfillet skulle ta med sig (anonymiserade) elevsvar/uppgifter av olika
kunskapskvalitéer. De upplystes om att jag ville se svar som graderats pa olika
sitt. Vid andra intervjun fick liraren motivera sin gradering av elevsvaren.
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Jag forklarade for lararna att jag skulle tala om kunskaper som var ”G” (upp-
ndendemalen i kursplanen) och kunskaper som motsvarade en hégre niva,
"VG” (kunskaper mot strivansmalen). I intervjuerna anvindes ibland bok-
staverna ”G” och VG for att forenkla samrtalet. Att lata lirare bedéma och
kommentera autentiska elevsvar ir en beprovad metod inom savil bedom-
ningsforskning som inom imnesdidaktisk forskning. VanSledright (2011)
Wineburg (2001) och Lindberg & Lofgren (2011) lit exempelvis lirare med
olika utbildning och erfarenhet beddma och kommentera autentiska elevsvar
och bedémningsunderlag.

En mindre materialinsamling gjordes ocksa under slutet av 2013. Kontakt
togs med lirarna som deltog i huvudstudien. Merparten av dessa lirare hade
fatt nya arbetsuppgifter. Tvé ldrare hade fatt expertuppdrag inom omridet
bedémning, tre av lirarna hade som en foljd av omorganisation fitt nya
larartjdnster och tre ldrare gick inte att fi kontakt med. Ett nytt mindre stra-
tegiskt urval gjordes dir larares erfarenhet av arbete med bedémning pa mel-
lanstadiet var urvalsgrunden. Lirarna ombads dels svara pa skriftliga fragor
om bedémningspraxis, dels skicka in representativt bedomningsunderlag.
Materialet 4r begrinsat och bygger pa fyra lirares beddmningsunderlag samt
en kortare mejlintervju. Aven om underlaget ir begrinsat ser jag att det i linje
med Yin (2007) gér att fora ett analytisk resonemang utifran materialet. Det
innebdr att materialet inte har baring for statistiska generaliseringar, men att
analyser av empirin relateras till teoretiska perspektiv.

Sammantaget ska tillvigagangssittet 6ppna upp for en ny kategorisering
och analys av lirarnas imnesdidaktiska bedomningspraxis avseende historia.
D3 olika slags material anvinds i analysen bor en bredare bild av repertoaren
tickas in. Genom anvindande av olika material har ocksé triangulering skett
dd ldrarnas bedomningspraxis studerades utifran delvis olika material.

Fragan ir naturligtvis hur nira verklig praxis man kommer i en studie av
detta slag. Andra metoder hade varit méjliga, t ex hade jag kunnat observera
bedémningssamtal mellan lirare och elever. Men dven hir kan man ifrigasitta
hur praxisnira det blir att lita lirarna under observation géra beddmningar.
Di det dr lararnas eget beddmningsunderlag i form av prov och bedémning
av autentiska elevsvar frin de egna eleverna som utgjort grunden for analy-
sen dr det 4nda rimligt att anta att den fangar dtminstone delar av ldrarnas
bedémningspraxis.

I den slutliga analysen har ett antal olika praxiskategorier skapats dir
tidigare amnesdidaktisk forskning, beddmningsforskning och empiri utgjort
grunden for kategoriseringen, vilket ocksd beskrevs ovan. Kategorierna
kommer att presenteras med representativa beligg. De kategorier eller for-
hallningssitt som skapats har alltsd konstruerats med en abduktiv ansats dir
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tidigare forskning och ny empiri i vixelverkan legat till grund f6r nya begrepp
och forhéllningssitt (Larsson, 2005; Kvale & Brinkman, 2009). I resul-
tatredovisningen relateras de olika forhallningssitten till enskilda lirare och
deras utbildning.

RESULTAT

I materialet utkristalliseras négra relativt tydliga forhallningssite. Jag
presenterar den sammanfattande analysen inklusive kategorisering av dessa
forhallningssitt nedan. Begreppet historiedidaktik - som ar relevant i analysen
av dessa forhallningssitt - presenteras och diskuteras ocksd i nedanstdende
beskrivning. Lat mig ocksi kommentera min kategorisering av ldrare efter
forhallningssdtt: trots att lirarna placerats efter olika forhéllningssitt kommer
jag med empiriska exempel ocksa att visa att de vanligtvis har en praxis som
inte enkelt later sig definieras i en enda sniv kategori. I analysen har samtliga
delar av empirin beaktats (bedomningsunderlag, autentiska elevsvar och
lirarnas resonemang om detta).

Respondenterna har givits ett fingerat namn. Namnet innehéller ocksi en
etta eller tvda. Ett innebir att det 4r material insamlat vid den f6rsta intervjun,
tva innebir att det dr material insamlat vid tillfillet da ldraren fick diskutera
sina autentiska bedomningsunderlag.

Kategori 1: Deklarativ allmindidaktisk praxis

En grupp ldrare, Anna, Lisa och Pia, har i sin bedomningspraxis en svag
forankring i historievetenskapliga och historiedidaktiska perspektiv. I samtliga
delstudier (bedémningsmetoder, resonemang om historiska problem och
gradering och motivering av autentiska elevsvar) aktualiseras hir en begriansad
historiedidaktisk repertoar, sa till vida att f& historiska begrepp, perspektiv och
metoder iscensitts vid bedomning. Lirarna i gruppen har 2,25hp historia och
7,5hp SO i sin ldrarutbildning. Samtliga lirare har arbetat i ungefir 10 ar.

Med allmindidaktisk avses i detta sammanhang att den praxis och de
principer som anvinds i sammanhanget rimligen anvinds ocksd for andra
dmnen (Kansanen, Hansén, Sjoberg & Kroksmark, 2011). Det innebir inte
att denna praxis explicit alltid bygger pa en allmin accepterad kunskapssyn
i laroplanen eller allmint vedertagna perspektiv pd lirande. Det kan lika vil
handla om en slags traderad professionell vardagsdidaktik. I exemplen nedan
talar t ex lirarna om elevens formaga att “skriva av rict”, “att minnas” och
andra aktiviteter av olika slag. Nu 4r det historia som ar studiens fokus, men
rimligen kan denna praxis anvindas ocksa i andra imnen.
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En kommentar till ett bedomningsunderlag som bestar av kortsvarsfragor far
illustrera detta forhillningssitt. I lirarens bedémningspraxis 4r det generellt
frigor fran liroboken och klassrumsaktiviteten som ligger till grund for
bedémningen. De material som vart samtal utgr frin nedan, ir uppgifter
himtade frin liroboken som t ex:

1. Hur kunde man se att nigon hade blivit drabbad av digerdéden?
2. Vadtroddefolkattdigerdédenberodde pa? (Inlimnatbeddmningsunderlag
fran Lisa)

En del av beddmningsunderlaget utgjordes av olika ord och begrepp som

skulle ligga till grund f6r en hemuppgift:

Jag vill att du skriver och berittar vad du lirt dig med hjilp av dessa stédord.
adel, prister, borgare, bonder, lagar, brott, straff, Stockholm, munkar.
(Inlimnat bedomningsunderlag frin Lisa)

Liraren kommenterar sjilv detta underlag och sina andra generella principer
for bedomning pa foljande vis:

J: Har du tinkt pd nigot pa formen av bedomningsform?

IP: Jag tycker att om man kan aterberitta visar man lite vad kan. Sen
kan det vara bra med det skriftliga ocks3, t ex de tysta eleverna kan
skriva bra fast dom inte varit aktiva.

J: Gor du likadant i geografi, religion och samhillskunskap?

IP: Ja det skulle jag kunna géra. Aven i andra imnen som svenska och
NO. (Lisa2)

Gradering av elevens kunskaper i historia inriktas mot elevens “gorande”
hos dessa lirare. Gérandet kan gilla olika grad av aktivitet och det kan
ocksd handla om formdgan att skriva en text. Ett typiskt exempel i denna
kategori dr foljande svar, ddr elevuppgiften bestod i att sammanstilla en text/
arbetsbok om vikingalivet. Aven hir handlar det till stor del om att korrekt
kunna dterupprepa kunskap for nivan godkind. De elever som natt lingre
i kunskapsutvecklingen har en formdiga att “skriva med egna ord”. Det
handlar allts inte frimst om att reproducera, men det handlar heller inte
om att gora t ex historiska synteser. Snarare dr det frigan om att gora egna
sammanfattningar:
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IP: Hir har vi ett exempel pa en "g-uppgift”. Eleven har anvint sig den
text han fatt och dndrat lite grann, inte sa mycket. En del 4r avskrivet.
J: Tankte du pa négra specifika kunskaper, eller var det generella
kunskaper som att kunna skriva en bra text, hur tinker du nir du ser
en sin har text?

IP: Dom vet att dom ska anvinda egna ord och han har en bra text, pa
baksidan finns stodord. Sa han skulle inte behéva titta pa huvudtexten,
utan borde med hjilp av stédord kunna skriva.

J: Om eleven vill ha ett hogre betyg vad siger du da?

IP: D4 maste du jobba mycket mer, skriva mer med egna ord. Girna
ligga in en egen analys och virdering.

(Anna visar upp en “vg-uppgift”)

IP: Hon jobbar lingsamt. Funderar pd om hon ska skriva om varje
mening, hon har ocksad kommit ihig vad hon sett pa en film. D4 har
hon tagit med det, d4 har hon bérjat tinka. Da vill hon inte riktigt
skriva vad det stod. Hon har tinke till., hon anvinder mycket mer sitt
eget. Hon har tagit in fakta frin annat hall. (Anna2)

Bedomningsunderlag samlas vanligtvis in via observationer under lektionerna.
Det som virderas ir frimst nirvaro och/eller ndgon form av aktivitet och inte
kvaliteten pd det eleven presterar. Den skriftliga dokumentation som samlas
in dr baserad pa uppgifter frin liroboken. Graderingen av historia bygger
vidare pé en deklarativ syn pa historisk kunskap. Historisk kunskap 4r nagot
som ska 6verforas fran skolan till en forestillt passiv elev (VanSledright, 2011;
Ammert, 2013; Virta, 1997). Det ir omfattningen av hur mycket eleven
minns som styr graderingen av kunskapsnivan.

Lararna har svart att integrera specifika historiedidaktiska aspekter nir de
ska resonera om sina beddmningsunderlag:

J: Varfor valde du prov?

IP: Det dr inte bara prov, utan dven muntligt. Det 4r att gora en
avstimning for mig sjilv och se vad dom kommer ihag. Det dr ocksa
ett sdtt att trina dom i att ha skriftliga prov. Proven har flera syften, det
ar inte bara kopplat till historiekunskaper. (Pia2)

I den historiedidaktiska bedomningspraxisen iscensitts i huvudsak historia
som ett mne dir reproduktion av stoffkunskap ir central. Historisk kunskap
ar liktydigt med att ha “koll pa historien”. Jimte detta synsitt finns det
ocksa forestillningar om att elevaktivitet kan ligga till grund for att virdera
historiska kunskaper. Denna aktivitet handlar om att sjilvstindigt via eget
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arbete reproducera frimst liroboken eller annan litteratur (Carlgren, Forsberg

& Lindberg, 2009; Virta, 1997).

Kategori 2: Processuell allmindidaktisk och historiedidaktisk praxis

En grupp ldrare, Stefan, Fredrik och Ingrid, formulerar sig delvis
historiedidaktiske i relation till olika beddmningssammanhang men ibland
dven allmindidaktiskt. Den historiedidaktiska praxis som iscensitts dger
rum i ett tydligare dmnesintegrerat sammanhang, dir bedémning (och
undervisning) i historia paverkas av flera kunskapsfilt och dmnen, vilket
innebidr att dmnets klassifikation ar vag. Likasi har lirarna ett dialogiskt
forhallande till hur beddmningen ska genomforas.

Det kan da handla om att koppla bedémningen av eleven till generella
aspekter av kunskaper, exempelvis virderas formagan att stilla hypoteser, eller
elevens formdga att "snappa” upp saker. Men ldrarna gér ocksd virderingar av
elevens resonemang i relation till t ex begrepp som orsak-verkan och historisk
empati. I ldrarnas tankegingar kring bedémning 4r avgrinsningen mellan
historia och de andra SO-dmnena vagare 4n i de andra kategorierna. Lirarna
i denna grupp har mellan 15hp till 60hp poing historia. Fredrik har jobbat
cirka 10 ar, Stefan och Ingrid har jobbat i ungefir 30 ar.

Ett exempel dir en historiskdidaktisk repertoar aktualiseras r nir Fredrik
ska motivera karaktiren av olika bedomningsunderlag. Provet, som kallas
"medeltiden - kommer du ihag”, bestir av kortsvarsfrigor av karaktiren:
”Vad var en trdl?”, ”Vilka var de fyra stinden?” En friga ir mer omfattande:
”Vad finns det for likheter och skillnader med hur man levde pa medeltiden
jamfort med hur vi lever idag?” En essifraga avslutar provet och eleven ska
dir vilja att tinka sig in i hur det var att leva som person tillhorande nigot av
de fyra stainden; bonde, adel, prist eller borgare. Eleven uppmanas skriva om
”...hur en vanlig dag kunde se ut f6r dig pd medeltiden. Beritta sd utforligt

du kan.”

J: Hur tinkte du kring form och frigor hir? [Vi diskuterar uppgiften
ovan|

IP: Tanken med det hir var att det var en arbetsperiod. Det var en form
av utvirdering av vad de lart sig. Ménga fragor dr fakea/detalj i borjan.
Men det finns ocksd mojlighet att utveckla saker man snappat upp.
Sen uppgiften [fr 19 Vad finns det for likheter och skillnader med hur
man levde pa medeltiden jimfort med hur vi lever idag?] Det kriver
lite annan formaga 4n rena fakeabiten. (Fredrik2)
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I samband med en dramauppgift resonerar Fredrik pa f6ljande vis:

IP: Det ar klart sd mycket nutid blir det kanske inte, men lite kopplingar
gor vi. Inlevelsen 4r viktig. Man far ju in fakta och férhoppningsvis lite

forstaelse. (Fredrik2)

I resonemanget betonas de empatiska aspekterna av historieundervisningen,
en empatisk formaga dir kontextualisering och fakta om den aktuella
tidsperioden lyfts fram. Nir detta gors relateras formen dill en historisk
gestaltningsform som inte har hdmtats fran en historievetenskaplig tradition,
hir soks efter beligg pd elevens kunskaper frin en annan form; nimligen
estetiska liroprocesser.

Ytterligare exempel i denna kategori 4r nir en ldrare ska resonera om en
proviriga dir flera centrala historiska formagor sisom historisk empati, kon-
tinuitet och forindring och kopplingen di — nu behandlas: "Hur var det att
vara barn pd 1500-talet? Likheter och skillnader med idag?”

Stefan resonerar om frigan pé foljande sitt: Hur var livet i byn, man
far ge ledtradar och lotsa dem. Det brukar vara amnesspecifika exempel och
forklaringar. Men ibland kan det vara himtat frin andra amnen, t ex geografi
om dir det kan handla om att saker kan vara olika beroende pa rummet”.
(Stefan2)

I Stefans forklaringsrepertoar aktiveras begrepp och forklaringar som visar
pa en forstielse av vad historisk kunskap kan vara. Lararen kan ocksa resonera
om sin egen uppgiftsformulering. Liraren viljer i sin forklaring att ta hjilp
av begrepp fran andra SO-dmnen. I det hir fallet anvinds det geografiska
begreppet "rum” av Stefan. Liraren formér att utifrin enskilda aspekter av
historia och andra amnen gora generaliserade pastdenden om historien och
samhillet. I exemplet ovan tar liraren avstamp i en syn pa historisk empati
dir kontextualisering blir central. Liraren forvintar sig inte ett lst tyckande
om hur livet kunde te sig, snarare nds empatin genom att relativt systematiske
placera in barnet i dess historiska sammanhang (Levesque, 2008; VanSle-
drigth, 2011).

Samtidigt som ldrarna for historiedidaktiska resonemang om kunskaps-
gradering i historia, kan de fora resonemang dir mer generella aspekter av
historiska kunskaper aktualiseras:

J: For att fa ett G hir, vad krivs?

IP: Grundfrigorna hir forklarar de fyra stinden etc, den typen av
faktafragor bér man ha koll pa, om man ser pa mélsittningen. Sen nir
det giller att fundera och jimfora da kan man vara lite snillare nir det
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giller G. Man kan missa ndgon basfakta, men 6vervigande ska man ha
koll pa detta. Frigor som kriver lite mer baktanke, dir man inte kan
gardera svaret, vacklar man pa dom 4r det ok. Man ska kinna nir man
last igenom provet att man [eleven] har snappat upp vad det gick ut pa.
J: Eleven som gatt vidare mot strdvansmalen, vad utmirker den eleven?
IP: Du [eleven] har gitt vidare och nar ett steg till mot stravansmalen.
Du kan visa en helhet. Du kan visa hur du har det idag, du kan visa
hur det var att leva som en kvinna i ett bondesambhiille.

(Fredrik2)

Lirarna kan ocksd i sina resonemang om bedémning resonera i mer
allmindidaktiska ordalag nir det giller beddmning. Modeller och praxis vid
bedémning 4r nigot som ir forhandlingsbart och maste situationsanpassas.
[ ett resonemang om vad som avgdr metoden for bedomning siger Ingrid:

J: Vad blir det f6r uppgifter, ge exempel pa vanliga metoder?

IP: Praktiske, inte bara skriva. D4 brukar eleven siga; jag vill ha prov.
Men om jag inte vill ha det, utan jag vill ha det praktiska; hur tinker
du d&? D4 kan det bli sa att man gir ihop i en grupp. Nir vi hade
industrialismen t ex byggde nigra en modell, en del gjorde ett bildspel,
andra hade bara bilder. Nagra pratade specifikt om sjukdomar. Deras
redovisningar blev olika. Jag bedémde den. Men sen fick dom igenom
att dom ville ha ett prov.

J: Ar dom mogna att sjilva bestimma examination?

IP: Ja, ien diskussion funkar det. (Ingrid1)

Sammantaget 4r de resonemang och den praxis som finns kopplad till
bedomning i historia integrativ pa flera sitt i kategori 2: for det forsta finns
ett mer explicit anvindande av perspektiv och begrepp fran pedagogisk
forskning, som t ex formativ bedomning, och for det andra inkluderas
de andra SO-dmnena i bedémning tydligare 4n i de forhéllningssitt som
presenterades tidigare. Samtidigt finns det delar av de férhéllningssitt som
lararna i den forsta gruppen uppvisade, exempelvis aktivitet som grund
for bedomning. Stefan siger i samband med ett resonemang om vad som
utmirker elever med grundliggande kunskaper att: "Jaa, vad ska vi siga...
det 4r en som har foljt med och varit aktiv under lektionerna och visat att
man har forstdct” (Stefanl). Skillnaden ar inda att andra perspektiv adderas
till detta.
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Kategori 3: Processuell historiedidaktisk praxis

Kristin och Lotta har huvudsakligen en historiedidaktisk praxis. Nir
kunskapskvalitéer, bedomningsunderlag och historiska férmégor diskuteras
gors detta med utgingspunke i historiedidaktiska begrepp och perspektiv.
relation till kategori 2 ovan ir integrering till andra dmnen svagare. Kristin
har 7,5hp historia och har jobbat cirka 10 ar. Lotta har 60hp historia och
har varit lirare i knappt 15 ar. Amnets klassificering framstar som tydligare i
deras perspektiv och forhandlingen om bedémningens genomférande ér inte
lika tydligt framskriven som i kategori 2.

Lirarnas bedéomningsunderlag behéver inte nédvindigtvis skilja sig at fran
ovriga ldrares, det som skiljer sig at dr lirarnas resonemang kring sina bedom-
ningsunderlag. En avldrarna har prov dir en rad fragor fokuserar pa historisk
fakta. Det finns ocksd uppgifter dir eleven uppmanas gora kopplingar mellan
dd och nu; "Vad har inflyttningen fran andra linder tillfort Sverige forr, och
nu?” (Prov fran Kristin). Nér Kristin ska motivera uppligget pé sina underlag
siger hon bl a foljande: "Préva grunddragen i historien. Det handlar om fakta
och begrepp. Det dr allminbildning, sint man maste kunna”. (Kristin2)

Nir lirarna ombeds forklara frigor som 4r kopplade till historiska problem
utvecklas resonemangen i historiedidaktisk riktning. Ett exempel pa detta dr
ndr Kristin ska férklara innebérden av f6ljande fraga: ”Varfor gick Gustav 11
Adolf med i Trettiodriga kriget?” (Bedomningsunderlag frin Kristin). Frigan
provar elevens processuella kunskap, di ett historiskt orsaksresonemang
efterfrigas. Aven om fragan i sig ir kortfattad rymmer den méjligheten ate
préva en formdga som dr central i historiedidaktisk teori och i kursplanen. I
lararens resonemang appliceras generella begrepp som makt och krig pa olika
forhallanden. "Resonera om historisk kontext och andra motiv t ex religion,
vilka dr orsakerna till krig: religion, makt, ekonomi, man vill: hjilpa andra
linder. Om eleven inte forstar varfor blir det svart att forklara” (Kristin2). I
svaret kopplas en enskild aspekt av historien, 30-ariga kriget, till en generell
forstaelse av historisk utveckling. Frigan i sig har en historiesyn dér individer
driver historisk utveckling, men ldraren visar ocks i sitt eget resonemang om
frigan att historisk forindring 4r beroende av strukturella faktorer.

Likasd gor ldrarna i denna kategori, implicit eller explicit, en kunskaps-
gradering i relation dill historiedidaktiska perspektiv. Nar de ska motivera
skillnader i elevens historiska kunskaper linkas graderingen av kunskaper till
aspekter som historisk empati, jimforelser avseende likheter och skillnader
mellan olika epoker, historia som metod och faktakunskaper. Begreppen och
forstaelsen av historiska kunskaper och formagor ligger nira en historiedi-
daktisk ansats. Nir det giller tidsorientering ska eleven vanligtvis linka tva
aspekter av tid, dd och nu. Framtidsperspektivet ar inte inkluderat hir.
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Eleven forvintas anvinda sig av savil mer sammansatta begrepp som
diktatur, som enklare foreteelser och enskilda hindelser. Graderingen av
elevens kunskaper relateras till hennes férmaga att i resonemang och analys
dra paralleller och fora sammansatta resonemang dir t ex synkrona och dia-
krona perspektiv pa forklaringar efterfrigas. I ett resonemang kopplat till
ett prov om Stormaktstiden fors foljande resonemang om skillnader mellan
kunskapsnivéer:

IP: [pé provet] VG-eleven vet skillnaden mellan olika epoker och har
mer kunskaper om hindelser och begrepp. G-eleven vet inte skillnad
mellan olika epoker, svarar mindre omfattande och har svarare att se en
helhet. Hon kan inte begreppen.

J: For att utveckla sina kunskaper vad ska G-eleven gora?

IP: Eleven ska till exempel kunna gora jimforelser mellan diktatur och

demokrati. (Kristin2)

Liraren visar omdomen fran olika elever och motiverar graderingen av
kunskaperna:

G-eleven dr mer faktaproducerande, vet nir ett slag var, vet att
drottning Kristina avsa sig tronen. Eleven ser inte samband. Har svért
med begrepp, eleven ir tyst och blandar samman regenterna.
VG-eleven: Han ir aktiv i det muntliga, han stiller frigor och drar
egna slutsatser. Kopplar t ex 30-ariga kriget till Gustav II Adolf och
ser kopplingen mellan det kontroversiella i att drottning Kristina
abdikerade och att pappan slogs mot katolicismen. Eleven anvinder
flera killor i férdjupningen. Han anvinder bocker, nitet och gar
till biblioteket. Eleven har ocksi historisk kontextforstielse. Eleven
formar att anvinda olika fakta och killor. (Kristin2)

Lirarens resonemang visar dels vad som riknas som viktig historisk kunskap,
dels ldrarens historiedidaktiska repertoar. Pa en godkindniva forvintas
eleverna frimst reproducera fakta. Eleverna som bedoms ha tagit ett ytterligare
steg 1 kunskapsutvecklingen har exempelvis kunskaper och firdigheter i
att problematisera historiska hiandelser liksom formagan att jimfora olika
historiska handelser och personer. Betydelsefullt 4r dven anvindandet av
begrepp och fakta i historiska resonemang. Historiedidaktiskt gir det att
relatera synen pa kunskap till de ovan presenterade begreppen stoftbegrepp
respektive tankebegrepp. Hir betonas ocksa historia som metod. Hirigenom
forvintas eleven dven indirekt ha kinnedom om hur historisk kunskap
produceras (VanSledright, 2011). Elevaktiva arbetssitt finns dven i de
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andra kategorier, men hir blir det en specifik sort da det kopplas till arbetet
med Killor. Arbetssittet kan ddrmed sigas transformera en dmnesspecifik
kunskap (killarbete) med en allmindidaktisk (elevaktivt arbetssitr) till ett
historiedidaktiskt moment.

Olika bedomningspraxis, olika historiedidaktiska perspektiv?

Sammantaget har mellanstadieldrarna i studien en relativt bred historie-
didaktisk repertoar som gar att koppla till bade historiedidaktisk teoribildning
och en allmin historievetenskaplig diskurs. Undantaget 4r de lirare som har
en deklarativ allmindidaktisk bedomningsrepertoar.

Historisk kunskap som reproduktion av det forflutna

Jag har identifierat tre perspektiv pa historiska kunskaper och fé6rméagor som
iscensitts via bedomningspraxis.

Elevernas formaga att reproducera det forflutna kan sigas vara en
av de dominerande aspekterna som betonas av samtliga ldrare. I de
olika bedémningsunderlagen dominerar detta perspektiv. Har handlar
det om att ldraren forvintar sig att eleven ska visa en formaga, att
reproducera enskilda delar av historien. Det kan handla om értal,
hindelser, invanarantal, begreppsforstaelse och olika personers 6den
och dventyr. Typiska provirigor dar detta lyfts fram ar "Nir tog Gustav
Vasa makten 6ver Sverige?” (1p), "Vad betyder ordet reformation? ”,
”Vad hette Gustav Vasas soner? "(3p) (Bedomningsunderlag fran Pia)

Reproduktion av historien kan sdgas vara ett perspektiv som skir genom
samtliga andra aspekter. Samtidigt dr det mojligt att ingangen i studien,
bedémning, gor att denna aspeke fir ett storre utrymme i samtalet med
lirarna dn vad hade varit fallet om andra problemomriden berorts. De
reproduktiva delarna har generellt sett haft en stark stillning inom skolans
allmidnna bedomningspraxis, hir f6ljer lirarna en allmin bedomningstrend

(VanSLedright, 2011; 2013; Rosenlund, 2011; Lofgren & Lindberg, 2011).

Historisk kunskap som inlevelse och analys

Historisk empati och analys av orsak — verkan dr f6rmégor som ingér i flertalet
av ldrarnas beddmningspraxis (undantaget lirarna med en deklarativ syn pa
historia) Hir 4r det alltsd friga om de processuella aspekterna av amnet som
betonas. Ett exempel dr Fredriks svar:
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J: T uppgiften blir det mycket fakta eller inlevelse, vilka historiska
kunskaper blir det?

IP: Det ir klart sa mycket nutid blir det kanske inte, men lite kopplingar
gor vi. Inlevelsen 4r viktig. Man far ju in fakta och férhoppningsvis lite

forstaelse. (Fredrik2)

Dock hade ingen av lirarna med sig bedomningsunderlag dir Kkillor
berordes. Visserligen finns betydande inslag av elevaktivt arbete, men detta
handlade frimst om att skriva av andra texter och inte om att skapa ny
kunskap. Undantaget hir var Kristin som kombinerade elevaktivt arbete
med historisk metodkunskap. Skolan har linge betonat individualisering
och aktivitetspedagogik (Carlgren, Forsberg & Lindberg, 2009), men detta
har inte inneburit att historia som metod har utvecklats i relation till denna

pedagogik.

Historisk kunskap som partikulir tidsorientering

Genomggende vill lirarna ge eleverna det Risen (2004, 2011)
kallar tidsorientering, vilket sker pd flera vis. Undervisningen och
bedomningsunderlagen ska ge eleverna forstaelse for hur det var att leva forr.
Undervisningen ska alltsd utveckla elevens historiska empati. Tidsorientering
tinks ocksd ske genom att undervisningen ska linka samman di och nu.
Eleven ska vanligtvis hitta antingen spar av det forflutna idag, eller sa ska
eleven forsoka se pa specifika utvecklingslinjer som rér tidsrummen déatid och
nutid. Lirarna tar vanligtvis sin utgingspunkt i en genetisk syn pa historien
dir det forflutna linkas till nutiden.

Bedémningspraxisen iscensitter en tydlig uppdelning i fvd tidsrum; da
och nu. I bedémningspraxisen gors fi andra sekventiella tematiseringar av
historien i form av t ex jaimf6relser av barnens stillning pa medeltiden, stor-
maktstiden, frihetstiden och elevens samtid. Bedomningen riskerar dirmed
forstirka en fragmentiserad bild av historien. Eleven forvintas heller inte i de
presenterade beddmningsunderlagen utveckla sin scenariokompetens. Detta
hade kunnat ske genom att efterfriga resonemang om hur framtiden kan
tinkas utvecklas med utgingspunkt i samtida tolkningar av det forflutna,
vilket ocksa ar en kompetens som skrivs fram som strivansmal i Lpo 94
(Riisen, 2004; Eliasson, 2011; Lpo 94, kursplanen i historia).

Bedomningspraxis under Lgr 11

Som tidigare framgatt gjordes en mindre insamling av material under slutet
av 2013. Nedanstaende stycke bygger pa denna insamling.
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Vilka historiedidaktiska perspektiv iscensitts under Lgr 112 Aven om det
finns flera historiedidaktiska beréringspunkter mellan de tidigare och nuva-
rande kursplanerna finns ocksi skillnader, som betoning av t ex historisk
metod, analys av historiska framstillningar och begreppsanalys redan pa mel-
lanstadieti Lgr 11. Har dessa férindringar slagit igenom i bedomningspraxis?
Med hjilp av ett mindre empiriskt material kan nagra tendenser iakttas.

En generell iakttagelse 4r att nir ldrare ombeds skicka in ett representativt
bedomningsunderlag som de anvinder ér det alltjimt prov som skickas in.
Ytterligare en tendens som ir tydlig 4r likheterna mellan praxis. Jag viljer
nedan att kategorisera beddmningsunderlagens karaktir i forhéllande till de
ovan presenterade kategorin.

Historisk kunskap som reproduktion av det férflutna

Den allgjamt dominerande synen pa historisk kunskap 4r férmégan att aterge
en fast och icke forhandlingsbar del av det forflutna. Ett typiskt exempel:

Nir valdes Gutav Vasa till Kung?
Beritta mer om Gustav Vasa” (Bedomningsunderlag frain Moa 2014)

I samtliga bedémningsunderlag dominerar denna syn pa historisk kunskap.
Som nimnts ovan 4r denna syn en sedan linge dominerande uppfattning
om vilken slags kunskap som ska utvirderas i prov i allmidnhet (Rosenlund,
2011; Virta, 1997). Det finns ocksd goda skil att anta att den nya
bedémningsdiskursen med ansvarsutkrivande som ledstjirna kommer att

stirka detta perspektiv (VanSledright, 2011; 2013).

Historisk kunskap som analys och relativisering av det férflutna

Seixas (2007) ser att historisk kunskap kan priglas av ett disciplinirt eller ett
postmodernt perspektiv. Historiska epoker och hindelser bor problematiseras
och analyseras ur flera perspektiv. Objektiva och eviga historiska sanningar
ifragasitts. Nedan citeras ett exempel pa en uppgift dir eleven ska
problematisera ett klassiskt svenskt epokbegrepp, stormaktstiden.

Resonemang om stormaktstiden
P4 vilka sitt kan begreppet stormaktiden ge en missvisande bild av hur

det var under denna tid?”
(Bedomningsunderlag fran Tina)
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I samma bedomningsunderlag har liraren ocksd med uppgifter kopplade till
hur historisk kunskap skapas. Historisk kunskap har hir en mer konstruk-
tionistisk ansats, vilket ligger i linje med kursplanen och HT-traditionens syn
pa vad historisk kunskap 4r (VanSledright, 2011). Dessa aspekter av historisk
kunskap prévades inte i ndgot av de bedomningsunderlag som samlades in
under 2010. Men detta exempel 4r ett undantag i det insamlade materialet.

Historia som partikulir genetisk tidsorientering

Allgjamt efterfrigas att eleven ska relatera tva tidsperioder, dd och nu, till
varandra, vilket innebir att en genetisk syn pd historia dominerar (Karlsson,
2009). Framtidsperspektivet ér frinvarande i samtliga underlag. I relation till
historiemedvetandeperspektivet ir det en ofullstindig orienteringskompetens
som efterfrigas (Riisen, 2004). Ett exempel:

For att nd maélen f6r betyget A ska du foérutom frigorna for
kunskapskraven f6r E och C svara resonerande och utférligt pa frigan
nedan. Diskutera kring orsaker, analysera och reflektera. Ge exempel
och forklara sammanhang,.

1. Redogor for vilka skillnader det finns mellan 1600-tal och idag nir
det giller transportmailigheter och kommunikation. Namn viktiga
beslut som togs under 1600-talet for att forbittra detta och forklara
varfor” (Bedomningsunderlag inlimnat av Malin januari 2014)

En undervisning som med utgangspunkt i nuet trinar eleven att se kopplingar
mellan da och framtiden ar allts allamt en kunskap som inte efterfragas
i bedomningsunderlagen. Den scenariokomptens som ir betydelsefull i
historiemedvetandetraditionen (Eliasson, 2011) provas inte i skriftliga de
bedémningsunderlag som samlades in 2014. Rimligen kan detta delvis
forstas i relation till en syn pa historia som ett amne dir eleven genom ett
narrativ som borjar i forfluten tid och slutar i samtiden far historisk kunskap,
delvis kan det ocksa relateras till skrivningar i kursplanens kunskapskrav. I
kunskapskraven for &k 6 finns inga krav pd framtidsorientering. Kursplanens
overgripande utgangspunkt i historiemedvetandetraditionen slas ut av de
specifika skrivningarna i kunskapskraven.
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SAMMANFATTANDE SLUTSATSER

[ artikeln har mellanstadieldrares beddomningspraxis strax fore inférandet av
det nya systemet (under hosten 2010 och viren 2011) studerats genom en
kvalitativ studie. Aven om underlaget ir begrinsat ser jag att det i linje med
Yin (2007) gir att fora analytiska resonemang utifrin materialet. Det innebar
att materialet inte har biring for statistiska generaliseringar, men att analyser
av empirin relateras till teoretiska perspektiv. En mindre materialinsamling
gjordes ocksi efter inforande av Lgr 11. Aven om merparten av materialet
dr insamlat under en numera historisk liroplan, har det relevans da
grundliggande aspekter av historisk kunskap gir igen i den nuvarande
kursplanen. Historiemedvetande som perspektiv och framlyftandet av
historisk metod 4r exempel aspekter som férenar Lpo 94 och Lgr 11.
Liksom en rad andra nationella sivil som internationella studier konsta-
terat, varierar ldrares bedomningspraxis. Det dr dérfor inte forvanande att
aven mellanstadieldrares praxis i den hir studien skiljer sig at. For att forsta
denna variation togs utgangspunkt i framforallt amerikansk historiedidaktisk
forskning som studerat kopplingen mellan lirares utbildning och bedém-
ningspraxis. Wineburg (2001) visar att lirares utbildning inverkar pa bedom-
ningspraxis. | min studie avviker framforallt lirare som har den kortaste
utbildningen i historia frin ovriga lirare. Lirare med den korta utbildningen
har en bedémningspraxis som vetter it en deklarativ allméindidaktisk praxis,
vilket mirks i den uppsittning metaforer, forklaringar och begrepp som
anvinds. De ldrare som har lingre utbildning, 7,5hp-60hp, anvinder sig av
en bredare, 6ppnare och mer omfingsrik repertoar. Rimligen kan variansen
mellan lirare med den kortaste utbildningen och de med lingre delvis forkla-
ras med att lirares kunskapsbaser har olika karaktir. Men samtidigt 4r bilden
som framkommer i denna studie betydligt mer komplex 4dn den Wineburg
presenterar. Tillexempel har Kristin (med 7,5hp historia) och Lotta (med
60hp historia) en snarlik bedémningspraxis. Vidare har de lirare som har
samma utbildning, Lotta och Fredrik, o/ika torhallningssitt till bedomning.
Historiemedvetandetraditionen betonar att elevens erfarande och tolk-
ning av historia ir en viktig aspekt att beakta i undervisning (Eliasson, 2011;
Riisen, 2004). I mellanstadielirares skriftliga bedomningspraxis relateras inte
uppgifterna till elevernas erfarenhet. For en fordjupad forstaelse av vad som
paverkar bedomningspraxis borde vidare studier av t ex ldrares intressen, syn
pa eleven, perspektiv pa historisk kunskap, yrkeserfarenhet, kollegiala sam-
manhang och skolans organisering av undervisningen beaktas (Berg, 2014;

Schiillergvist, 2009).
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P4 mellanstadiet finns en beddmningspraxis dir ldrare omsitter sina kun-
skaper i historia i sin bedémningspraxis i flera sammanhang. En omstill-
ning sker dels i sjilva bedomningsunderlaget (och dess konstruktion), dels i
samtalet om underlaget och olika elevsvar. Bedomningsforskningen har lyft
formagan att konstruera underlag som central (Black et al., 2010; Baumert et
al., 2010). Men en analys av enbart sjilva underlagen ger en begrinsad bild
av bedomningspraxis. Det insamlade skriftliga beddmningsmaterialet ger
en relativt entydig bild av hur bedomning i historia ser ut pa mellanstadiet.
Hir provas elevens formaga att reproducera stoffinnehall frin lirobok och
undervisning. Kunskap i historia handlar om att ha "koll” pa historia, vilket
delvis 4r i linje med synen pd historisk kunskap for mellanstadiet i Lpo 94.
Det dr exempel pa ett deklarativt synsitt pa lirande (Carlgren, Forsberg &
Lindberg, 2009; Lofgren & Lindberg, 2011; jmfr Samuelsson, 2011). Men
nir liraren ombeds att resonera om sina bedémningsunderlag (inklusive
autentiska elevsvar) framtrider en mer omfangsrik och varierad repertoar dir
flera aspekter av historisk kunskap iscensitts av liraren. Procedurella aspekter
(tankebegrepp) av historia beaktas i hogre grad hir 4n i de skriftliga under-
lagen.

Pi mellanstadiet erbjuds eleverna (via beddmningspraxis) en historie-
undervisning ddr bade en deklarativ och processuell syn pa kunskap ryms.
Eleven erbjuds ocksid majligheten att utveckla en genetisk tidsorientering
(dock en partikulir sidan) da historien gar fran "da till nu”. Fragan ir vad
den partikuldra tidsorienteringen innebir for lirares mojlighet att arbeta
med en ny kursplan (Lgr 11) dir historiemedvetandet alltjimt 4r centralt.
I den mindre materialinsamlingen som gjordes 2013/2014 4r en deklarativ
syn pa historisk kunskap allgjamt stark, dven den genetiska tidsorienteringen
dterkommer 2013/2014.

Den partikulira tidsorienteringen forstirks av karaktiren pa de reproduce-
rande delarna av bedémningen. Nir bedomning nu i allt hégre grad dven pa
mellanstadiet blir en del av ansvarsutkrivandet genom betyg och nationella
prov finns det en risk att denna praxis ytterligare stirks (VanSledright, 2011;
2013). VanSledright noterar ocksé att synen pa utvirdering av historisk kun-
skap samvarierar med synen pa dmnets overgripande roll i samhillet. Fore-
tridare i USA for en "collective memory approach” betonar dmnets roll for
skapande av en nationell identitet, samtidigt som de girna ser externa test
dir elevens minneskunskaper provas. Samtidigt dr det (2014) for tidigt att
dra for sikra slutsatser om hur bedémningspraxis utvecklas framover. Foljer
larare de riktlinjer som finns i styrdokumenten kan en praxis ddr analytiske
tinkande och scenariokompetens betonas utvecklas.
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