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Forskningsprojektet Beddmning av hogre konstnirlig utbildning genom-
fordes som en delstudie om bedémning av ldrande i hogre konstnirlig utbild-
ning vid Géteborgs universitet. I artikeln presenteras resultat frin fallstudier
i konsthantverk, design och musikutbildning (kammarmusik, kyrkomusik
och piano) pé en hogre konstnirlig utbildningsniva, samt frin musik (sing)
och bild i ldrarutbildningen. Ett 6vergripande syfte med forskningsprojektet
var att undersoka anvindningen av bedomningskriterier i undervisnings-
situationer i hogre konstnirlig utbildning. Ytterligare syften var att analysera
bedémningskriterier i praktiken genom att underséka hur bed6mning kom-
municeras i handledning, undervisning och examination av studenter. Syftet
var att dirmed bidra till skapandet av en gemensam begreppsbildning i
samband med bedémning av konstnirlig undervisningspraktik. Delstudiens
teoriinging har sin grund i begreppet praktisk kunskap. Metoden ir inspi-
rerad av learning studies, da lirardeltagande ingick i forskningsprojektet som
en professionsutveckling.
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inom higre konstndrlig utbildning beskriver en delstudie om bedomning av
hégre konstnirlig utbildning som genomférdes vid Géteborgs universitets
Konstnirliga fakultet. Mer specifikt behandlar delstudien professionell
kunskapsbildning inom det konstnirliga omradet. Delstudien genomfordes
med fokus pa konstnirlig undervisning, handledning och bedémning som ett

verktyg for professionalisering och lirande, vid Hogskolan for scen och musik
(HSM) och Hégskolan for Design och Konsthantverk (HDK).

Forskningsprojektets syften och overgripande friagestillningar

Huvudsyftet med forskningsprojektet var att undersoka den professionella
utvecklingen inom hégre konstnirlig utbildning och att problematisera den
pedagogiska kultur som finns inom olika konstnirliga utbildningar och
lararutbildning. De tre olika projekten i Géteborg, Malmé och Stockholm
planerades och genomf6rdes utifran delvis skilda perspektiv biade vetenskap-
ligt och praktiske. Ertt intresseomrade for forskningsprojektet var bristen
pa begreppsbildning och sprakliggorande av sjilva undervisningen som
finns inom hogre konstnirliga utbildningar utifrin forestillningar om den
konstnirliga kunskapens icke-verbala karakeir. Forskningsprojektet syftade
dirfor dll att skapa en gemensam begreppsbildning kring undervisning och
undersoka centrala begrepp kring bedémningsfunktioner och deras anvind-
ning i pedagogiska situationer. Fragestillningarna var stillda utifran ett brett
perspektiv for att passa in som underlag i de olika studierna som genomfordes
pa delvis skilda filt inom konstnirlig undervisning.

Goteborgsdelen av studien har som teoretisk utgangspunke kunskaps-
begreppet praktisk kunskap. Projektet organiserades, med inspiration frin
sa kallade learning studies, dir de deltagande lirarna genom fortbildning
(empowerment) fick reflektera dver sin konstndrliga och professionella utveck-
ling och sitt anvindande av beddmningskriterier. Teorier och metoder inom
det praktiska kunskapsomradet introducerades da.

Precisering av friagestillningar, undersékningsmetod
och analysverktyg

De mer specifika forskningsfrigorna for Goteborgs-studien behandlar olika
aspekter av hur konstnirlig professionalisering bedrivs. Hur utvecklas konst-
nirlig yrkeskunskap? Vilken roll spelar handledning och bedomning i hogre
konstnirlig undervisning i de angivna omradena bild, design, konsthantverk
och musik samt ldrarutbildning? Vilken roll spelar lirarens kunskaper inom
det egna konstnirliga yrket for undervisningen? Hur operationaliseras bedém-
ning av konstnirligt larande i dessa praktiker?
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Den 6vergripande metoden dir studenter, lirare och forskare var sam-
arbetspartners i integrativ forskning var organiserade som fallstudier, vilka
inbegrep videodokumentation och halvstrukturerade intervjuer och represen-
terades av olika utbildningar/undervisningsimnen:

e Bildldrarutbildning

* Design Master utbildning
 Konsthantverksutbildning

* Kyrkomusikerutbildning

* Pianoundervisning/Musikldrarutbildning
e Sangundervisning/Musiklirarutbildning
e Sangundervisning/Lirarutbildning

* Kammarmusikerutbildning

Varje fallstudie observerades vid 2-3 tillfillen; introduktion, handledning,
examination, omfattande 6-9 inspelningstimmar. I studien deltog atta lirare
och gillande studentunderlaget observerades individuella savil som grupp-
visa handledningar och undervisningstillfillen. Det empiriska materialet
bearbetades genom videoredigering, transkribering och kategorisering for
att gora jimforelser mojliga. Materialet har dels anvints som underlag for
problematiserande diskussioner med de medverkande lirarna, dels for analys.
I analysen har kategoriseringen av materialet utgitt frin

e likheter och skillnader i anvindningen av metodologiska och
teoretiska begrepp,

e likheter och skillnader kring formulering av kriterier, utvirde-
ringar och annat undervisningsmaterial som grund f6r beddmning
lirarna emellan.

I analysen anvinds begreppspar som skarpa/oskarpa samt estetiska/icke-
estetiska beddmningskriterier (Zandén, 2010a; 2010b), verbal/icke-verbal
kommunikation (Saugstad, 2006; Price, 2005), symmetri/assymmetri
(Dysthe, 2002), produkt/process (Handal & Lauvés, 2008; Lindstrom,
1998, 2008; Orr & Bloxham, 2013), kontextberoende/kontextoberoende
(Boughton, 2004; Olsson, 1993) osv., for att tydliggora dessa likheter/
skillnader. De likheter och skillnader som framkom i diskussionerna kring
lararnas yrkespraktik gillande bedomning syftade till reflekterad praktik och
professionsutveckling, men ocksa till en storre forstielse kring relationen
mellan teori och praktik, forskning och undervisning.
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Forskningsliget

Redan Frankfurt-skolan hivdade att beddmning av konst konstitueras av mer
dn estetiska perspektiv, som praktiska, kognitiva, ekonomiska och politiska
aspekter (Mandoki, 2007 s. 14-15, 270). Enligt Dickie 4r bedémning av
estetik alltid ocksd kopplad till institutionell kontext (Dickie, 1974; Mandoki,
2007 s. 12). Zandén (2010b) och Zangwill (2014) hinvisar till diskussio-
nen kring bedémning av estetik, till Sibley (1959) och Sadler (1989) som
tidigt inférde begreppen estetisk och icke-estetisk som begrepp (aesthetic/
non-aesthetic concepts), begrepp som tillimpliga pd performativa aktiviteter
och estetiska objekt. Amnesdidaktisk forskning kring bedomning inom det
konst- och musikpedagogiska omradet ir internationellt ganska omfattande
men i Sverige dr dock forskningen mer sparsam (Lindstrém, 2008; Olsson,
2010; 2014; Zandén, 2010a, 2010b). Undersokningar av beddmningars
virdehierarkier och funktioner med fokus pa begreppsutveckling och spraklig-
gorande av centrala kunskapsaspekter verkar vara ett outforskat omrade.

En genomging av nagra forskningséversikter (Bresler, 2007; Colwell &
Richarsohn, 2002; Eisner et al, 2004; Jorgensen, 2009; McPherson & Welch,
2012; Soep, 2004) visar att dominerande bedomningsforskning utgors av
bedémningar och rankningar av kvaliteten i musikaliska utévanden (per-
Jformances) och visuellt skapande (studio works) men da inte utifrin didak-
tiska perspektiv (Orr, 2007). Inom musikomradet kopplas i huvudsak denna
forskning mer specifike till olika pedagogiska praktiker f6r ungdomar och
skolelever medan forskning kring hogre utbildning har fokuserat andra per-
spektiv (Jorgensen, 2009). Vidare verkar kognitivt orienterade teorier kring
musiklyssning och musikupplevelser i relation till bedomning och virdering
dominera till f6rmén for didaktiska inriktningar, dir den ofta konstruerade
motsittningen mellan analytiska och kinslomissiga perspektiv pa tolkning
och skapande inom traditionella skolimnen ersitts av mer integrerade per-
spektiv (Murphy, 2007; Oden & Spruce, 2012).

Nyare synsitt inom undervisning och lirande som “autentiska bedom-
ningssituationer” och ”portf6ljmetoder” har delvis sin grund i kritiska per-
spektiv inom bedémningsforskning (Lindstrom, 2008; Olsson, 2010, 2014).
Portf6ljmetodik dir studenter pa olika sitt ar deltagande i bedomning av sina
konstnirliga och lirprocesser har ersatt en tidigare mitorienterad bedomning
utifrdn traditionella kriterier inom bade de estetiska imnena i skolvirlden
som i hogre konstnirlig undervisning utifrin en overging frin en modernis-
tisk till en postmodern utbildningskontext (Lindstrom, 2008; Soep, 2004
s. 580). Portféljbedomning har inom bildundervisning och konstomridet
framgéngsrikt anvints i stor utstrickning internationellt i nationella och
statliga bedémningar pa ligre och hégre undervisningsnivier i Australien,

England, Nederlinderna, USA, New Zealand (Boughton, 2004 s. 588-589).
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Inom designomradet ses bedomning som en konstnirlig process i sig dir
studentens egen delaktighet i processen ir central och dir portf6ljen skapar
forutsiteningar for att folja denna process (Orr & Bloxham, 2013).

FORKLARINGSMODELLER FOR UTVECKLANDET AV
KONSTNARLIG PROFESSIONSKUNSKAP
Erfarenhetsbaserad, procedurbaserad och transformativ kunskap

Tre forklaringsmodeller anvinds for att definiera praktisk kunskap. Det
handlar om en fortrogenhets- eller erfarenhetsbaserad modell (Rolf, 20006),
en procedurbaserad modell eller ”den kompetente praktikern som norm”
(Larsson, 2006; Rolf, 2006) och modellen f6r transformativt lirande
(Kitchenham, 2008; Larsson, 2006; Lavlie, 1990). Dessa forklaringsmodeller
har det praktiska kunskapsbegreppet som utgangspunkt men skiljer sig at
genom olika betoningar av undervisning och lirande i kunskapsbildnings-
processen. Enligt Rolf (2006) ir de centrala argumenten for erfarenhetsba-
serat ldrande: att praktisk kunskap inte bestir av att man f6ljer regler och
procedurer, att den visentligaste faktorn bakom kunskapen kallas intuition,
fortrogenhet eller erfarenhet och att dessa faktorer forvirvas omedvetet och
spontant. Lirandet sker via upplevelser dir man ir i kontakt med den verklig-
het dir kunskapen anvinds. Erfarenhetsbaserad kunskap har dven beskrivits
som en si kallad "insider knowledge” (Olsson, 2002; Pembrook & Craig,
2002), vilket innebdr en beskrivning av lirares arbete som erfarenhetsbaserad,
personlig kunskap som grund for undervisningen.

[ praktisk kunskap foreligger virderingar, normer, procedurer av sa kallad
autentisk kunskap for att sirskilja prestationer (Rolf, 20006). I kunskapen
innefattas behirskandet av de normer som styr dessa virderingar. Praktisk
kunskap styrs heller inte av teori utan handlandet bygger pa konstruktion.
Professionell praktisk kunskap eller kompetens sirskiljs inte bara genom
att aktdrer foljer procedurer utan ocksd att man genom reflektion eller
metakognitiva processer kan forbittra dessa. Den professionella autonomin
uppritthaller siledes regelsystemet genom metakognition, vilket innebér
att man kan identifiera sin egen kunskap, sin kunskapsforméga och sina
lirandemetoder. “Enligt den procedurbaserade modellen finns i nistan varje
slags praktisk kunskap teorier, metoder, begrepp som styr och strukture-
rar den kognitiva verksamheten” (Rolf, 2006). Procedurbaserad kunskap
skulle ocksa kunna beskrivas som att man forst i handlingen f6rstar fulle ut
den formdga att handla som f6ljer, dvs. handlingsberedskap. "Kunskapens
aktivitetsform 4r en nyckel till hur kunskapen lars in” (Saugstad, 2006 s. 68).
Den férenande kod kognitiva och estetiska lirprocesser har ir att lirandet
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sker genom formedlade atgirder, eller kunskap i handling (Molander, 1996)
eller i forvirvet av ny kunskap (Polanyi, 1966).

Teorin om det transformativa lirandet utgir ocksa fran ett erfarenhets-
begrepp, men erfarenheten ir nu sjilvrealiserande och skapande till sin funk-
tion. Det transformativa bygger siledes pa en interaktionsprocess mellan ska-
paren, verket och mottagaren dir just verkets mening kan ses som en dialog
mellan dessa tre delar. Likheten med den rent erfarenhetsbaserade modellen
giller att stimningar, kinslor och intuition ingar i erfarenheten, men hir
tillkommer ocksa begrepp och reflexiva resonemang. Inom pedagogisk och
konstnirlig/estetisk verksamhet beskrivs den mimetiska traditionen som imi-
tativ eller avbildande, den expressiva kan hirréras till en frigorande uppfost-
ringstanke medan den transformativa bygger pa en interaktionsprocess mellan
skapare, produkt och mottagare (Dunderberg-Jonsson, 2002; Levlie, 1990).
Larsson (2006) sorterar den transformativa modellen in under rubriken
”levnadsformande didaktk”, vilket tillfér en emancipatorisk och forindrande
aspekt i lirandet. Mezirov (i Kitchenham, 2008), som ir teorins upphovsman,
pekar ut tre former f6r lirande: (a) instrumentellt, (b) dialogiskt, och (c)
reflektivt lirande. Mezirov sammanfattar de tre meningsperspektiven som
ett “epistemiskt perspektiv” (det instrumentella; hur individen anvinder sin
kunskap), “sociolingvistiskt perspektiv” (det dialogiska; sprik och anvind-
ning i situationer) och ett “psykologiskt perspektiv”’ (det reflektiva lirandet;
sjalvuppfattning och dess betydelse f6r lirandet) (Kitchenham, 2008 s. 113).

Reflektion och metareflektion

Reflektion och metareflektion ér tva centrala aspekter som sirskiljer erfaren-
hetsbaserad och procedurbaserad kunskap. Enligt Alexandersson ér reflek-
tion en: “aktivitet i vilken vi uppticker de subjektiva villkor genom vilka vi
kommer fram till begreppsbildning” (Alexandersson, 1999 s. 25). Reflektion
kan séledes ses som en stindigt dterkommande kunskapsprocess som syftar till
att skapa metareflektion, alltsd en medvetenhet om det egna tinkandet och
handlandet, den pedagogiska praktiken. Metareflektion 4r en f6rutsittning
for metakognition eller sjilvreglerat lirande, som handlar om att kunna iden-
tifiera sin egen kunskap, sin kunskapsférmaga och sina lirandemetoder. En
svarighet med dessa perspektiv dr emellertid synsittet att "lararens hela kun-
nande finns inbyggt i handlandet” (Alexandersson, 2004). Det handlar bara
for ldraren att genom reflektion uppticka och bli medveten om och direfter
kommunicera vad som ér karakdiristiskt for den. Utgangspunkten blir dirmed
statisk, kunskapen finns dir, det 4r bara en friga om att "uppticka den” for att
kunna begreppsliggora den. Bristen pa ifrgasittande och kritiska perspektiv
pa den praktiska kunskapen blir dirmed uppenbar. Med metakognition eller
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andra ordningens lirande avser man kunskaper om kunskaper, regler for hur
man dndrar regler, procedurer f6r hur man dndrar procedurer (Rolf, 2006
s. 90). Metareflektion har dirmed ocksd en kontrollfunktion; det giller att
kunna overvaka och eventuellt styra olika tillvigagangssitt och lirstrategier i

forhallande till kunskapsinnehall och skilda lirandemal.

Analysverktyg

Dysthe (2002) beskriver olika handledningsmodeller: undervisnings-, lr-
lings- och partnerskapsmodellen, vilka kan vara symmetriska eller assymme-
triska. Undervisningsmodellen priglas av en traditionell, assymmetrisk upp-
delning dir ldraren strukturerat leder, styr och kontrollerar handledningen.
Lirlingsmodellen bygger pa en slags lyhord vigledning med storre utrymme
for den studerande att agera sjilvstindigt. Den mer symmetriska partner-
skapsmodellen priglas av dialog och karaketiriseras av en gemensam undersok-
ning av méjligheter och tolkningar. En situation fri frin maktutovning, med
gemensamt intresse i de aktuella frigorna, som syftar till att nd ny kunskap
och dir argumenteringen leder framat mot en utveckling. Handal och Lauvis
(2008) skiljer pa produkt- och processhandledning och stiller detta i relation
till undervisningens, examinationens eller beddmningens syfte. I processhand-
ledning forhaller man sig till utveckling, lirande och en forindringsprocess
over tid. I produkthandledning ar resultatet dverordnat, vilket kan proble-
matiseras i relation den studerandes val mellan institutionell formering eller
sjalvstandighet.

En analytisk aspekt har rort sig om indelningen i process- och produkt-
relaterade bedomningskriterier utifran vilket syfte liraren har med sin
bedémning. Det finns i materialet tendenser till koppling mellan skarpa och
processrelaterade kriterier respektive oskarpa och produktrelaterade kriterier
(Sadler, 1989; Zandén, 2010a). Begreppen “kontextoberoende” och “kontext-
beroende” (Olsson, 1993) fokuserar specifikt pa vilken betydelse samman-
hanget eller situationen har pa undervisning och bedémning. Grupperingen
i skarpa, kontextoberoende processkriterier och oskarpa, kontextberoende
produketkriterier liknar Torrance och Prior’s (1998) indelning i konvergenta
och divergenta beddmningskriterier om 4n utifran skilda teoretiska utgings-
punketer, dir de férstnimnda kopplas till bedomning av firdigheter och for-
mdgor medan de sistnimnda kriterierna i hogre grad undersoker kunskapens
natur och graden av forstdelse.

Sadlers skarpa (sharp) och oskarpa (fuzzy) kriterier kan hinvisas till kon-
textberoende bedomningar dir professionell kunskap krivs for beddmningen,
i motsats till kontextoberoende bedomningar som inte kriver férdjupade kun-
skaper utifrin en "overgripande kinnedom om en stérre kulturell kontext”
(Zandén, 2010b s. 145-140). Ett begreppspar som Zandén (2010a) diskuterar
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ar icke-estetiska och estetiska bedomningskriterier, med hinvisning till Sibley
(1959). Det forstnimnda ror bedomningar av objektiva egenskaper hos
foremal eller fenomen som kan avgoras utan att de nédvindiga villkoren
beskrivs. De kan narmast jimforas med de skarpa kriterierna. De estetiskt
grundade kriterierna relateras till mer subjektivt orienterade begrepp som
smak, diskriminationsférmaga och omdéme. Dessa har dirmed mycket
gemensamt med de oskarpa kriterierna genom sin tydliga koppling till en
viss given situation for beddmningen.

RESULTAT

Goteborgsstudien har fokuserat pd utvecklandet av yrkeskunskap inom
det konstnirliga omradet, dess undervisningspraktiker och bedémningar.
Olika konstomraden bygger pé skilda traditioner som finns integrerade i
savil undervisningens former som bedomningar. Syftet dr dirfor att nedan
beskriva och problematisera dessa undervisningsformer och beddmnings-
praktiker liksom frigan kring vilka virderingssystem som gor sig gillande i
bedomningsprocesser och examinationer inom hégre konstnirlig utbildning.

Undervisnings- och bedomningskontexten

Undervisningsformerna priglas generellt i samtliga fallstudier bade av indivi-
dualiserad och av gruppbaserad undervisning. Aven om det finns skillnader
mellan utbildningsprogrammen vad giller bedomning dir individualiserade
bedémningssituationer dr mer framtridande, utesluter dessa inte andra former
av beddmningar. Medbedémning sasom kamrathandledning, gruppdiskus-
sioner och logg ir ocksa nagra sidana exempel som frimst framkommer inom
bild- och designfallstudierna i undersékningen, vilket ocksa 4r fallet interna-
tionellt (Orr & Bloxham, 2013; Soep, 2004). Hogre musikundervisning som
kontext bestar traditionellt av enskild undervisning och da frimst i sing- och
instrumentalundervisning men ocksa i konsthantverk. I exempelvis kammar-
musik 4r mindre grupper i fokus samtidigt som flera studenter involveras
i medbedémning. I Sangundervisning i grupp inom musiklararutbildning
framkom metoder dir gruppen anvindes som medaktor och medbedémare
i relation till varje individ i tur och ordning. Hir anvindes ocksa inspelning
for att studenten skulle kunna gora direkta sjilvbeddmningar av sin prestation
med tidigare sessioner.

Vid Kammarmusikerutbildningen berordes vid observationstillfillena i
speciella kammarmusikmiljéer exempelvis de studerandes tekniska fardig-
heter, hantverksskicklighet och dven gestaltning. I den mén personliga rad
eller feedback gavs pd en personlig niva gavs dessa till enskilda studenter.



PROFESSIONALISERING OCH REFLEKTERAD PRAKTIK ... 255

Inom Design-, Konsthantverk- och Bildlirarutbildning ar ocksd beddmningar
individuella men den sker framforallt vid gemensamma seminarier. Enskilda
handledningssamtal och medbedomningar vid gruppredovisningar sker dess-
utom regelbundet. Diarmed kan undervisning och bedomning narmast liknas
vid handledningssituationer dir ldrare bade ger goda rid och feedback pa
utforda uppgifter till studenten, vilket var fallet i dessa fallstudier.

Utifran studien kan man se en viss koppling mellan skarpa och oskarpa
kriterier. Det r ldttare for liraren att anvinda skarpa kriterier vid korrigering,
instruktion eller styrning nir det giller hur hinderna skall héllas i en viss
del i ett pianostycke och bedoma om den studerande gor ritt eller fel. Nir
diremot den studerandes konstnirliga uttryck diskuteras blir bedémningarna
mer alltmer oskarpa. I Design Master, Pianoundervisning samt individuell
Séngundervisning, framkom sirskilt tydligt hur skarpa kriterier anvindes
i bedémningen av exempelvis materialval, fingersittning och tempo, vald
sangteknik etc. Dessa kriterier formedlar ocksa de virdekriterier som ldraren
anvinder vid sin slutliga beddmning. Liraren anvinder sig av metaforer men
ocksa distansering for att sitta sina virderingar i relation till olika sdtt att
gestalta hos andra musiker, hur man kan tolka musikstycket pa olika sitt
utifran olika aspekter, om hur liraren sjilv har dndrat uppfattning eller lik-
nande andra sitt.

Aven imnesinriktningen kan betraktas som kontext. Bedomningars
funktioner ir starkt beroende av de amnestraditioner som gor sig gillande i
undervisningen. Manga ldrare uppger hur deras egen utbildning ir styrande
for savil deras undervisning som de beddmningar som anvinds 4ven om detta
inte hindrade dem frin att vara kritiska mot tidigare lirares undervisning.
Inom Bildldrar- och Designutbildningarna tycktes dock situationen delvis
vara den omvinda. Lirarna uttryckte ddr att den starka anpassningen in i en
tradition har lett till att de i sin ldrargirning sokte vigar att arbeta pd andra
sdtt 4n sina ldrare. Det ligger nira tillhands att tinka i form av pedagogiska
genealogier dir man spara former for och virderingar av studenters lirande till
vilka metoder kan spéras historiskt fran ldrare till student. Olika musikgenrers
och konsthantverkstraditioners skilda paverkan pa undervisning ir ett annat
exempel pa hur amnestraditioner styr.

En annan kontextuell paverkan pd konstnirliga utbildningar r den
betydelse externa intresseorganisationers virderingar av yrkesroller och deras
utbildning. Frigan om bedémningars funktioner kan emellertid inte redu-
ceras till enbart kontexter och kriterier utan dven lirares pedagogiska strategier
maste vigas in for att tillfullo forstd bedémningars utfall. Foljaktligen maste
frigan vidgas till att omfatta bade kontexter, kriterier och pedagogiska strate-
gier for att bli helt forstieliga.
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Imitationslirande

I vart samhille finns traditionellt vedertagna formaliteter f6r att bedéma
dmnens kunskapsinnehall i form av diagnostiska, summativa betygskriterier
och system dir formativa kriterier inrdknas implicit. Inom det konstnirligt/
estetiska omradet finns inte samma sjilvklara traditioner, utan de har linge
priglats av en sa kallad mistare-larlingstradition dominerat av imitation och
icke formulerade beddmningskriterier. Hir utgdr professionsutvecklingen av
en 6kande fortrogenhet inom en given lirandekontext ett exempel. Just den
konstnirliga dimensionen ir av sirskild art i denna speciella bedomnings-
form. Fallenheten, kunskapen, den personliga formégan for ett konstnirligt
uttryckande blir ddrmed svar att beskriva och bedéma om inte detta gors
vid sdrskilt utformade prov pa just den forméagan dir denna svarbeskrivna
kompetens definieras.

Sang-, instrumental- och kammarmusikundervisning liksom undervis-
ning i konsthantverk verkar domineras av hantverksmissiga och gestaltande
dimensioner. Relationen av just hantverk och gestaltning 4r central inom
hégre musikutbildning till skillnad frin exempelvis undervisningen inom
musik- och kulturskolor dir ofta enbart de hantverksmissiga dimensionerna
dominerar. Ett liknande forhéllandet tycks finnas mellan konsthantverks-
utbildning och exempelvis forberedande utbildningar. Aven om dimensio-
nerna kan dominera 6ver varandra i vissa situationer, att till exempel enbart
hantverk frimjas, si ar det visentliga att bide hantverk och gestaltning i
princip dr oupplésligt forknippade med varandra. Detta framgir bade av
larar- och studentdialoger, bedomningsformer och av uppsittningen skarpa
och oskarpa bedomningskriterier.

Ett framtridande drag i den hantverksmissiga dimensionen inom
instrumentalundervisning ir imitationen, dir den studerande skall folja eller
vixa in i en tradition. I imitationslirande bedoms ofta hur studenten kan folja
instruktioner och savil undervisning som bedémning karaktiriseras av en
standig stark styrning baserat pa skarpa, kontextoberoende bedomningar, som
exempelvis i fallstudie Pianoundervisning. En central del i imitationslirande
ar studentens medvetna acceptans av en lirlingsroll. Ett kontrake sker dir
studenten accepterar situationen utifrin en spegling av lararen som mistare,
som syftar till att lira sig sa mycket som méjligt av liraren (Dysthe, 2002).

I Bildldrarutbildning och Design Master, problematiserades dock imita-
tionstraditionen i relation till normativitet och traditioner inom det egna
filtet, exempelvis betygssittning i skolan eller olika marknadsvillkor i design.
I Bildldrarutbildningen malbeskrevs en transformativ héllning till lirande,
vilket framkommer i anvindandet av kontinuerlig reflektion genom blogg
parat med sokratiska samtal i handledning. I Designutbildningen diskute-
rades imitation gillande produktion av varor och tjdnster pi ett designfilt
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exempelvis i relation till hallbar utveckling och social héllbarhet och behovet
av nytinkande. Bedomningarna innefattade bland annat aspekter som krea-
tivitet, att viga vara utprévande och misslyckas.

I konstnirlig undervisning tycks férhallandet mellan hantverksskicklighet
och konstnirlighet vara en brinnande och aterkommande fraga. De ldrare
som studerats inom musiklarar- och musikerutbildning i forskningsprojektet
har olika sitt att férhalla sig till den dldre form av undervisningstradition som
fortfarande starkt rider inom dmnesomradet. Termerna talang kontra hant-
verk diskuterades ofta bland lirarna liksom om det krivs en hantverksskicklig-
het f6r framstiende, konstnirliga prestationer? En aterkommande fraga var
ocksd om de studerande hade tillrickliga forkunskaper for att tillgodogora sig
den undervisning som bedrevs pd hgskolan och da var det skarpa firdighets-
baserade kriterier som anvindes.

Lirarens roll som dominerande bedomare blir dirmed central och den
ofta nagot schablonmissiga benimningen "mistare-lirlingsundervisning”
for att beskriva undervisningen pa musikhogskolor far dirmed ocksa ett
visst stod i vara resultat. Lararens starka roll forstirks dessutom av bristen pd
tydliga malformuleringar i kursplaner. Dessa formedlas i stillet muntligt vid
handledningstillfillena genom handledarens sitt att stilla fragor eller genom
frigornas karakdir. Det finns saledes bade explicita och implicita bedomningar
utifrin hur fragorna stills och det forutsites att studenten uppfattar dessa
distinktioner. Man kan rent utav tala om stodjande respektive hindrande
bedémning dir den férstnimnda understddjer lirande medan hindrande
bedémning motverkar att ett konstnirligt eller musikaliske problem for stu-
denten l6ses. Detta hindrar inte att lirarna var medvetna om den ridande
kontexten genom att problematisera och skapa en mindre auktoritir héllning.

Dialogiska former f6r undervisning

Var tolkning av resultaten ir att det 4r centralt f6r lirarna att studenterna
forstar sitt larande och att den forstdelsen bast skapas i dialog. Syftet tycks
dirmed vara att inte bara lira utan ocksa att lira att lara. I fallstudierna 6 och
7 gillande singundervisning blev detta tydligt da lirandet syftade till 4ven
att utveckla pedagogisk-didaktiska kvaliteter hos den studerande jimte de
konstnirliga och gestaltande. I individuell Sangundervisning genomfordes
en process som inneholl delad problemldsning i interaktion. Hir fungerade
lararen som vigledare i dialogiskt samspel genom f6rslag och utprovning med
den studerande i fokus, likt Dysthes partnerskapsmodell (2002).

[ fallstudie 6 Sangundervisning fanns en direkt feedback och bedémning av
den studerandes resultat genom skarpa kriterier med syfte att fa den studerande
att bli mer medveten om sin rost som instrument. Hela tiden exemplifierade
lararen pedagogiskt sina kommentarer utifrin den studerandes sing, bad den
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studerande att ta om vissa partier och stillde sedan 6ppna fragor: "Horde du
vad som hinde dir? Kan du forklara hur det kinns?” Hir sammanlinkades
bedémning och handledning med syfte att utveckla och férindra den stu-
derandes tekniska formégor liksom den personliga gestaltningen. I kursen
genomfordes ocksd medbedémning dir den studerande gestaltade sing infor
sina medstudenter som en slags examination och dir gruppens direkta reak-
tion blev en feedback pa resultatet.

I Kyrkomusikerutbildningen undervisades studenterna i grupphandledning
i dialogiska och interaktiva sessioner dir syftet var att bade sitta in studenterna
i kyrkans musiktradition men samtidigt problematisera dessa traditioner i
relation till en samtida kyrko- och musikkontext. Liraren var noggrann med
att betona att hans inligg var alternativ och hade ett forhéllningssitt dir
de egna prestationerna sags pa utifrin ett metaperspektiv. Med detta intog
liraren den distansering, en formaga hos pedagogen att i situationen skapa en
sjalvreflektion, en sjilvskadande dimension som en kvalitet som studenterna
implicit forvintades forvirva infor sin yrkesverksamhet (Alexandersson, 1999
s. 54). Hir forenades aspekter av mistar-lirling-undervisning med dialogiska
former samtidigt som detta medvetet kontextualiserades.

Programmen skiljer sig i friga om undervisningspraktik och bedémning.
Vi noterar att procedurbaserad undervisning, sociala dimensioner och reflek-
terande lirande idag utgér en stor och mer eller mindre systematiserad del av
ménga av programmen. Detta ses i utformningen av kurserna, som innehéller
dialog, och i férhllningssittet hos ldrarna, dir dialogen ofta kompletterar en
mer traditionell méstarroll. Studien visar att det finns en polarisering mellan
en progression frin imitationslirande till dialogiska undervisningsformer, det
vill siga en utveckling fran en asymmetrisk relation till en mer symmetrisk.
Dialogen for in ett sprikliggérande som gynnar en mer symmetrisk posi-
tionering, vilket inte forandrar faktum att liraren 4r den som bedomer i ett
slutligt skede men ger i bista fall studenten en storre forstaelse f6r grunderna
till bedomningen. Detta i sin tur kan tyda pa att kunskapsmalen i kurserna
dr mer transparenta i de studerade utbildningarna dven om kursplanerna inte
alltid var direkt synliga i undervisningssituationerna.

Spriklig och kroppslig, icke-spraklig undervisningskontext

[ ett situerat larande (Lave & Wenger, 1991) gérs beddmningar direkt bade
implicit och explicit pd formulerad och icke-spriklig nivd. Bedomningar
inom olika konstarter, som exempelvis musik, gors i sa kallade "autentiska”,
kontextberoende situationer dir den sokandes kunskaper kommer till uttryck
i en direke formedling. Pi Kyrkomusikerutbildningen dar hantverket, det vill
siga formagan att behirska orgeln och musikstyckena 4r centralt, vigs ocksa
en konstnirlig och personlig dimension i tolkningen av musiken in.
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En dialogisk undervisning var tydlig i Kyrkomusikerutbildningen, dir de
bedomningar pa uppspelningen som de studerande fick ofta var berommande
eller presenterades som forslag eller alternativ — muntligt eller konkret fysiskt
— till det sdtt som den studerande anvint i sin tolkning av musikverket. I vissa
fall fanns korrigerande inslag och da oftast sjilva hantverket, fingersittning,
hur hinderna kunde héllas f6r att komma at mer utrymme i spelandet eller
utifrin ergonomiska aspekter eller handrérelser utifrin krivd hastighet i spe-
landet efter noter. P4 ett plan kan varje aktivitet som lidraren gor, ge rad, stilla
frigor, korrigera fysiskt och s vidare ses som en slags bedomning som syftar
till den studerandes lirande och utveckling, ofta i relation till dels aspekter
kring yrkesfilt och yrkeskunskap, men dels ocksa konstnirlighet. Ofta ocksa
med hinsyn till den studerandes personlighet och lirarens formodanden om
var den studerande befinner sig i lirprocessen. Bedomningen syftar till att
utveckla kompetens dir liraren anvinder sin yrkeskunskap och konstnirliga
erfarenhet f6r att fa den studerande att ta ytterligare ett steg i lirandet.

I Konsthantverksutbildningen fanns inslag som behandlade sprakliggs-
rande av studenternas praktik, troligen med syfte att synliggora en hantverks-
betonad kunskapssfiar som annars kan domineras av en gérande-kultur och
dirmed en tyst erfarenhetssfir. Sprakliggorandet av bedomningspraktiken dr
beroende av ldrarens forstaelse for, anvindning av och formaga till att kom-
municera relevanta teoretiska och metodiska begrepp. I de verbala bedom-
ningarna anvinds allt ifrin direkta uttalanden till metaforer. Ett exempel dr
dir ldraren berittar for studenten eller instruerar denne och gor referenser till
andra situationer, fenomen eller egna erfarenheter. Liraren kan ge feedback
genom uppmuntran, positiv respons eller kritik, negativ respons eller anvinda
sig av verbal konfrontation eller "utmaning” gentemot den studerande varmed
en mistarroll framgar. En annan strategi var nir ldraren interagerar i dialog
genom exempelvis rollbyten, lyssnar till studenten och stiller fragor och gar
in i en mer kollegial roll utifrin en problematiserande strategi.

[ fallstudierna framgér, som tidigare nimnts, att det aterkopplas muntligt
till kursplanemalen i examinationerna i design och bild till skillnad fran musik-
utbildningarna. Dessa aterkopplingar gors ofta explicit men ocksd implicit. De
beskrivna malen kring kunskaper, firdigheter, formégor som den studerande
skall utveckla finns med som delar i feedbacken i stort sett i samtliga fallstudier.
Utifrdn video-upptagningarna av lektioner, handledningar, del- och slutredo-
visningar av studenters presentationer kan man se att de kriterier, begrepp som
angetts i kursplanemilen ofta anvinds som referens i de bedomningar och
responser som ges muntligt av ldrarna. Det finns en korrelation mellan de mél
som satts upp och hur de sedan anvinds i samtal med studenterna di malet
for ldrarna ir att studenten skall utveckla en yrkeskompetens inom respektive
konstnirliga och/eller pedagogiska omrade. Dessa mal tas ofta upp av liraren
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vid slutredovisningen, som en grund i aterkopplingen till den studerande,
genom positiv och negativ respons pa slutresultatet. Studenterna far ocksa
bedémningar av sina prestationer i flera led, ofta dels i delbedémningar vid
olika mittredovisningar och individuella samt grupphandledningar och sedan
i form av en slutbedomning. Detta framkommer i majoriteten av fallstudierna
men blir tydligast i Bild- och Musikldrarutbildningarnas sangundervisning
dven om dessa ocksd finns inom Kyrkomusikerutbildningen.

Ldraren pd Design Master funderade under forskningsprojektets ging kring
den motsittning som han upplever i beddmning av konstnirliga processer i
en akademisk kontext, vilket ocksa beskrivits av Mattsson (2006). Kanske
handlar detta mer om en motsittning i utbildningens struktur? En betydande
akademisering av de konstnirliga hogskolorna medfor olika scenarion, dir
den vetenskapliga kontexten leder till ett krav pa tydligare formulering av den
praktiska kunskapen och samtidigt sker utvecklandet av konstnirliga kunska-
per ofta inom ett filt som Bauman (2002) beskriver som tertidrt lirande, det
vill sdga ldrande genom det osikra, obestimda, varierade.

Reflektion och metareflektion

En del av de virderingar och beddmningar som kan kopplas till strategierna
i undervisnings- och handledningssituationerna ar dolda eller ligger pa en
metanivd i form av liknelser, metaforer eller exempel. Till denna kategori hor
ocksd svardefinierade strategier som nirvaro eller skapandet av en sirskild
ritual. Sddana ritualer 4r till exempel forberedelse av material infér utstillning,
forberedelse infor scenframtridanden eller examination. Liraren kan skapa
en upplevelse i situationen, vilket ocksa skapar en avgrinsad situation i tid
och rum, som ir kopplad till ndrvaron i rummet eller i relation till andra
objekt eller férhallanden som till exempel uppspel infor externa examinatorer,
vilket skedde pA Kammarmusikutbildningen. I detta kan fokus, intresse, enga-
gemang skapas. Avsikten hos ldraren kan vara att sitta iging en sjilvreflektion
hos den studerande. Denna sjilvreflektion kan ocksa gilla liraren sjilv. Till
forbattringsomriden riknas riktandet av den studerandes process mot en
utvecklingszon, en nivd som den studerande dnnu inte behirskar, 4r medveten
om eller ar inne i. Hir finns rollen som mistare i en mer outtalad, implicit
funktion, dir den studerande dnnu kanske inte forstar lirarens intention eller
att liraren avser att skapa en reflektion kring ldrarrollen.

I Pianoundervisningen granskades inte enbart spelandet och den musika-
liska tolkningen utan dven den studerandes forméaga att anvinda sin kropp som
instrument f6r att skapa uttryck. Liraren gick 6msom runt den studerande,
gjorde markeringar med sin egen kropp som signaler till den studerande, eller
direkta fysiska korrigeringar antingen genom spegling eller genom att nudda
latt vid den studerandes kropp. Ofta gjordes korrigeringarna som forslag eller
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i form av fragor till den studerande, som: ”"Vad kinner du i vinster axel nir
du gor den rorelsen?” Lirarens syfte tycktes vara att gora den studerande med-
veten om sin kropp i relation till spelandet och hur detta paverkar uttrycket,
det vill siga en metareflekterande f6rmaga om hur det tekniska paverkade
gestaltningen, och dirmed en 6kad formaga till sjilvvirdering av det egna
resultatet. Icke-formulerade, kroppsliga och formulerade instruktioner och
bedémningar varvades dirmed som en del i metareflektionen i lirprocessen.

Hir finns en link till pro-spektiva och retro-spektiva aspeketer i reflektionen
dir den tidigare innehaller aspekter av forutseende och planering medan den
senare innehaller aspekter av tolkning och bedémning av handlingar och
skeenden (Alexandersson, 1999). Genom att ldraren utévar en distansering
och sjilvreflektion gentemot sin egen roll som ldrare kan denne ocksa soka att
formedla detta till studenten. Distanseringen i den sjilvreflektiva processen ar
en forutsittning for att kunna tolka och dirmed bedéma och blir dirmed en
central del i sjilvbedémningen savil hos liraren sisom hos den studerande i
larandesituationen. Reflektionen anvindes som del i beddmningen av studen-
tens prestation men ocksd som en dimension i en tinkt framtida pedagogisk
girning. Liraren i fallstudie 6 Singundervisning anvinde tydligt en vixling
mellan post- och pre-reflekterande som metod for insiktsskapande om den
egna firdigheten i att sjunga. Efter att den studerande fitt svara och beskriva
sin upplevelse kom ldraren med férslag kring andning, kroppshallning eller
sangteknik. Direfter provades det igen och den studerande fick beskriva skill-
naden. Metanivan uppnaddes utifran en vixling mellan da, nu och sedan,
som ocksa dirmed blev en prognostisk bed6mning.

Vilken roll spelar lirarens kunskaper inom det egna konstnirliga yrket
for undervisningen? Observation av den egna undervisningen, den kollegiala
dialogen och lasning av kurslitteratur ledde enligt lararna genom deltagande i
studien till att de utvecklat en storre medvetenhet om de egna undervisnings-
metoderna och borjat fundera kring forbittringsitgirder gillande bedémning
och utvirdering i de egna kurserna. Vidare har de erhéllit en breddad teoretisk
begreppsapparat gillande den egna undervisningen och fatt upp dgonen for
forskningsomradet "praktisk kunskap’. Pa detta sitt har projektet medver-
kat till att mojliggora en formulering av den kunskap som lrarna i studien
praktiserat. Da ldrarna i forskningsprojektet bade deltagit i projektet och haft
mojlighet att kommentera materialet kan uppligget ses som ett medforskande
dir frigorna varit transformativa, det vill siga syftat till en forindring av den
verksamhet som ldrarna verkat i. Detta har lett till kritisk reflektion kring de
egna utgangspunkterna i undervisningen och bedémningsgrunderna, vilket
i sin tur kan skapa en storre medvetenhet och leda till en férindrad praktik i
framtiden. Fallstudierna visar att konstnirlig utbildning handlar om reflektion
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i relation till en aktivitet och situationsorienterad reflektion dir det finns en
kontinuerlig anpassning till hur situationen utvecklas.

Professionalisering genom inkorporering pa ett konstnirligt yrkesfilt

Hur kommuniceras/skapas konstnirlig kunskap i undervisningssituationen?
Eftersom syftet med utbildning inom samtliga filt som studien innefattar ar
utvecklandet av professionskunskap blir det viktigt att studenterna utveck-
lar sin medvetenhet om den personliga dimensionen och hir ir dialog och
bedémning verktyg for att skapa denna medvetenhet. Bedémningarna gors
kontinuerligt i fallstudierna och bygger pé ett situerat lirande dir lirarens val
av virdering, beddmning eller instruktion bygger pa en pagiende observation
och kartliggning av situationen. Studien visar att lrarna anvinder sin egen
yrkeskunskap som utgangspunkt och referensram i dialogerna med studenter.
De egna erfarenheterna (praktiken) liksom facktermer och begrepp (teorin)
inom det egna filtet anvinds av lirarna for att inkorporera studenterna i pro-
fessionen men ocksd for att kunna reflektera kring deras prestation i relation
till ett yrkesfilt. Exempelvis kan referenser till annat anvindas som en hjilp for
studenterna att lyfta sin kunskapsniva. Detta for att den studerande sedan skall
kunna sitta sina kunskaper i relation till samhille, kultur, andra kontexter och
sammanhang. Ofta diskuterade lirarna ocksa vikten av identifikation med
det kommande yrket och vikten av personlig dedikation till zmnesomradet.
Aterkopplingen sker inte alltid till kurs- och utbildningsplaner utan relateras
istéllet till professionen och en kommande yrkespraktik.

Nyare forskning, som exempelvis Lindstréms beskrivning av produkt- och
processkriterier, har hir varit anvindbara for att komma ifrdn ett renodlat pro-
duktfokus i bedomning av estetiskt lirande (Lindstrém, Ulriksson & Elsner,
1998). Zandéns begrepp oskarpa beddmningskriterier ligger ocksd i linje med
dessa utgingspunkter. Fokus for bedomningar ir inte enskilda firdigheter
eller kunskaper utan i bedomningen integreras hela den gestaltande formagan
i utévandet. Malet ir ett konstnirligt resultat, vilket dock inte alltid 4r sa
konkret att man enkelt kan formulera beddmningskriterier utan forutsitter
bade en trining i konkret handling och firdighet, men ocksa i reflektion
kring det som gors. P4 detta sitt blir den konstnirliga undervisningen en
yrkesutbildning med konstnirliga dimensioner som ofta formedlas som en
slags metaniva. I den konstnirliga undervisningen finns dessutom en estetisk
faktor som har att gora med en slags kinslighet, lyhrdhet for eller intoning
pa dmnesomradets innehall.

Bedémningar av process snarare an produkt framkommer i studien genom
anvindandet av dialogiska former for bedomning dar handledning eller guid-
ning i processuellt lirande atf6ljs av cyklisk bedomning like Selanders (2008)
beskrivning av bedomning i tva cykler dér den forsta bestir av den formativa
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bedomningen och den andra av den summativa. Pa Bildldrarutbildningen
anvindes bedomning pa detta sitt utifrdn transformation i tvd cykler. En
bedémningsmatris anvindes tydligt som underlag i bedémning av studenter
i relation till kursplanemal utifran givna kriterier i bedémning av hantverks-
missiga savil som gestaltande och personliga dimensioner i lirandet.
Bedémningen anvindes da som ett sitt att frimja metareflektion i studentens
larprocess.

P4 Design Master anvinds designprocessen som metod i utvecklandet av
savil hantverks-, gestaltnings- som personliga dimensioner. Liraren i denna
fallstudie diskuterade vad som karakeiriserar konstnirlig kvalitet i utbild-
ningen:

* Det tekniska hantverket - firdighet i material
* Den formativa dimensionen - hur produkten/processen gors

* Den personliga dimensionen - unik avsindare

Vid redovisningar av personliga projekt lades storst tyngd vid bedémandet
av en praktisk medvetenhet om de egna resultaten i relation till ett yrkesfilt
som designer. De studerande redovisade hur de hade tinke i olika skeden av
sin process. | presentationen beskrevs forundersdkningsfasen, vilka metoder
de anvint for att arbeta fram olika idéer och sedan hur de bearbetat sina
idéer och kommit fram till olika forslag. Studenten fick feedback i form av
fragor, kritik och utmaningar kring olika aspekter pa sina gestaltningar med
virdeomdomen som: vil genomfort, innovativt, intressant och s vidare.
Diskussionen mellan lirare, student och medstudenter hade som mal att
realitetsgranska och bedéma produkten/idén och for att kunna bedéma den
studerandes bakomliggande syften i arbetet. Ofta var detta aspekter som var
relaterade till verkliga forutsittningar for produktion eller marknadsforing,
materialval och sd vidare. Framfor allt ifragasattes eller diskuterades aspek-
ter som den studerande inte tinkt igenom ordentligt, vilket kan ses som en
oskarp bedémning i syfte att trina studenten infor den framtida professionen.
Kommentarerna var stundtals kritiska och syftade till att skapa en forindring
i reflektionen hos den studerande, som ibland ocksa synligt var forenad med
en kinslomaissig reaktion.

Sammanfattning

Pé vilket sdtt framtrider professionalisering i och bedomning av hogre konst-
nirlig undervisning i Goteborgsstudiens resultat? Ett huvudresultat pavisar
undervisningens och bedémningars koppling till studenternas framtida
yrkespraktik. Andra resultat handlar om bland annat kontextens betydelse,
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olika bedomningskriterier utifrin olika kunskapssyn och relationen mellan
bedémning av konstnirlighet och hantverksmissig kunskap i konstnirlig
professionsutveckling. Vi har konstaterat att utvecklandet av professionell
kunskap inom hégre konstnirlig utbildning kan genomféras utifran olika
undervisningsstrategier; undervisning dir studenten utvecklar sin erfarenhet
genom imitation utifran mistare — ldrlingsundervisning, procedurbaserad
undervisning som priglas av utvecklandet av ett f6rhillningssitt till sociala
monster och regler och av att studenten utvecklar sin uttrycks- och gestalt-
ningsférmaga utifrin en transformativ undervisning som syftar till férindring
i larandet. Detta kan sammanfattas:

1. Erfarenhet — imitation (fokus pa firdigheter och tekniker)
2. Procedur — monster och regler (i sociala sammanhang)

3. Transformation — uttryck och gestaltning (personlig och grupp-
missig)

Hur utvecklas konstnirlig yrkeskunskap? Sammanfattningsvis visar resul-
taten pa tre dominerande perspektiv, rikeningar eller kluster: utbildningarnas
koppling till hantverk och tydliga undervisningsmal (1) den hantverksmissiga
dimensionen, kopplingen till konstnirlighet och gestaltning (2) den gestal-
tande dimensionen respektive den professionella praktiken och personliga,
konstnirliga uttryck, (3) den personliga dimensionen. Dessa kluster 4r dock
inte alltid enkelt urskiljbara eller tydligt avgrinsade mot varandra utan skall
snarare ses som olika tyngdpunkter dir skilda mél och aspekter betonas under
det samlade paraplyet praktisk kunskap. Ett mojlig analytiskt ndrmande kan
vara att betrakta dem i ljuset av ett kontinuum dir fértrogenhetskunskap och
transformativ kunskap utgér ytterpunkterna och procedurbaserad kunskap
befinner sig i ett mellanlige. Empiriskt innebar detta att analysera ldrares
utsagor och handlingar utifrin en koppling till dessa tre positioner behover
beskrivas for att ddrigenom kunna tydliggdra centrala skillnader. Det 4r dock
viktigt att inte betrakta dem som hierarkiska, det vill siga att lirandeprocessen
ror sig fran erfarenhetsbaserad 6ver en procedurbaserad till en transformativ
kunskap, utan att uppmirksamma att en stindig pendling pagar mellan
de olika kunskapsformerna i lirares undervisning. De hantverksmissiga,
gestaltande och personliga dimensionerna som presenterats ovan, har inte en
direkt motsvarighet i det empiriska materialet, men kan dndé beskrivas som
hypoteser om tre dimensioner i konstnirlig undervisning och bed6mning pa
de deltagande konstnirliga hogskolorna och utgor dirmed grund for diskus-
sionen nedan.
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DISKUSSION

Utifrén forskningsresultaten kan man se att otydligheter i sprakliggérande
samt synliggérande av undervisning och examinationsformer och osikerhet
och oklarhet i formulering av den praktiska kunskapen och bedémningar
inom konstnirlig undervisning beror pa flera orsaker, och kopplingar finns
dérfor till liknande resultat internationellt sivil inom musik- som bildomradet
(Price, 2005). Boughton (2004) menar att flervals- (multiple choice) och
standardiserade tester kan ses som icke-autentiska i relation till bedomning
av kunskap av praktiska och konstnirliga kunskaper i kulturella sammanhang.
De miiter inte mer komplexa tankeprocesser (higher order learning), de kan
tolkas felaktigt utifran att 6nskvirda utbildningsresultat hamnar i bakgrunden
och fi en felriktad uppmirksamhet pa provningen i sig istillet f6r kunskaps-
generering (s. 588-589). Bedomning i konst och design skiljer sig frin en
rent textbaserad kontext genom sin processuella karakedr dir formulering sker
gradvis och inkluderar studentens delaktighet (Orr & Bloxham, 2013).

Var studie pekar ddrmed pa samma fenomen som i internationella studier
(Boughton, 2004; Lindstrém, 2008; Soep, 2004), dir bedomningskontexten
har forskjutits frin mer traditionella former inom det konstnirliga omrédet till
att omfatta mer dialogiska, men dir det finns problematik och inkonsistenser
i hur bedomningar och anvinds utifrin mangfasetterade undervisnings-
kontexter och i relation till professionella férhillanden. Zandén (2010b) lyfter
bland annat fram problematiken kring bristen pa tillimpning av bedém-
ning och bedomningskriterier i yrkesprofessionella musiksammanhang, dir
franvaron av en verbal definition av kunskaper ir en del. Musiker i olika
musikaliska traditioner har olika medvetenhet om de kriterier som kan anges
i de olika genresammanhangen, musiker behéver kanske inte dessa kriterier
medan musiklirare eller lirare pd hogre nivaer behover pa ett annat sitt for-
mulera sin didaktiska tankestil for att ge yrket relevanta verktyg for att skapa
kvalitet (s. 145-146).

Vilken roll spelar handledning och bedémning i hogre konstnirlig under-
visning? Ofta utgir undervisning utifrin en normativ didaktisk utgings-
punke dir pedagogiken foljer traditionella modeller som 4r underférstadda
och ingar i en samhilleligt vedertagen modell dir form tenderar att styra
over innehall. Var empiri motsiger den normativa didaktiken inom hégre
konstnirlig undervisning. Det finns inslag av traditionella undervisnings-
strategier men undervisningsprocedurer och monster bryts allt som oftast
inom en viss ram genom bland annat variation och mer dialogiska former
av undervisning. Mistar-lirlingsundervisningen beskrivs ofta férenklat som
en traditionell, normativ och formedlande praktik (Handal & Lauvés, 2008;
Dysthe, 2002). Denna modell har tre utmiarkande drag och bestar forutom
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av imitationsldrande ocksa av trial-and-error och sjilvreglerat lirande, av vilka
de tva sista delarna inte férdjupats i denna studie och erbjuder omraden for
fortsatt undersokning.

Utifran forskningsstudiens overgripande fragestillningar kan vi samman-
fatta att beddmningskulturen vid de undersékta hogskolorna i Goteborg i
grunden fortfarande priglas av mistar-lirlingsundervisningens imitativa
traditioner, sirskilt gillande de deltagande konsthantverks- och musikutbild-
ningarna. Vi konstaterar utifran fallstudierna att exempelvis undervisningen
i musik priglas mer av erfarenhet och procedur och design av mer procedur
och transformation, men denna kontext ar samtidigt férindrad. De proce-
durer som giller erhallande av erfarenhet 4r ocksa varierade med dialogiska
moment, vilket 6ppnar fér andra undervisningsstrategier och exempelvis
storre studentinflytande. Gillande Bildldrar- och Designutbildningarna
tycks traditionerna finnas kvar som en grund att ta stillning till. Lirarna 4r
birare av traditionen genom sina egna utbildningar, men viljer att forhalla
sig till den och viljer att komplettera med procedurbaserade och dven trans-
formativa undervisningsmetoder. Dessa metoder inbegriper sdvil individuella
som gruppmissiga former for lirande men ocksi bedomning som bland annat
kamratbeddmning,.

Vikan i det empiriska resultatet se variationer av undervisningsstrategierna
som ocksa far en betydelse for bedomningarna och hur de effektueras i relation
till studenten. Vi har konstaterat att mistare-lirling-undervisning aterfinns i
studien pa alla tre nivaer. Det ser olika ut i de olika praktikerna, men man
kan se att den dr mer auktoritir nir det giller det erfarenhetsbaserade under-
visningen som bygger mer pé imitation och mindre auktoritir i exempelvis
praktiker som priglas av en mer procedurbaserad undervisning som baseras
mer pa utvecklandet av social formaga. Vi ser att den procedurbaserade
undervisningen dir sociala dimensioner och reflekterat lirande idag utgér en
stor och mer eller mindre systematiserad del i minga av de deltagande utbild-
ningarna. Detta syns i kursernas uppligg dir dialogiska former och moment
finns inlagda men ocksa i lirarnas forhéllningssitt dir en dialogisk form i
undervisningen ofta kompletterar en mer traditionell mistarroll. Lirarnas
distansering till denna roll bidrar till studenters deltagande i undervisningen
pa ett genomgripande sitt.

Hur operationaliseras bedomning av konstnirligt lirande? Anvindingen av
procedurer; matriser, modeller, scheman for dialog och annan dokumentation
som framkommit i studien av undervisningen inom det konstnirliga omradet,
kan pa detta sitt bidra till synliggorande av de kunskapsprocesser som hittills
varit dolda. Pa detta sitt skapas mojligheter for att tillvarata studenternas
erfarenheter i utbildningarna, men ocksa till att synliggéra progression av
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explicit kunskapsbildning i kurserna. Detta ir en potential som bidrar till att
gora utbildningarna mer transformativa; forindring genom exempelvis 6kad
motivation, skapandet av utrymme for personliga uttryck, stillningstaganden
osv. De procedurbaserade undervisningsmalen synliggors dock inte alltid i
kursplanemélen som ofta har fokus pa firdigheter och dr mer resultatinriktade.
Finns ett fokus pa firdigheter och resultat i skrivningarna beroende pa en
omedvetenhet eller osikerhet fran ldrarnas gillande definitioner av begrepp
och metoder? Lirarintervjuerna i studien liksom resultaten frin lirarnas kurs
tyder pd detta, vilket tyder pa ett behov av diskussioner mellan lirarna om
forhallandet mellan teori och praktik. Bilden utifrdn empirin blir att lirarna
fornyar sin egen praktik i relation till de traditionsdiskurser de ingdr i inom
den egna undervisningen, men att det saknas en 6vergripande niva i form
av en fornyad undervisningskontext for dem att linka in sina metoder i.
Ett tydligare inférande av dessa icke-formulerade delar av undervisningen
i kursplanerna och synliggérande av de gestaltande och personliga delarna
i undervisningskontexten skulle dels bryta den icke-formulerade tradition
som linge priglat konstnirliga utbildningar, dels fora fram dessa som unika
kvaliteter. Detta skulle ocksa bidra till att féra in aspekter av lirande som ar
specifikt konstnirliga frin en utomvetenskaplig till en vetenskapligt formu-
lerad kontext (Mattsson, 20006).

Goteborgsstudiens karakeir av bade utvecklings- och forskningsprojekt dr
dirfor bara ett forsta steg mot mer grundldggande undersokningar av bedém-
ningars praktiker (Olsson, 2015). De tva engelska begreppen “assessment” och
“evaluation” betonar skilda perspektiv pd beddmning och virdering av kvalitet
(Olsson, 2010). I det forsta fallet &r beddmning mest kopplat till betygsittning
och utvirdering. I det andra fallet 4r betydelsen 6vergripande virdering. Vir
fortsatta forskning foljer i linje med detta tva huvudlinjer: For det forsta krivs
mer heltickande kartldggning av beddmningspraktiken inom det konstniarliga
omradet av vad som kan rubriceras som ett “evaluationsperspektiv’ och di
med hinsyn dill de olika konstomradenas skilda karaktirer och praktiker.
Vidare att aven metoder for undersokningar baserade pd de olika mnenas
kunskapsbildningar utvecklas (assessment). Inte minst undersokningar av icke
verbala grunder for kunskapsmassig begreppsbildning (Murphy & Espeland,
2007) som komplement till intervjuer dr en utmaning att utveckla.

Sammantaget redovisas visserligen olika resultat i de olika studierna men
detta hindrar inte att vissa generella drag framkommit trots delvis skilda
perspektiv i analysen. Ett forsta drag dr de individualiserade bedomnings-
formerna och den tydliga processorientering som priglar bedomningarna.
Det handlar inte om formaliserade multiple choice-tester eller andra former
av kollektiva examinationer. Denna individualisering mojliggor interaktion
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och dialoger dir fragor och exempel visar vad ldrarna 6nskar att dialogen skall
fokusera pa. Detta inbegriper skarpa och oskarpa kriterier. Skarpa kriterier
forutsitter specificerade kursmal medan de oskarpa i hogre grad dr 6ppna och
mer fokuserade pa utveckling. Sammantaget pekas i studierna pa bedémning
som betydelsefullt for sdvil lirande som utveckling av personlighet och profes-
sionell yrkesroll. De tre studiernas kartliggning av beddmningars funktioner
och kriterier ger siledes en forsta grund for vidare forskning. Behoven av
fordjupade studier och analyser ir stora. Ytterligare studier kan dérfor bidra
till en 6kad sjilvforstielse och medvetenhet om bedomningars funktioner och
kriterier hos ldrare inom hégre konstnirlig utbildning.

Avslutande reflektion

Resultatet av forskningsprojektet visar ndgra samband mellan undervisning,
bedémning och professionalisering. Vi har konstaterat att utvecklandet av
professionell kunskap inom hogre konstnirlig utbildning kan genomforas
utifrén olika undervisningsstrategier;

e crfarenhetsbeserad undervisning dir studenten utvecklar skicklig-
het och know-how genom imitation (mistare — ldrlingsunder-
visning),

* procedurbaserad undervisning som priglas av utvecklandet av ett
forhallningssitt till teorier, regler och sociala ménster (reflektion),

* transformativ undervisning som syftar till f6rindring i lirandet
genom att studenten utvecklar sin uttrycks- och gestaltningsfor-
méga och professionskompetens (meta-reflektion).

Sammanfattningsvis utgor de tre kunskapsdelarna — erfarenhetsbaserad,
procedurbaserad eller transformativ kunskap — tillsammans sjilva fundamentet
for det praktiska kunskapsbegreppet. Man se dem som olika kluster av foci
och f6rhallningssitt angdende beddmningar av ldrande och personlig utveck-
ling. For den erfarenhetsbaserade kunskapen giller kriterier for bedomningar
av att lirandet sker genom upplevelser och imitation och dir undervisningen
priglas av forevisande. For den procedurbaserade kunskapen ir frimjandet
av reflektionen centralt for att uppticka bakomliggande teorier, metoder
och virderingar. Sprikliggorandet ar hirvidlag betydelsefullt och ddarmed
det sociala sammanhanget. I den transformativa kunskapen tillkommer ett
personlighetsutvecklande mél. Reflektion och metakognition kompletteras av
betoningen av individens forindring av verklighetsuppfattning genom reflek-
tion och utvecklingen av en kritisk begreppsapparat.
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Trots att det empiriska materialet i dessa olika fallstudier 4r alltfér begrinsat
for att gora generaliseringar, och dven om studien har en breddad karaktir
over flera konstnirliga undervisningsomraden, har vi likvil velat visa pd en
analytisk vig framat genom modellen f6r mer omfattande studier. Samtidigt
finns det resultat som kan bidra till interna bedémningsdiskussioner pa
konstnirliga hogskolor kring bedémningsformers och bedémningskriteriers
validitet.
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