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Denna studie avser att bidra till att 6ka kunskapen om sprakets betydelse
for lirande genom att analysera sprikanvindning i autentiska situationer i
naturorienterande undervisning i ett flersprakigt klassrum pa mellanstadiet.
Studien beskriver hur nyanlinda elever anvinder sina sprakliga resurser
genom att kodvixla mellan forsta- och andrasprik i vixelverkan mellan en
vardaglig diskurs och mer vetenskapliga diskurser som elever méter i under-
visningssammanhang. Elevernas sprikliga rorelse mellan och inom de olika
diskurserna analyseras genom att tydliggéra de samtal eleverna f6r i kommu-
nikativa undervisningssituationer. Resultatet pekar pa att elevernas anvind-
ning av bade forsta- och andrasprik som en resurs i undervisningen okar
deras diskursiva rorlighet vilket i sin tur kan ha en avgorande betydelse for
deras sprakutveckling och lirande inom dmnesomradet.

INLEDNING

Den svenska skolan har under de senaste decennierna blivit alltmer mang-
kulturell vilket idag innebar att ungefir en femtedel av eleverna i grundskolan
har ett annat forstasprak an svenska (Skolinspektionen, 2010). Detta fenomen
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kan betraktas som en viktig pedagogisk tillging och resurs i undervisningen
och skapar dessutom nya forutsittningar for kulturella och sprikliga méten
vilket i sin tur utgor viktiga mél for den svenska grundskolan. Samtidigt
visar Skolverkets arliga statistik (2013) att elever med utlindsk bakgrund ir
overrepresenterade bland de elever som inte nar malen for de behérighets-
givande dmnena i grund- och gymnasieskolan. En mojlig forklaring utgors
av att elevernas genomsnittliga alder nir de anlinder till Sverige har okat
under senare ér vilket medfort att en storre andel elever inte hinner utveckla
tillrdckliga kunskaper och firdigheter pa sitt andrasprak for att klara mélen.
Exempelvis visar Thomas och Collier (1997) att det i genomsnitt tar fem
ar for nyanlinda att utveckla de dmnesrelaterade andraspriksfirdigheter
som utgér en forutsittning for att kunna tillgodogéra sig undervisningen i
samma utstrickning som elever med svensk bakgrund. Flera studier (Collier
& Thomas, 1999; Hyltenstam & Tuomela, 1996) framhaller dessutom att
en av de enskilt viktigaste faktorerna fér nyanlinda elevers skolframgiang
utgors av mojligheten av act £ utveckla sitt forstasprak i dmnesrelaterade
sammanhang. Samtidigt pekar Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2010)
pa generella brister i undervisningen i just dessa perspektiv. Lirarna saknar
ofta kunskaper om elevernas spréikliga och kunskapsmissiga niva pa bida
spriken och undervisningen utformas alltfor sillan utifran ett flersprikigt eller
interkulturellt perspektiv. Dessutom genomfors modersmélsundervisningen
ofta utan samverkan med 6vrig undervisning (Skolinspektionen, 2010) vilket
kan medféra att nyanlinda elever saknar tillfdlligheter att relatera uttryck i
forsta- och andrasprik till varandra, vilket i sin tur hindrar sprikutvecklingen
i bada spriken. Senare drs forskning visar att detta ir sirskilt problematiskt nir
det giller den dmnesrelaterade sprakutvecklingen for dessa elever. Ett exempel
utgors av de dmnesspecifika ord och begrepp som anvinds i den natur-
vetenskapliga eller naturorienterande undervisningen. Hajer och Meestringa
(2014) pekar pa att det existerar en uppenbar risk att lirare pa skolor dir
majoriteten av eleverna har ett annat forstasprik 4dn svenska tenderar att sinka
forvintningarna och att NO-undervisningen anpassas till elevernas sprikliga
formaga i andraspriket. Detta medfor i sin tur en risk att amnesinnehall
och dmnessprak forenklas sd att eleverna inte utmanas kognitivt, att svara
begrepp sallas bort och att forvintningarna pa elevernas prestationer sjunker.
En sddan undervisning riskerar att resultera i en nedatgiende spiral som leder
till att elevernas tillignade av bade sprak och Zmnesinnehall begrinsas, vilket
pa sike leder till en ligre méaluppfyllelse (Tallberg Broman, Higgstrom &
Rubinstein Reich, 2003). Gibbons (2008) och Cummins (2000) framhaller
att en framgangsrik undervisning for nyanlidnda elever framforalle bor vara
kognitivt krivande med en tydlig stottning frin lirarnas sida och ett innehall
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som mojliggor att eleverna fir tillfille att anvinda bada sina sprak i sprak-
utvecklande Zmnessammanhang.

Mialsittningen med denna studie 4r ddrfor att undersoka om och i s fall
pa vilka sitt en undervisningssituation dér nyanlinda elever tillits anvinda
bade sitt forsta- och andrasprak utgor en resurs nir det giller att utveckla
ett imnesrelaterat sprak i den naturorienterande undervisningen. Med andra
ord undersoks hur elever f6rmér att anvinda kodvixling i kommunikativa
situationer i klassrummet och pa vilka sitt denna méjlighet kan utgora en
resurs for deras lirande. Detta inbegriper dessutom att underséka om och i
sa fall hur kodvixling utgdr en resurs for elevernas diskursiva rorelse mellan
vardagliga och mer skolrelaterade sammanhang.

TIDIGARE FORSKNING

Funktionell spriksyn och sociokulturellt lirande

For att bli delaktig i olika diskurser, kunna delta i kulturella ssmmanhang,
utvecklar minniskor fardigheter och tilldgnar sig verktyg, varav spriket ar det
mest omfattande. Flera olika teorier om lirande och sprakutveckling utgar
ifran att dessa 4r intimt sammanvivda och att utveckling i hog utstrickning
sker genom interaktion och samspel i sociala sammanhang. Pa sa sitt for-
virvar individen och olika grupper successivt den kunskap och det sprik som
konstituerar diskurserna och som sedan kan anvindas i kommunikativa syften
(Donato, 1994; Engestrom & Middleton, 1998; Siljs, 2010; Wells, 1999).
Enligt detta synsitt utvecklas spriket framforallt i ett funktionellt syfte utifran
de krav som kontexten kriver. Lemke (1990) menar att sprik inte enbart kan
forstas som ett redskap for informationséverforing utan framférallt utgér det
en forutsittning for alla meningsskapande processer mellan manniskor. En
viktig slutsats i relation till utbildningssammanhang dr dérfor att spraket och
kontexten blir intimt sammankopplade genom att imne och sprak konstitu-
erar varandra och inte kan utvecklas var for sig (Nygard Larsson, 2011).
Redan Dewey (1902) framhéll betydelsen av en medveten och explicit
undervisning utifran en vixelverkan mellan vardagliga och skolrelaterade dis-
kurser for att elever ska utveckla ett forstaelseinriktat och meningsfullt lirande.
Enligt Dewey kidnnetecknas elevernas vardagliga diskurs av barnets person-
liga, praktiska och konkreta upplevelse av virlden medan skoldiskursen mer
karakteriseras av en opersonlig virld, specialiserade amnen och vetenskapens
abstrakta principer, tankeménster och teorier. Enligt denna utgingspunkt
utvecklas lirande genom ett 6msesidigt samspel mellan elevernas vardagliga
erfarenheter och minsklighetens kollektiva och vetenskapliga landvinningar
som i sin tur skapar forutsittningar for elevernas kunskapsutveckling i
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imnesomradet. Olander (2010) beskriver denna vixelverkan som en sorts
tvavigstransformation utifrin Vygotskijs (1986) teorier om externaliserings-
och internaliseringsprocesser. Ett annat exempel pa undervisning utifrin
en vixelverkan mellan diskurser utgérs av slutsatser frin forskning inom
naturvetenskapernas didaktik som visar att en medveten anvindning av och
vixling mellan olika sprakbruk gynnar elevers lirande i de naturvetenskapliga
imnena (Ash, 2008; Brown & Spang, 2008; Brown & Ryoo, 2008; Varelas,
Pappas, & Rife, 2006). Denna forskning visar ocksa att eleverna i denna typ
av undervisningssituationer utvecklar ett hybridsprik (Bakhtin, 1981) som
utgor ett slags mellansprak mellan vardagssprik och vetenskapliga sprak. Om
undervisningen sker utifrin en explicit medvetenhet om olika diskursiva sprak
skapar hybridspriket en mojlighet att koppla samman vardagliga erfarenheter
med vetenskapliga beskrivningar av naturvetenskapliga fenomen (Brown &
Spang, 2008; Gomez, 2007; Lemke, 1990). For att beskriva elevernas forméaga
och forutsittningar nir det giller att réra sig mellan och inom olika sprakliga
uttryckssitt och diskurser anvinder vi i denna studie begreppet diskursiv rorlig-
het (Nygard Larsson, 2011). Aven Gibbons (2003) visar i studier hur ldrare
stottar eleverna genom att bygga sprikliga broar mellan diskurserna (bridging
discource). Enligt henne transformeras pé detta sitt ett muntligt och vardagligt
sprak genom en successiv mediering till ett mer skriftligt och amnesspecifikt
sprik. Jakobsson, Mikitalo och Siljé (2009) menar att de naturvetenskapliga
begreppens anvindning, definition och avgrinsning “internaliseras” genom en
succesiv appropriering i dialogiska forhandlingsprocesser och visar i en studie
hur en succesiv appropriering av imneskunskaperna och det amnesspecifika
spraket uppkommer i kommunikativa situationer mellan elever.

Ett liknande sitt att analysera dessa fenomen 4r att anvinda systemisk-
Sfunktionell lingvistik (Halliday & Matthiessen, 2004; Holmberg & Karlsson,
20006) och begreppet register. Detta begrepp kan forstas utifrin en uppfattning
att all sprakanvindning kan kopplas till en specifik situation. Sprakbruket
uppfattas alltsa som situerat och variabelt, och skiftar beroende pa om texten
ar informell eller formell, konkret eller abstrake, vardaglig eller specialiserad
och beroende pd vem som dr mottagare samt hur texten kommuniceras. P4 sa
vis ror sig texter och sprak i ett kontinuum mellan en vardaglig forstaelse av
virlden (vardagligt sprakbruk) och ett mer distanserat forhéllande till virlden
(vetenskapligt sprakbruk). Sprik och texter som anvinds inom det natur-
vetenskapliga imnesomradet kinnetecknas av informationstithet, abstraktion
och teknikalitet (Martin & Veel, 1998). Halliday (1998) menar att anvin-
dandet av nominaliseringar och passivformer 4r en grammatisk funktionell
teknik for att mojliggora det naturvetenskapliga sprakets uppgift. Men for en
ny generation som ska lara sig naturvetenskap i skolan riskerar detta leda till
att undervisningsspriket uppfattas som alltfor informationstitt och abstrakt
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och dirmed fa ett drag av objektivitet och auktoritet som ofta saknar minsklig
agentivitet.

Enligt ett antal forskningsstudier inom omridet (Jakobsson, 2012;
Lemke, 1990; Nygard Larsson, 2011; jfr Schoonen & Verhallen, 2008) utgor
approprieringsprocessen av naturvetenskapliga ord och begrepp ett fortyd-
ligande av semantiska relationer med 6ver-, sido- och underordning och del/
helhetrelationer. Inom det naturvetenskapliga amnesomrédet 4r det vanligt
att ord och begrepp pa detta sitt far sin betydelse genom att de organiseras
taxonomiskt (Halliday, 1998; Martin, 1993). Lemkes (1990) begrepp
thematic pattern of semantic relationships beskriver ett ramverk dir ord inom ett
dmne bildar ett monster av relationer till varandra likt en viv. De semantiska
relationerna blir, efterhand som kunskapen vixer, alltmer komplicerade vilket
dr en av anledningarna till att det naturvetenskapliga spraket blir kompakt
och svért att tringa in i for den oinvigde (Bazerman, 1998). Ytterligare en
anledning ir att betydelsen av relativt vanligt forekommande ord och begrepp
(t.ex. monster och faktor) skiftar i olika kontexter och situationer (Serder &

Jakobsson, 2014).

Kodvixling och dynamisk flersprikighet

Kodvixling innebir att flersprakiga talare vixlar mellan och anvinder olika
sprak nir de kommunicerar med varandra i en och samma kontext (Gumperz,
1967; Park, 2013) och ir ett vanligt fenomen i sammanhang dir deltagarna
ar flersprikiga (Cromdal, 2000; Jorgensen, 2004). Emellertid menar Cromdal
(2000) att kod béade star for sprik och varietet vilket innebir att kodvixling
inte endast behdver handla om att byta mellan olika nationella sprik, utan
kan ocksa innebira att talarna vixlar mellan olika dialekter eller mellan for-
mellt och informellt sprik. Pa sa sitt kodvixlar alla minniskor. Detta kan
saledes relateras till den rérelse mellan vardagligt och vetenskapligt sprakbruk
som behandlats i foregiende avsnitt. Enligt Auer (1995) kan sprakval och
kodvixling ocksa forstas som viktiga resurser eller metoder i organiserandet av
samtalet i en flersprakig kontext. Han menar att kodvixling sker av olika anled-
ningar, exempelvis att talaren kodvixlar eftersom han foredrar ett av spraken
eller for att tillmotesgd en annan deltagares preferens av spraken. Deltagarnas
sprakliga preferenser behover inte endast bero pa sprakbehirskning utan kan
paverkas av andra faktorer som identitet och grupptillhérighet.

Merparten av forskning om kodvixling har genomforts utifran ett lingvis-
tiskt perspektiv, dir utgangspunkten varit kodvixlande satser och en inriktning
mot att kodvixling inte formuleras slumpmassigt utan styrs av ett gramma-
tiskt regelverk. Nagra exempel dr Hasselmos (1974) morfemordning, Poplacks
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(1980) tvavillkorsmodell och Myers-Scottons (1993) matrisspriksmodell.
Vir studie utgdr istillet frin den sociolingvistiska forskningstraditionen (t.ex.
Ferguson, 1959; Gumperz 1982; Weinreich, 1968) som intresserar sig for
kodvixling utifrin ett mer makroorienterat perspektiv pd flersprakighet.
Enligt Appel och Muysken (2005) har kodvixlingen fyra 6vergripande funk-
tioner: att ge en kinslomissig laddning it de sagda (fazisk), att uttrycka sin
egen identitet (expressiv), att inkludera eller exkludera andra frin samtalet
(direktiv) och att ge information om virlden (referentiell). 1 undervisnings-
sammanhang ir den referentiella funktionen central. De menar vidare att kod-
vixling potentiellt kan analyseras utifran systemisk-funktionell lingvistik, dvs.
att samma modell som anvinds for analys av sprakval i en viss situation ocksa
kan anvindas for att forklara kodvixling. Den referentiella funktionen kan da
jimforas med den ideationella metafunktionen inom systemisk-funktionell
lingvistik (Halliday & Matthiessen, 2004). Enligt Halliday 4r den ideationella
metafunktionen en av sprakets dvergripande betydelseskapande funktioner,
och berér hur vi viljer att representera virlden och véra erfarenheter av den.
Inom flersprikighetsforskning har man traditionellt framhivt en under-
visning utifrdn en additiv tvasprakighet i vilken andraspraksinlirningen inte
sker pd bekostnad av forstaspraket. Emellertid riskerar en sidan benimning
att ge en forenklad bild av att en ménniskas sprak 4r konstanta och méjliga
att enkelt sirskilja. Vi ser snarare flersprakighet som en social och dynamisk
praktik dir de sprak som finns tillgingliga anvinds for att kunna kommu-
nicera och skapa forstielse. Jorgensen (2005) benimner detta som ett slags
polysprikande. Begreppet kan relateras till zranslanguaging (Garcia & Li, 2014)
som innebir en utvidgad syn pa kodvixling dir man betonar att manniskor
i flersprakiga sammanhang anvinder alla sina sprik och sprikliga resurser

parallellt, och att dessa flyter ihop.

STUDIENS SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Som tidigare nimnts r det huvudsakliga syftet med denna studie att studera
och analysera autentiska elevsamtal i en naturorienterande undervisnings-
kontext dir nyanlinda elever erbjuds mojlighet att anvinda bade sitt forsta-
och andrasprik, for att underséka om och i sé fall pa vilka sitt kodvixling
mellan spriken kan utgora en resurs for deras lirande inom dmnesomrédet.
Detta syfte handlar dessutom om att underséka om och i sa fall hur kod-
vixling kan utgdra en resurs for elevernas diskursiva rorelse mellan vardagliga
och skolrelaterade sammanhang,
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METOD

Skola, elever, lirare och undervisning

Studien dr genomford pa en mangkulturell skola i utkanten av en storstad
dir samtliga elever ar flersprakiga. Majoriteten av eleverna (dk 4) har i tidi-
gare arskurser erhdllit undervisning i en tvasprakig klass (svenska/arabiska)
vilket innebir att de under sina forsta tre ar i skolan undervisats parallellt pa
bada spraken. Den elev (Ali) som de redovisade exemplen i hog utstrickning
handlar om 4r nyanlidnd och har efter ett 4rs undervisning i férberedelseklass
nyligen pabérjat den reguljira undervisningen i vanlig klass. De andra elev-
erna i gruppen ir fodda i Sverige och fyra av dem har gatt i samma klass sedan
ik 1. Modersmalsliraren som f6ljt eleverna under samtliga ér i skolan deltar i
undervisningen med studichandledning pa ungefér hilften av de observerade
lektionerna. Studichandledningen bestdr i att modersmalsldraren Gversitter
lirarens genomgangar och tydliggér amnesinnehallet for enskilda elever som
ar i speciellt behov av detta. Det naturorienterande dmnesinnehallet under
tidpunkten for datainsamlingen handlar om ”Fotosyntes, forbrinning och
ekologiska samband” och malsittningen 4r att eleverna ska kunna fora resone-
mang om dessa forlopp (Lgr 11). I stridvan att skapa en sprikutvecklande
undervisning finns malsittningen att anvinda ett genrepedagogiskt arbetssitt

(Rose & Martin, 2012).

Genomforande och dokumentation

Studien har f6ljt den naturorienterande undervisningen i klassen under 11
lektioner och det insamlade materialet omfattar totalt 28,5h av elevsamtal och
undervisningssekvenser. Olika typer av elevtexter och annat undervisningsma-
terial har ocksd samlas in. Med hjilp av tre videokameror (K1, K2 och K9)
och tva diktafoner (D2 och D3) har elevernas kontinuerliga samspel doku-
menterats i olika interaktionssituationer. Tre fasta kameror ger tillsammans
en relativt omfattande vy over klassrummet (Macbeth, 1999) men fangar inte
alla mojliga situationer som kan uppkomma. D4 det emellanat var svért att
uppfatta elevernas roster i samtalen blev diktafonernas ljudupptagningar ett
nédvindigt komplement. En viss kamerapaverkan (Mondada, 2006) kunde
initialt identifieras och yttrade sig i att eleverna speciellt i bérjan vinde sig mot
kameran och att deltagarna diskuterade sjilva inspelningen. Men efterhand
som arbetet fortskred slippte bade eleverna och liraren alltmer uppmirksam-
heten pa kamerornas och observatérens nirvaro. Studien har tagit hinsyn
till Vetenskapsradets etiska forskningsregler (2002), vilket bl.a. inneburit att
eleverna och forildrarna informerats om elevernas roll och deras frivilliga
deltagande i studien. Vardnadshavare har ocksa gett ett skriftligt samtycke till
att deras barn deltar.
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Transkribering

Elevernas kodvixling har utgjort ett viktigt fokus i analysen och transkri-
beringen av valda situationer utférdes i samarbete med den arabisktalande
modersmalsldraren. Vid ndgra tillfillen under transkriberingen kunde det vara
svart att uppfatta elevernas roster vilket avhjilptes genom att dven klasslararen
deltog i tolkningen. Tre lektioner (inspelning D2 och K9 frin lek 2, D3
och K1 frin lek 3 och D2 och K9 frin lek 9) transkriberades utifrin en
bastranskription (Norrby, 1996), dvs. enskilda ords detaljuttal, prosodiska
drag och exakt mitning av pauser valdes bort mot méjligheten att istillet
transkribera en storre mingd data. D4 det fortsatta analysarbetet av de utvalda
kodvixlingssituationerna (se analys och analysverktyg) krivde en viss modifie-
ring av transkriptionerna anvindes en grovtranskription (Linell, 1994). Detta
innebir att elevernas tal, precis som i bastranskriptionen, dterges sa ordagrant
som mojligt, dvs. ordféljden i elevernas uttalande skrivs ut, men med en
stavning som foljer skriftsprakets regler i syfte att gora transkriptionen mer
lasvinlig. En transkriptionsnyckel aterfinns i Appendix.

ANALYS OCH ANALYSVERKTYG

Det analytiska arbetet utgar ifrn en sociokulturell teoriram som beskrivits
mer utforligt i tidigare avsnitt i denna artikel. Med utgingspunkt frin denna
teoriram blir det méjligt att undersoka elevernas utveckling av olika typer av
fardigheter och tillignande av verktyg dir de sprikliga 4r de mest omfattande.
P4 detta sdtt uppfattas sprakutveckling och lirande som intimt sammanvivda
och oskiljbara och att utveckling i hog utstrickning sker genom interaktion
och samspel i sociala sammanhang. Individer och grupper forvirvar pa detta
sdtt successivt den kunskap och det sprik som konstituerar diskurserna och
som sedan kan anvindas i kommunikativa syften (Engestrom & Middleton,
1998; Jakobsson, 2012, Silj, 2010; Wells, 1999). Genom att analysera
dessa processer i detalj blir det mojligt att forstd hur eleverna i denna studie
formar att anvinda kodvixling som en resurs i sitt naturvetenskapliga lirande.
Analysen har genomf6rts i tre distinkta men tydligt relaterade faser. I den
forsta fasen fokuserades situationer da eleverna vixlade mellan arabiska och
svenska. Emellertid kan komplexiteten i videodata bli ett tveeggat svird. A
ena sidan fangar videodata klassrummets mangfald, 4 andra sidan utmanas
forskaren att klara av bdde miangden data och komplexiteten i att analysera det
insamlade materialet (Klette, 2009). Vi valde darfor att begrinsa oss till de tre
lektioner dir Ali forde flest muntliga resonemang med sina klasskamrater: en
lektion om solen som energikilla, en dir eleverna fick i uppgift att konstru-
era en text om fotosyntesen och en lektion dir tre elever for ett sonderande
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samtal. Fran dessa lektioner valdes 28 typiska och representativa kodvixlings-
situationer ut i den forsta fasen. Dessa bestod i hog utstrickning av situationer
di eleverna forde mer utvecklande resonemang. I den andra fasen analyserades
de utvalda kodvixlingarna utifrin Appel och Muysken (2005) fyra funk-
tioner. Men att kvantifiera och kategorisera kodvixlingarna endast utifrin
deras funktion visade sig problematiskt. Analysen visade att kodvixlingars
funktionella komplexitet ofta fyller flera olika funktioner samtidigt, vilket
ocksd stimmer 6verens med tidigare forskning (Auer, 1995; Cromdal, 2000;
Gumperz, 1982; Rampton, 2014). Samtidigt medf6rde analysen att vi erholl
en overgripande forstaelse for elevernas anvindning av kodvixling. I den
tredje fasen riktades analysen in pd elevernas sprakliga rorelse mellan och
inom olika diskurser. Vi anvinde oss frimst av elevens vardagliga, konkreta
upplevelse av virlden och den naturorienterande, Zmnesspecifika diskursen
eleverna moter i undervisningssammanhang. Dirtill férekommer diskurser
kopplade till elevernas sociala och kulturella bakgrunder. For att beskriva elev-
ernas rorelseforméiga mellan diskurser anvinds begreppet diskursiv rorlighet
(Nygard Larsson, 2011). I resultatdelen anvinder vi oss av fyra excerpt for att
ge exempel pé elevernas sprakbruk, elevernas rérelse mellan olika diskurser i
larandet, nyanlinda elevers forsok att uttrycka och fordjupa sin amnesmissiga
forstaelse pa andraspriket och for att visa hur anvindningen av bade forsta-
och andraspriket kan utgéra en resurs i lirandet.

RESULTAT

Det forsta exemplet beror en specifik undervisningssituation dir liraren
inleder ett nytt arbetsomrade som handlar om ”Fotosyntes, forbrinning och
ckologiska samband”. Liraren har fitt information om att eleverna erhal-
lit undervisning inom dmnesomradet i tidigare arskurser och inleder dérfor
undervisningen genom att aterknyta till deras tidigare erfarenheter och
kunskaper om solstralningens betydelse for liv pa jorden. I denna situation
viljer hon att gora detta genom att fraga eleverna “vad som skulle hinda pa
jorden om solen slocknade”. Efter ldrarens inledande frigestillning dr det
meningen att eleverna forst enskilt ska skriva ned vad de tror kommer hinda
for att darefter diskutera frigestillningen i mindre grupper och tillsammans
formulera svaret skriftligt.

Exempel 1

Det forsta exemplet (Excerpt 1) dr hdmtat fran en situation dir sex elever
precis har paborjat den gemensamma diskussionen.
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Excerpt 1. (13 november 2012 20:17-20:49)

1 Furkan Tand en lampa/ga en lampa och lagg

/tdnd den
Mariam ingen energi fattar du va
Mariam Halld sammarbeta vad ska vi skriva..

4 Yousef .vaxter kan inte /vadxa /djur dor
och sant/ vi kan inte f& mat

5 Furkan Och

6 Furkan Och vi kommer inte

7 Mariam och vi kommer inte se nagonting..

8 Musa ..vi kommer inte Overleva

9 Ali och inga grdnsaker heller

10 Ali inga grdnsaker heller

11 Yousef Ja det var det jag sa..

12 Furkan ..da kan vi bara ga& in i affdren och
ata

13 Yousef Neej

14 Musa Vada..

15 Mariam ..restauranger skamtsamt

16 | Musa Allt blir/blir frusen..

17 |Mariam Man kan inte se nagonting

D2 lek 2

Excerptet inleds genom att Furkan foreslar att man kan tinda en lampa men
hon utvecklar inte vidare vad hon avser med pastiendet. Hon blir istillet
avbruten av Mariam som papekar att det inte 4r mojligt att tinda en lampa
eftersom det inte skulle finnas tillging till ndgon energikilla genom att siga;
ingen energi fattar du va (2). Yousef fokuserar istillet pa rela-
tionen mellan solen och mianniskors tillging till livsmedel genom att pasts;
.vaxter kan inte /vadxa /djur dér och sant/ vi kan
inte f& mat (4). Mariam svarar inte direkt pa pastaendet utan dterknyter
till site tidigare resonemang om solen som ljus- och energikilla nir hon siger
att; vi inte [kommer] se ndgonting (7). Musa sammanfattar
egentligen bada resonemangen om solen som ljuskilla och forutsittning for
livsmedelsproduktion genom att papeka att minskligheten inte skulle over-
leva om solen slocknade. Aven Ali forsdker bidra genom atr tilligga att vi
inte skulle ha nigra gronsaker vilket Yousef menar att han redan papekat
(9-11). Excerptet avslutas i en skimtsam ton genom Furkans och Mariams
pastaenden att man kan g och handla i affirer eller restauranger och genom
Musas seriosa konstaterande att jorden skulle bli en frusen planet (16).
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I detta inledande samtal ar det mojligt att papeka att eleverna framforalle
fokuserar tva forklaringsmodeller eller hypotetiska hindelser om vad som
skulle hinda om solen slocknade. Furkan (1) och Mariam (7) framhaller att
det skulle bli fullstindigt morker pa jorden och att minniskor inte kommer se
nagot alls. Pastdendena indikerar att eleverna med hjilp av ett vardagligt sprak
resonerar om ljusets spridning och att utan solstralning skulle totalt mérker
intriffa. Genom Mariams péstdende att utan solen kan man inte anvinda
en lampa indikerar dessutom att hon dr medveten om att om solen slocknar
skulle vi inte heller ha tillging till andra energikillor vilket kan innebira att
hon uttrycker kunskap om att i princip alla energikillor (forutom kirnkraft)
har sitt ursprung i energi fran solen. Yousef (4) och Ali (9-10) koncentrerar sig
istallet pa problematiken att utan solen saknar jorden en energikilla for livs-
medelsproduktion. Yousefs pastdende att; ..vadxter inte [kan] /véxa
/djur dor och sdnt/ vi kan inte f& mat (4) kan tolkas som
ett resonemang kring energiflédet fran solen till vixterna och minsklighetens
livsmedelproduktion i och med att han i samma mening betonar hur de hor
ihop i en logisk kedja. Resonemanget kan med andra ord tolkas som en f6ljd
med ordningen a) vixterna kan inte vixa utan energi frin solen och b) utan
vixterna dor djuren och ¢) minniskorna far inte mat.

Samtidigt ar det viktigt att framhalla att eleverna i detta forsta exempel helt
och hallet genomf6r diskussionen med hjilp av sitt andrasprik och att ingen
av eleverna vid nagot tillfdlle under diskussionen anvinder sitt forstasprak som
en resurs i samtalet. Man kan dessutom peka pd att eleverna i hog utstrick-
ning relaterar den hypotetiska fragestillningen om stralningen fran solen till
sina vardagserfarenheter for att skapa forstaelse for amnesinnehillet. Genom
att konkretisera amnesinnehéllet till mer vardagliga hindelser och upplevelser,
som dr unika for varje enskild elev, skapar eleverna forstaelse for det abstrakea,
och de vardagliga erfarenheterna kan bli resurser i larprocessen. Nagra exempel
pa detta dr att eleverna refererar till att om det blir morkt kan man tinda en
lampa, man kan g till affiren eller restaurangen om man behover mat eller
Alis fortydligande om det generella begreppet vixter till det mer specifika; inga
gronsaker heller [...] (10) skulle vixa. Aven Musas uttalande om at alle skulle
bli fruset indikerar ett behov av att skapa en bild som konkretiserar det mer
abstrakta dmnesinnehéllet genom att aterknyta till vardagliga erfarenheter.
Genom skapandet av denna bild blir det troligen littare for Musa att omfatta
och forklara vad som skulle hinda om solens stilning skulle upphéra. I det
andra exemplet utvecklar eleverna denna tematik vidare genom att successivt
inkludera uttryck och pastdenden frin sitt forstasprak.



Exempel 2
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Exempel 2 utgér en direke fortsittning pa det tidigare samtalet och elev-
erna formulerar tillsammans den text som de sedan ska redovisa i helklass.
Excerptet (2) tar sin bérjan i att Ali och Yousef diskuterar majligheten att
solen kan slockna.

Excerpt 2. (13 november 2012 23:17-23:38)

Aslan Alard ha-
tenkeser we
tebla“lmae

(jag vet! for
att marken gar
sénder och svdl-
jer allt vatten)

18 Furkan | dad kan vi inte
overleva/da blir
vi sjuka

19 Ali men solen kan
inte ga bort

20 Yousef | Jo den kan

21 Furkan | Och vi far inget De andra fort-
syre och de.. satter formule-

ringen av texten
under tiden som
Yousef och Ali
pratar.

22 Yousef | Algiyama hatgom I J—G—s—1 ps | Yousef forklarar
efter e G——gp pad arabiska for

Ali.
(jordens under-
gang efter)

23 Furkan |..vi far inget De andra fort-
syre och de far satter formule-
ingen koldioxid.. ringen av texten

under tiden som
Yousef och Ali
pratar.

24 Yousef | Hatrouh
(den férsvinner)

25 | Ali .Jjag vet! 1JTye eoodwy |Ali ldter ir-

s wode Idals

riterad. Han
vaxlar till ara-
biska da& han be-
skriver sin fo-
restallning om
jordens under-
gang for Yousef.

D2 lek 2
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Furkan fortsitter den skriftliga formuleringen av texten och under tiden ater-
upprepar hon hégt vad som sagts i samtalet; d& kan vi inte over-
leva/da blir vi sjuka (18). Hon blir avbruten av Ali som plotsligt
utbrister; men solen kan inte ga bort (19). Pistiendet inleder en
kort men intensiv dialog mellan Yousef och Ali di Yousef pastar motsatsen.
Yousef forklarar vidare genom att vixla till arabiska; Alqiyama hatqgom
[da blir det] jordens underging (22) och senare; Hatrouh den [jorden]
forsvinner (24). Ali fortsitter samtalet pd arabiska nir han nagot irriterat
forklarar att han redan kinner till detta och tilligger sedan; Aslan Alard
hatenkeser we tebla”lmae {or att marken gir sonder och sviljer
allt vatten (25). Parallellt med Yousefs och Alis samtal fortsitter Furkan sitt
resonemang samtidigt som hon antecknar vad gruppen ska ta upp vid redovis-
ningen. Hon sammanfattar genom att pastd att; ..vi [manniskor] far
inget syre och de [vidxter] fdr ingen koldioxid..(23).

Det andra excerptet bestar av tva parallella samtal som egentligen aldrig
mots. Alis och Yousefs dialog handlar om vad som skulle intriffa om solen
slocknar eller om det 6verhuvudtaget kan intriffa. Det dr oklart vad Ali avser
ndr han pastir att; solen inte [kan] ga bort (19). Yousef motsiger
forst pastdendet pa svenska (20) och vixlar sedan till arabiska nir han ska
forklara vad han menar (22, 24). Kodvixlingen i detta fall sker egentligen
utifran tvé olika perspektiv dd han dels vixlar frin svenska till arabiska men
ocksd genom att han byter diskurs i vilken han anvinder ett kulturellt forank-
rat och metaforiskt sprikbruk. Meningarna; Algiyama hatqgom di blir
det jordens undergang och Hatrouh den [jorden] forsvinner (22, 24) utgor
exempel pa detta. Detsamma giller Alis slutliga pastiende; Aslan Alard
hatenkeser we tebla“*lmae foratt marken gar sénder och sviljer allt
vatten (25). Det sista uttalandet utgor egentligen ett citat utifrin ett sprakbruk
som anvinds i koranen.

P4 samma sitt som i det forsta excerptet utgor detta ett exempel pa hur
samtalet utvecklas vidare genom att pojkarna relaterar fragestillningen till
diskurser dir de har tillgang till andra erfarenheter och sprik som konstitu-
erar dessa erfarenheter. Vi tolkar detta som en process som innebar att man
anvinder kodvixling som en resurs for argumentationen och dirmed ocksa
som en resurs for lirandet. I detta fall handlar det om Yousef och Ali som i
samtalet forsoker forsta rimligheten i pastiendet att solen kan slockna genom
att relatera uttalandet till sin gemensamma sociala och kulturella bakgrund
och genom att anvinda ord och uttryck frin en annan diskurs. Eventuellt
paverkar kodvixlingen 4ven den mellanminskliga relationen mellan pojkarna,
pa sd sitt att kodvixlingen bidrar till att ett stérre samférstind uppstar. Vi
viljer emellertid att inte utveckla detta vidare i denna artikel.
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Vi argumenterar i denna artikel for att kodvixling per se kan utgora en
spraklig liranderesurs och en viktig férutsittning for att eleverna ska kunna
sammankoppla olika erfarenheter och kunna relatera det naturorienterande
innehallet till sin vardag. Vi menar dessutom att denna typ av rorelse skapar
sprikliga loopar mellan diskurser som utgér en forutsittning for att utveckla
ny kunskap inom omradet. Vi aterkommer till detta lingre fram i texten. I
nista excerpt (3) fordjupar eleverna resonemangen om solens betydelse for
liv pd jorden vidare.

Exempel 3

I Excerpt 3 fortsitter samtalet och under arbetet vinder sig Yousef och Ali till
lararen i syfte att tydliggdra gruppens resonemang for henne.

Excerpt 3. (13 november 2012 24:16-25:13)

26 Furkan | Jag tror /att vi skulle ha Furkan lé&ser
Jjett / fo6r vi behoéver fran texten.

27 Yousef | Jag tror att vi skulle ha Yousef réattar.
dott/f6r vi behdver..

28 Furkan |..fér vi behdver /en trad / Furkan l&ser
f6r en trad behover.. vidare.

29 Yousef | Energi / energi /och det &r Yousef fyller i
solen /tr&dden ger oss syre och tar over.
/vi ger dem koldioxid

30 Mariam | Vad ska vi skriva..

31 Yousef | Aha larare, léraren vi Yousef soker
skulle inte ha andats utan lararens
solen for den hjalper tréa- uppmarksamhet
den /och tr&dden hjalper oss och forklarar.
och vi hjidlper triden //det
dr darfor vi skulle ha dott

32 Ali Finns inte solen / kunde Ali &ar ivrig
inte andas sa bra/ varfor och vill ocksa
For att vi kunde inte andas forklara for
bra/ fér att.. lararen.

33 Yousef |..jag vet Yousef avbryter

Ali.

34 Ali Sss wesel! Wagef bes SRl . - Ali hojer rds-

eshajer bins.. sed  gga! ten och véxlar
o iz till arabiska.
(vi fattar stanna/stoppa..| ol - -
bara traden..) IJT&QIJ

35 Musa Ska du sammarbeta med oss Musa avbryter

eller nej Ali.

D2 lek 2
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Furkan ldser hogt vad gruppen har kommit fram till; £6r vi [m&nniskor]
behdver/en trad/fér en trad behdver.. (28) och Yousef fyller
i; Energi /energi/och det &r solen [som ger energil]/
tridden ger oss syre /vi ger de [traden] koldioxid (29).
Da ldraren gir f6rbi gruppen vinder sig Yousef till liraren och beskriver grup-
pens resonemang kring solljusets betydelse for fotosyntesen och sambandet
mellan de tvd processerna fotosyntes och cellandning; vi skulle inte
ha andats utan solen for den [solen] hjdlper traden
/och trdden hjdlper oss [mé&nniskor] och vi hjadlper
traden //..(31).Aliforsoker utveckla och férdjupa resonemanget kring sol-
ljusets betydelse for bildandet av syre genom fotosyntesen da han siger; Finns
inte solen/ kunde [vi] inte andas sd bra/ ..(32), men blir
avbruten av Yousef. Ali kodvixlar da till arabiska och hojer rosten och siger;
Sss wesel! Wagef bes eshajer bins...vifattar stanna/ stoppa...
bara triden... (34). Men blir dnnu en ging avbruten, denna gang av att Musa
siger; Ska du sammarbeta med oss eller nej (35).

Furkan liser texten om relationen mellan vixterna och minniskorna (28)
vilken egentligen utgdr en borjan pé en logisk forklaringskedja som Yousef
sedan fyller i och utvecklar vidare genom att relatera solens strilning till
produktionen av syre och koldioxid (29). Dessa uttalanden sammanfattar
gruppens resonemang kring solljusets betydelse for fotosyntesen och sam-
bandet mellan fotosyntesen och cellandning. Yousef synliggdr gruppens
resonemang ytterligare genom att vinda sig till liraren och forklara pa vilka
sitt solstrilningen samverkar med minniskans respiration och gasutbyten
(31). Aven Ali vill bidra till att fordjupa resonemanget kring solstralningens
betydelse (32) da han blir avbruten. Yousef tycks inte uppfatta Alis forsok
att tillfora resonemanget ytterligare djup vilket leder dill att Ali hojer rosten
och kodvixlar till arabiska (34). Han blir da avbruten igen av Musa som
ifragasitter om han vill samarbeta med gruppen (35). Yousef konkretiserar det
abstrakta amnesinnehéllet kring fotosyntesens processer genom att férankra
dmnesinnehallet i en vardaglig diskurs och genom att anvinda vardagliga
uttryck nir han siger: den [solen] hjdlper traden/och traden
hjalper oss (31). Ordet Ajilper blir hir den vardagliga link som behovs
for att skapa ett uttryck for relationen mellan solstralning, syreproduktion
och det 6msesidiga beroendet mellan vixter och djur. Som vi tidigare har
nimnt mojliggér denna typ av sprikliga loopar mellan vardagliga diskurser
och dmnesinnehéllet en forutsittning for samtalet och for att utveckla ny
kunskap inom omradet. Aven Ali forsoker utveckla dessa resonemang men
formar troligtvis inte att riktigt att gora detta med hjilp av sitt andrasprak
vilket medfor att han vixlar till arabiska. Emellertid far han inte utveckla detta
vidare vid detta tillfille vilket han erbjuds i nista exempel.
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Exempel 4

Aven det fjirde exemplet berdr omridet "Fotosyntes, forbrinning och eko-
logiska samband”. Modersmélsldraren deltar i arbetet tillsammans med
lararen vilket innebir att bide svenska och arabiska anvinds parallellt. I exem-
plet samarbetar Ali och Furkan genom att de skriver en gemensam text om
fotosyntesen och under arbetet fragar modersmalsldraren om de kan forklara
fotosyntesen. Ali blir da ivrig och vill girna forklara.

Excerpt 4. (19 november 2012 37:39-38:29)

36 Ali ashams tabat P pp oo Ali blir iv-
lgowa liwarag IdGed Jdond rig och pra-
eshagar,asheédto gz T&ﬁa tar snabbt
shams todfie almae g pp &adss och visar med
Tamtaso eshagara Idals Opaop hédnderna sam-
almae (solen skickar tidigt som
styrka till léven pa I dpgys I Jpls | han berdttar.
trddet.. solstrdlar
vattnet gdr upp till
trddet)

37 Modersmals- men win btetlae?

larare (varifrdn kommer
det?)

38 Ali min rott.. agza3 sl dps obdg

gJﬁc)i‘ao
(frdn roétt.. rétter) .- Tedle
39 Modersmals- shatour gbg )
larare
(duktig)
40 Ali aw el ..Koldioxid Ty oo 1 dosdso
I dwsss
(eller .Koldioxid)
byetla”® ..
(den kommer ifrdan..)

41 | Modersmé&ls- |.. sho howa koldioxid | &1 gs 1dwss

larare (vad d4r koldioxid) 1 JIl Hoe0

42 Ali anna anna.. Toelo
(att att..)

43 Modersmals-— Tanioksid alkarboun S os Tdwss Lararen ut-

larare 1 JI Yoo talar ordet
(koldioxid) tydligt.
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44 Ali Tanioksid alkarboun [&1 s Tdpss
yaeti min assayarat 1JI1 yosl slos
wa min alensan a0 Tdws! y1o

po 1Tl o
(koldioxid kommer
fran bilarna eller
frdn mdnniskor)

45 Ali Wagtama yetle” syre sdoal sblg Socker heter
we sockar, sockar (o) samma sak pa
bedal biqgaklb esha- | 5l Jwd) gbd arabiska som
jara we syre biyetla | ol Jgzyds.... pad svenska.

QbJﬁ g)\

(N&r de gdr upp syre
och socker.. sockret
stannar kvar i trd-
det och syre gar ut)

46 Modersmals-— Mycket bra Ali! Ok- ldoo 1JTg Ali ser néjd
larare tob lan bilérabi 0! ut, och Fur-
kan och han
(mycket bra Ali! nu ol deyos fortsatter
kan du skriva det pa skriva.
arabiska)
D2 lek 9

I Excerptet forklarar Ali fotosyntesens processer och produkter pd arabiska i en
dialog med modersmalsliraren. Han beskriver hur vixter anvinder solljuset
for att omvandla koldioxid och vatten till kolhydrater och syre; ashams
tabdt lgowa liwaraq eshagar,ashedto shams todfie
almae Tamtaso eshagara almae solen skickar styrka till 16ven pa
tradet. .. solstralar, vattnet gar upp till tridet (36) och aw el ..Koldioxid
eller ..Koldioxid (40). Ali anvinder andraspraket da han siger kol-
dioxid, varpd modersmélsliraren ocksd ger Ali det arabiska ordet for kol-
dioxid; Tanioksid alkarboun (43). Han berittar vidare att vattnet
sugs upp av tradets rotter (38) och att koldioxid bildas vid forbrinning och
vid cellandning; Tanioksid alkarboun yaeti min assayarat
wa min alensan koldioxid kommer fran bilarna eller frin manniskor
(44). Ali forklarar dven att vixterna anvinder energin frin solstrdlningen for
att driva kemiska reaktioner dir kolhydraterna som bildas anvinds for tillvixt
och energilagring. Dessutom nimner han att syret som bildas i denna process
slipps ut i luften; Waqtama yetle” syre we sockar, sockar
bedal bigaklb eshajara we syre biyetla Nir de gir upp
syre och socker... sockret stannar kvar i tridet och syre gir ut (45). Liraren
ger Ali berém och Ali ser stolt ut (46).

Excerptet utgor ett tydligt exempel pa att nir Ali far dillfille att anvinda
sitt forstasprak som en spraklig resurs skapas forutsittningar f6r honom att
uttrycka sin forstaelse mer explicit. Alis anvindning av ordet styrka indikerar
att han har forstaelse for att solstralningen innehaller energi som vixterna
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utnyttjar. Formodligen vet Ali ocksa att fotosyntesen sker i vixternas klorofyll
i de grona bladen eftersom han nimner att solen skickar styrka
till 1oven p& tradet.. (36). Ali beskriver ocksi att i vixternas
framstillning av kolhydrater anvinds vatten och koldioxid (36-40) och siger
dessutom att Tanioksid alkarboun yaeti min assayarat
wa min alensan koldioxid kommer frin bilarna eller frin minniskor
(44). Detta indikerar tydligt att Ali 4r medveten om att koldioxid bildas i
bilars brinsleférbrinning och i cellandningen hos minniskan. Ali visar ocksa
forstaelse for vixternas formaga till lagring av energirika Zmnen; sockar
bedal bigaklb eshajara sockret stannar kvar i tridet (45) och att
overskottet av syret slipps ut i form av fritt syre; we syre biyetla och
syre gar ut (45).

Genom att Ali anvinder sitt forstaspriak som en spraklig resurs blir det
ocksd mojligt for Ali att mer detaljerat uttrycka sin forstaelse for fotosyntesen.
Kodvixlingen underlittar dessutom anvindningen av sprikliga loopar mellan
en vardaglig och en mer amnesspecifik diskurs som nir han exempelvis anvin-
der de vardagliga uttrycken skickar styrka till (36)eller gar ut
(45) pa arabiska. Genom att Ali han kodvixlar skapar han fler méjligheter
att bygga relationer mellan orden pd bada spraken. Han vixlar sedan igen
till svenska da han rér sig mot den mer dmnesspecifika diskursen och skjuter
in orden Koldioxid (40) och syre (45) i sitt resonemang. Genom vix-
lingen mellan spraken skapar Ali méjligheten att fa anvinda alla sina sprak
och samtliga av de sprikliga resurser han forfogar 6ver. Mer generellt skulle
man ocksa kunna uttrycka det som att férutsittningarna for Alis diskursiva
rorlighet (Nygard Larsson, 2011) har okat.

Avslutande reflektion

Analysen av de 28 kodvixlingssituationerna visade att 26 av vixlingarna
handlade om dmnesinnehallet, dvs. de hade en referentiell funktion (Appel
& Muysken, 2005), vilket ocksa kan jimforas med den ideationella meta-
funktionen (Halliday & Matthiessen, 2004). Endast tva de 28 kodvixling-
arna ber6rde annat an damnesinnehallet vilket indikerar att vixling mellan
forsta- och andrasprik i huvudsakligen anvindes for att skapa forstdelse for
och utveckla det naturorienterande imnesinnehallet.

DISKUSSION

Syftet med denna studie har varit att undersoka pa vilka sitt kodvixling kan
utgora en resurs for nyanlinda elever nir det giller att utveckla ett mnes-
relaterat sprik i den naturorienterande undervisningen pa mellanstadiet.
Det vill siga hur elever formar att anvinda bade sitt forsta- och andrasprak i



48 ANNIKA KARLSSON, P14 NYGARD LARSSON € ANDERS JAKOBSSON

kommunikativa situationer som en resurs for lirande och hur denna mojlig-
het paverkar elevernas diskursiva rorlighet (Nygard Larsson, 2011) mellan
skolrelaterade och mer vardagliga sammanhang. Enligt Skolverket (2013)
uppvisar elever med utlindsk bakgrund ligre méluppfyllelse i flertalet skol-
dmnen i grundskolan jimfért med elever med svensk bakgrund. Dessutom
pekar Skolinspektionens granskning (Skolinspektionen, 2010) pé att nyan-
linda elever riskerar gd miste om mojligheter att relatera sprakliga uttryck i
forstasprak och andrasprik till varandra, vilket i sin tur kan hindra sprak-
utvecklingen i bada spriken. Sirskilt problematiska blir de Zmnesrelaterade
ord och begrepp som anvinds i den naturvetenskapliga undervisningen och
bland annat Hajer och Meestringa (2014) pekar pa risken att lirare pa skolor
ddr majoriteten av eleverna har ett annat forstasprak dn svenska tenderar att
sinka forvintningarna, vilket i sin tur leder till att den naturorienterande
undervisningen anpassas till elevernas sprikliga férméga i andraspraket.
Ytterligare en svarighet utgors av att det sprikbruk som anvinds inom det
naturvetenskapliga imnesomradet kinnetecknas av hog grad av informations-
tithet, abstraktion och teknikalitet (Halliday, 1998; Veel, 1998). Ord, termer
och begrepp far ofta sin betydelse genom att de organiseras taxonomiskt och
bildar dirmed ett monster av relationer likt en vav. Emellertid visar senare ars
forskning inom naturvetenskapernas didaktik att en medveten anvindning
av och vixling mellan vardagliga och vetenskapliga sprakbruk gynnar elevers
lirande i de naturvetenskapliga amnena (Ash, 2008; Brown & Spang, 2008;
Brown & Ryoo, 2008; Varelas et al., 2006). Frigan 4r hur man skapar mot-
svarande méjligheter for nyanlinda elever och vad som intriffar om dessa
elever far mojlighet att anvinda bada sina sprak som resurser i undervisningen.

Analysen av 28 olika kodvixlingstillfillen visar att merparten av dessa
anvinds i syfte att oka forstdelsen for det naturorienterande @mnesinnehéllet.
Analysen indikerar dessutom att genom att konkretisera och relatera amnes-
innehallet till vardagliga hindelser skapar eleverna forstaelse for det abstrakta
som didrmed blir resurser i ldrprocessen. Detta sker vanligtvis med hjilp av
bada spraken och ofta i vixling mellan spraken. Med andra ord tilldter kod-
vixlingen anvindningen av de sprak som finns tillgingliga och bidrar till
att elevernas kommunikativa spektrum 6kar, vilket ocksa far st6d i tidigare
forskning (Creese & Blackledge, 2010; Wigerfelt & Morgan, 2011). I ana-
lysen har vi vid ett antal tillfdllen pekat pa att kodvixlingen sker med hjilp av
sprikliga loopar mellan diskurser vilket i sin tur utgor en viktig forutsittning
for att beskriva och utveckla ny kunskap inom omradet. Elevernas vardagliga
erfarenheter uttrycks ofta med hjilp av forstaspraket vilket innebir att de
sprakliga looparna utgor en forflyttning bade mellan nationella sprak och
olika diskurser eller spriakbruk. P4 ett mer generellt plan kan man beskriva
detta som att elevernas majligheter att anvinda samtliga sprakliga resurser
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tycks utoka deras diskursiva rorlighet (Nygard Larsson, 2011). Ett exempel
pa detta utgors av Alis vixling mellan vardagliga uttryck pa arabiska och de
mer dmnesspecifika begreppen pé svenska och hur denna relation skapar
mojligheter for honom att kommunicera sina kunskaper pa ett mer utveck-
lat sdtt (se excerpt 4). Ett annat exempel utgors av Yousefs och Alis dialog
dir kodvixlingen sker utifran tva olika perspektiv di de dels kodvixlar frin
svenska till arabiska men ocksd genom att de byter diskurs i vilken de anvin-
der ett kulturellt forankrat och metaforiskt sprakbruk (se excerpt 2). Genom
att knyta ihop det naturorienterande dmnesinnehéllet med egna erfarenheter
mojliggor kodvixlingen att iamnesinnehallet kan kontextualiseras vilket dr en
forutsittning for djupare forstdelse (Cummins, 2000).

Vi kan se viktiga implikationer i relation till resultaten i studien. Exempelvis
bor nyanlinda elever som pabarjat sin skolging i hemlandet och dirigenom
utvecklat grundliggande kunskaper i de naturvetenskapliga Zmnena erbjudas
tillfille till fortsatt kunskapsutveckling pa ett sprik som gor detta méjligt. En
flexibel och flersprikig undervisning, dir kodvixling och flersprakighet upp-
fattas som en resurs kan stddja en sidan utveckling. Enligt Skolinspektionens
rapport (2014) placeras de flesta nyanlinda idag i en forberedelseklass, dir
undervisningen i forsta hand fokuserar tillignandet av det svenska spraket.
Axelsson och Nilsson (2013) pekar pé att trots att eleverna erhéller starke stod
i forberedelseklassen méter de vanligtvis inte en tillricklig kognitiv utma-
ning i amnesundervisningen vilket riskerar att bryta kunskapsutvecklingen
i amnena. Genom att skapa en utdkad kontinuitet mellan tidigare under-
visning, sprikutveckling pd bida spriken och den dmnesspecifika under-
visningen kan maluppfyllelsen for dessa elever forbattras. Var studie pekar pa
att undervisningssituationer som tilliter och uppmanar till vixling av sprak
och sprakbruk kan utgora ett viktigt verktyg i en sadan utveckling.

Denna forskning stods av Stiftelsen Marcus och Amalia Wallenbergs
Minnesfond (MAW 2012.0094) och Pedagogisk Inspiration,
Grundskoleférvaltningen, Malmé Stad.
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APPENDIX

Foljande samtalsanalytiska konventioner begagnas.

Transkriptionsnyckel:

... (6verlappande tal)

/ (paus)

/I (lingre paus)

x (om&jligt att hora ett ord)

xx (om&jligt att hora tva eller flera ord)

Kayf (det som sigs pa arabiska skrivs med latinska bokstéver och fet stil)
Hur (det som 6versatts frin arabiska till svenska skrivs med latinska bokstiver)

Uttalande dir eleverna kodvixlar skrivs tvd ginger, andra gingen inom
parantes, dir dversittningen fran arabiska till svenska markerats med kursiv
stil. I en kolumn skrivs det eleverna siger pa arabiska pa standardarabiska.
Fortydligande kommentarer skrivs langst till hoger.
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