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Forskollarares och grundskollirares
uppfattningar om undervisning och
lirande i forskoleklass

TARJA ALATALO
Hogskolan i Dalarna

I denna studie undersoks tva lirarkategoriers, forskollrares och larares, upp-
fattningar om undervisning och lirande i forskoleklassen, métet mellan de
bida ldrargrupperna samt deras uppfattningar om en obligatorisk forskole-
klass med en tydligare skolforberedande roll. Studien ir genomford utifrin
sociokulturell teori och diskuterar mojligheter som studiens resultat 6ppnar
for vad giller utvecklandet av forskoleklassens pedagogik i enlighet med
onskade intentioner. Resultatet visar att samverkan mellan forskolldrare och
larare med bakgrund i de olika praktikgemenskaperna kan vara av betydelse
for utvecklandet av forskoleklassens skolférberedande pedagogik.

INTRODUKTION

Forskolan har tidigt sett omsorg som ett tydligt mal for verksamheten, medan
lirande och prestationer ansetts vara skolans doméiner (Dahlberg & Lenz
Taguchi, 1994). Dessa traditioner har ndrmat sig varandra nigot i och med att
skolan reformerats under senare drtionden. Ett konkret resultat av reformerna
ar att forskoleklassen integrerades i skolan 1998 och att forskolan fick en liro-
plan samma ér. Forskola, forskoleklass och grundskola blev ett sammanhallet
madl- och resultatstyrt utbildningsvisende.

Tanken med forskoleklassen var att pedagogerna skulle forena forskolans
och skolans traditioner och féra in en ny pedagogik (Myndigheten for
Skolutveckling, 2006). Den nya pedagogiken skulle vara en kombination av
forskolans och skolans arbetssitt i syfte att ge en mjuk 6verging till skolan.
Det har genomforts rikligt med utvirderingar och vetenskapliga studier om
forskoleklassens verksamhet och resultatet visar att forskoleklassen inte lyckats
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fullt ut med att vara den bro som var tinkt mellan forskola och skola (t.ex.
Ackesjo, 2010; Sandberg, 2012; Simeonsdotter Svensson, 2009). I en av
Skolverkets utvirderingar (2004) lyfts fram att verksamheten var ”skolifierad”
med en i hog grad vuxenstyrd verksamhet och en damnesinriktad kunskapssyn
samt organisering av arbetet i arbetspass och raster. Denna skolifiering har
dock ifragasatts av forskare (t.ex. Gannerud & Rénnerman, 20006), som menar
att uppfattningen om skolifiering bygger pd en myt om hur skolan fungerar.
Forskoleklassen beskrivs i aktuella avhandlingar (Ackesjo, 2014; Sandberg,
2012) som en trygg plats i skolans milj6 for barnen att landa p4 innan de gir
over till en mer formell undervisning i arskurs ett.

I Skolinspektionens rapport (2015) framgdr att forskoleklassen som
skolform har ett otydligt uppdrag och att detta resulterat i att skolformens
riktning och innehall skiljer sig 4t mellan olika enheter i landet. I rapporten
framkommer att det finns verksamheter dir barnen i hog utstrickning for-
bereds for skolans formella undervisning och att det i andra verksamheter 4r
den "fria leken” dvs. lek som initieras av barnen, som dominerar. Endast en
liten del av forskoleklasserna som inspekterades planerade, genomférde och
utvirderade verksamheten utifran liroplanens 6vergripande kunskapskrav,
dven det individbaserade perspektivet kunde stirkas. Skolinspektionen kon-
staterar att det 4r en utmaning for pedagogerna att anordna verksamhet som
utmanar och stimulerar de enskilda individernas lirande och utveckling. Idag,
sjutton dr efter skolformens inférande, har diskussionen ater lyfts huruvida
forskoleklass ska vara en obligatorisk skolform eller forsta dret i grundskolan.

I Grundskoleutredningen (Utbildningsdepartementet, 2015) finns ett
forslag om att gora forskoleklassen obligatorisk for alla sexaringar och att
ge skolformen en tydligare skolférberedande roll. I den avsikten finns i den
reviderade liroplanen béade syfte och centralt innehéll for forskoleklassen
(Skolverket, 2016). I utredningen (Utbildningsdepartementet, 2015) anges att
omkring 81 procent av pedagogerna i forskoleklassen har en pedagogisk hog-
skoleexamen, 52 procent ir forskolldrare och 21 procent ldrare. Dir betonas
att forskoleklassens syfte, uppdrag och innehall ska kvarstd oférindrade och att
forskolldrare och lirare dven i fortsittningen ska undervisa i den obligatoriska
verksamheten. Det ir i detta sammanhang som denna studie placerar sig och
ger sitt bidrag till den ackumulerade kunskapen om f6rskoleklassen.

I foreliggande studie forstas pedagogers identitet som socialt och situerat
(Lave & Wenger, 1991). Utifran det perspektivet betraktas forskoleklassens
pedagoger som utbildade inom olika traditioner, dvs. forskolldrare inom
en omsorgstradition och lirare inom en kunskapstradition (jfr Dahlberg &
Lenz Taguchi, 1994; Munkhammar, 2001). Det 4r dérfor ett sirskilt intresse i
denna studie att undersoka de tvé lirarkategoriernas, forskollarares och larares,
uppfattningar om undervisning och lirande i forskoleklassen kopplat till deras
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uppfattningar om en obligatorisk forskoleklass. Eftersom lirande beskrivs och
behandlas nagot olika i sdvil styrdokument som utbildning for férskola och
grundskola (se diskussion i Dahlberg, Moss & Pence, 2001), framstar det
ocksa som viktigt att belysa konsekvenser som traditionsmétet kan fora med
sig. Utdver pedagogernas uppfattningar om undervisning och lirande, foku-
seras i denna studie siledes dven motet mellan de bada larargrupperna. For att
halla isir de bada kategorierna, benimns de forskolldrarutbildade pedagogerna
i studien forskolldrare och de lirarutbildade pedagogerna lirare.

Studiens syfte

Syftet i den hir studien 4r att belysa hur f6rskoleklasspedagogers skilda tradi-
tioner kommer till uttryck i férestéllningar om undervisning och lirande samt
hur pedagogerna forhaller sig till frigan om forskoleklass som en obligatorisk
verksamhet.

TIDIGARE FORSKNING

Samverkan 6ver traditionella grinser

Forskoleklassen uppstod som en kompromiss mellan att tidigareldgga skol-
starten och frivillig skolstart, och beskrivs som ett grinsland med svarigheter
att finna tillhorighet till bide forskola och skola (Ackesjo, 2010, 2014). Detta
kan forstis utifrin de bada skolformernas skilda konstruktioner av barnet:
barnet som natur och barnet som kultur- och kunskapsaterskapare (Dahlberg
& Lenz Taguchi, 1994). Dahlberg och Lenz Taguchi menar att forskolan
positionerat sig gentemot skolan genom att konstruera och uppritthalla en syn
pa barnet som natur. Det innebir att "allt finns i barnet” (s. 18) och att detta
maste fa frihet att uttryckas, bearbetas och utvecklas. Forskoleverksamheten
har genomsyrats av en helhetssyn pa barnet som en markering mot skolans
damnesuppdelade och kunskapsinriktade verksamhet. Dahlberg och Lenz
Taguchi beskriver vidare att forskolan stravar efter att bevara nuet, medan
skolan i hogre grad ar framtidsinriktad och fokuserar imnen och lirande i syfte
att vara till nytta for samhillets utveckling. Skolans dmnesinriktade tradition
for med sig ett fokus pd vad som ska goras, hur det ska géras och vad som idr
ritt och fel. Dahlberg och Lenz Taguchi betecknar forskolans verksamhet som
barncentrerad, medan skolverksamheten styrs av vuxna.

Organisatoriskt tillhor forskoleklassen grundskolan och med utgangspunke
i de tva traditionstillhérigheterna, anges forskoleklassens verksamhet i styr-
dokument vara en kombination av forskole- och skolpedagogik som ska ge
barnen “det bista ur tva virldar” (Skolverket, 2011, s. 7). Forskolans bista
har i en avhandlingsstudie (Sandberg, 2012, s. 175) setts vara den fria leken,
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medan skolans bista i manga forskoleklasser var att sitta stilla med pennan
i hand”. Praktiska hinder forsvarar for pedagogerna i forskoleklass att fa till
fordjupad samverkan i didaktiska och pedagogiska frigor med forskola och
skola, och det kan sdtta spar i pedagogiken (Ackesjo, 2014; Sandberg, 2012).

Den skolifiering som under arens lopp har tillskrivits forskoleklassen har
beskrivits som en 6kad vuxenstyrning av verksamheten, en skolliknande
strukturering av verksamhetens organisering och en alltmer dmnesinriktad
kunskapssyn (Ackesjo & Persson, 2010). I Simeonsdotter Svenssons (2009)
avhandlingsstudie framgér att lek och lirande inte i ndgon stor utstrickning
forekommer som pedagogiske verktyg i forskoleklassen, och att barnen ofta
miaste sitta stilla och lyssna pd undervisning. Karlsson, Melander, Pérez Prieto
& Sahlstrom, (2006) kom fram till liknande resultat och konstaterar att grund-
skolan i och med forskoleklassen bérjar vid sex ars alder istillet for vid sju ar.
Gannerud och Rénnerman (2006) menar att forskoleklassens skolliknande
struktur frimst kommer av att forskoleklassens pedagoger tagit till sig skolans
pedagogiska praktik.

[ senare studier betraktas skolifieringen utifrin mera nyanserade utgings-
punkter. Barnen i Ackesjos (2014) studie uppfattar inte férskoleklassen som
skolifierad, utan som en trygg plats som ir avgrinsad frin bade forskola och
skola. Ackesjo konstaterar att forskoleklassens position mellan forskola och
skola hjilper barnen att prova och tolka bade forskoleklass och arskurs ett,
vilket skapar en trygg 6vergang till skolan. Forskningen har ddremot sett att
manga elever saknar utmanande uppgifter och en progression mellan den
tidiga barndomens skolformer (t.ex. Ackesj6, 2014; Sandberg, 2012). Det 4r
angelidget att stirka kommunikationen mellan skolformerna f6r att de inte
ska bli reproducerande verksamheter (Ackesjo, 2014) eller uppfattas som
stopp pa vigen till skolan (Alatalo, Meier & Frank, 2016; Sandberg, 2012).
Sandberg (2012) diskuterar dven behovet av att larare frin bade forskola och
skola engageras for att bygga forskoleklassens pedagogik.

Lek och lirande i forskoleklassen

En skolforberedande pedagogisk verksamhet bor innehalla bade barninitierad
fri lek och pedagogledd lek, eftersom pedagogen behéver vara med for att
utmana och vidga barnens tinkande (Hagtvet, 2003; Johansson & Pramling,
2006). Brostrom (2002) understryker betydelsen av att verksamhet for barn i
skolférberedande institutioner har aktiviteter som hjilper dem att gi frin fri
lek till skolans formella lirande.

I flera svenska avhandlingar berrs forskoleklassens svarigheter att balansera
lek och lirande utifrin ett bestaimt syfte. Simeonsdotter Svensson (2009)
konstaterar att pedagogerna har svart att realisera mal och syfte med den
pedagogiska samlingen som en ldrandesituation. Hon fann att barnen inte i
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nagon storre utstrickning gavs mojligheter att kombinera lek och ldrande i
samlingen. Fast (2007) och Skoog (2012) sig att pedagogerna inte férde in
skriftsprakligt lirande i barnens lekar eller skapade leksituationer dir barnen
gavs mojlighet till skriftsprakligt lirande, utan den skriftsprakliga verksamheten
liknade i hog grad skolans traditionella undervisning. Sandberg (2012) lyfter
varningens flagg eftersom pedagogerna i hennes studie inte uppmirksammade
elever som var i behov av stdd i sitt skriftsprakliga lirande, vilket kan orsaka
problem i dvergingen till skolan. Liknande forhillande diskuteras av Alatalo,
Meier och Frank (2017), som fann att informationsutbytet om enskilda barns
skriftsprakliga lirande mellan f6rskola och forskoleklass var obefintligt och att
forskoleklassens pedagoger i huvudsak fragade efter information om gruppen
som helhet och i synnerhet om barnens sociala utveckling (se ocksi Alatalo
etal.,, 2016).

Forskningen visar att pedagogerna uppfattar forskoleklassens verksamhet
och sitt arbete som viktigt f6r barnen pa vigen till skolan (Sandberg, 2012).
Verksamheten ir socialt inriktad, och pedagogerna framhaller relationen till
barnen som det professionella uppdragets kirna (Ackesjo & Persson, 2010).
Forskoleklasspedagoger anser sig inte undervisa, utan lita barnen utvecklas
efter forméga och nyfikenhetsgrad (Ackesjo, 2010). Barnen ska inte styras
for mycket utan deras fria lek ska skyddas. Glidje och trygghet anses vara
grunden for barnens skolférberedelse och Ackesj6 konstaterar att forskole-
klassens verksamhet i hogre grad fokuserar kunskap o7 skolan dn for skolan.
Liknande analys gors av Munkhammar (2001), som i sin studie ocksé fann
att forskolldrare inte kopplade sitt arbete till lirande utan en forberedelse for
larandet - det dr skolan som har hand om lirandet. I Sandbergs (2012) studie
ses forskoleklassen inte heller av barnen som den “riktiga” skolan. I Lagos
(2014) avhandling framgir att eleverna uppfattar lek som lustfyllt, medan
skolarbetet anses vara trikigt. Pedagogerna i Lagos studie forsokte fora samman
begreppen lek och lirande genom att benimna allt som lek. Lago konstaterar
att pedagogerna ofta dock skilde pa den roliga och lekfulla leken och den
nyttiga leken, dvs. skolarbetet.

Ackesjo (2014) framhaller att forskoleklassens pedagogik med lek och
lirande samt skolliknande inslag ger eleverna en gradvis 6vergang till den
obligatoriska skolan, vilket skapar en trygg bro mellan skolformerna. Ackesjo
diskuterar forskoleklassens skolforberedande verksamhet och menar att den
4 ena sidan kan ses som ett "vintrum” dér barnens tidigare kompetenser, for-
mégor och erfarenheter inte tas tillvara. A andra sidan kan pedagogiken vara en
medveten konstruktion av lirarna for att skapa en mjuk 6vergang till skolans
formella lirande och moten med olikheter, kontraster och variationer bade i
termer av aktiviteter, undervisningsinnehdll, relationer och miljéer (Ackesjo,
2014, s. 106). Ackesjo papekar att de trygghetsskapande aktiviteterna som
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forekommer i forskoleklassen dr betydelsefulla och férmodligen en medveten
strategi frin pedagogerna eftersom det ir energikrivande f6r barnen att skapa
och omskapa relationer och att kinna trygghet i en ny gruppkonstellation.

TEORETISKT RAMVERK OCH CENTRALA ANALYSBEGREPP

Studien 4r inspirerad av och tar sin utgangspunkt i det sociokulturella per-
spektivet som vuxit fram ur Vygotskys (1986, 1978) teori om att midnniskans
tankar och kunskaper péverkas av den sociala kontexten och kulturen, dir
spriket har en viktig funktion. Analyser och tolkningar i féreliggande arbete
grundas pa pedagogers erfarenheter av verksamhet som socialt medierat och
kulturellt betingat, i enlighet med den sociokulturella ansatsen. Larandet sker
i en kommunikativ process i samspelet mellan minniskor. Genom appropri-
ering utvecklas mentala processer till individuella medvetenhetsfunktioner
med hjilp av individens deltagande i aktiviteter och i ett 6msesidigt samspel
mellan individ och miljé (Rogoff, 1995; Siljo, 2011).

Praktikgemenskap och tradition utgor centrala teoretiska begrepp for att
forsta individens och gruppens lirande utifrin studiens syfte. I sociala prak-
tiker, som exempelvis utbildning och yrkesverksamhet, far meningsskapande
aktiviteter den ldrande att erfara situationer dir for henne eller honom nya
fenomen och begreppsliga ménster far ett kommunikative virde (Siljo, 2011).
Till detta knyts betydelsen av den kulturella gemenskapen, dar individens del-
tagande i aktiviteter tillsammans med andra minniskor skapar lirande (Rogoff,
1995). Omgivningen och virderingar som definierar sitt att tala och mal
att uppnad i en institution blir till ett forgivettagande av medlemmarna i den
kulturella gemenskapen. I ett legitimt perifert lirande iakttar nyborjaren och
lar sig hur 6vriga i gruppen gor och agerar (Lave & Wenger, 1991). Lirandet
sker situerat och gér frdn att vara iaketagande perifert till ate individen blir
upptagen i den centrala praktikgemenskapen, som exempelvis lararutbildning
och arbetsplats. I praktikgemenskapen ingar individen i ett sammanhang dér
hon eller han kan agera och kommunicera med andra samt reflektera dver
ett gemensamt ldrande (Wenger, 1998). I praktikgemenskapens verksamhet,
relationer mellan manniskor och uppsittning av repertoarer i form av rutiner,
symboler, gester, ord, handlingar eller begrepp, utvecklas dess praktik.

Den kulturella gemenskapen och praktikgemenskapen kan jimforas med
begreppet tradition som i Giddens (1994) terminologi ir en beskrivning av
kulturer dir en grupp delar samma traditioner och virderingar. Traditionen ser
han som ett medium som organiserar det kollektiva minnet som individerna
i gruppen har skapat i en aktiv social process. Inom traditionen formuleras
egna rituella sanningar som upplevs som riktiga av dem som befinner sig
i traditionen. Traditionen utgdr dirigenom basen for hur individen skapar
kunskap och forstaelse av omvirlden
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METOD
Deltagare

Totalt atta verksamma pedagoger i forskoleklass i sex olika skolenheter i
en medelstor kommun i Mellansverige intervjuades. Tva informanter hade
grundskolldrarutbildning mot tidigare skolar och benimns lirare, medan
ovriga hade forskollararutbildning och benimns f6rskollirare. Forskollirarna
namnges med fiktiva namn som bérjar med ”F” och lirarna med namn som
borjar med "L” for att underlitta ldsningen. Informanternas utbildning och
yrkeserfarenhet beskrivs i tabell 1.

Tabell 1. Informanternas utbildning och yrkeserfarenhet

Informant Informant Antal ar Antal ér Antal ar
Forskolldrare Lérare  erfarenhet  erfarenhet  erfarenhet
(antal ar i yrket) (antal &ri | 9Y forskole- av forskola  av arskurs
yrket) klass* ett
Fanny (9,5) 1,5 8
Frida (20) 10 10
Fia (20) 14 6
Flora (27) 17 6 4
Freja (25) 23 5
Fredrika (37) 25 12
Liz (1,5) 1,5
Lena (8) 7 1

*Galler nuvarande férskoleklass och den pedagogiska sexdrsverksamhet som géllde

fore forskoleklassens inférande

Fanny och Fredrika var frin samma skola och arbetade i samma forskoleklass,
men Fanny hade kommit dit fran forskolan forst foregiende ar. Freja och Frida
var frin samma skola och hade arbetat nira varandra under manga ar. Fia och
Flora tjinstgjorde i samma forskoleklass i en annan skola, medan Liz och Lena
var fran ytterligare tvd andra skolor. Urvalet ir ett bekvimlighetsurval, vilket
innebir att forskaren soker information bland informanter som finns nira
tillhands (Wilkinson, 1999). Informanterna medverkade i en storre studie om
pedagogisk verksamhet i forskoleklass och skolans tidigare arskurser. De som
medverkar i foreliggande studie anmilde sitt intresse till den och det fanns
ingen kunskap om deras bakgrund eller utbildning vid studiens inledning.
Informanterna hade arbetat i genomsnitt 18,5 ar i yrket (SD = 11,6 ar).
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Datainsamling och genomférande

Datainsamlingen genomfordes under senhésten 2013 och forvintern 2014.
Fanny och Fredrika samt Frida och Freja intervjuades efter 6nskemal i
var sin gruppintervju, medan 6vriga informanter intervjuades enskilt.
Gruppintervjuerna uppfattades inte resultera i simre kvalitet an de enskilda
intervjuerna, utan snarare tviartom eftersom interaktionen mellan infor-
manterna i ett sociokulturellt perspektiv kan bidra till att samtalet férdjupas (jfr
Vygotskij, 1986). Intervjuerna, som pagick i 40-50 minuter vardera, genom-
fordes i respektive verksamhets lokaler pa eftermiddagstid. Informanterna hade
gett samtycke till att delta i studien och informerats om att de kunde avbryta
ndr som helst utan att ange orsak. Vidare hade de fitt veta att allt material
kommer att behandlas konfidentiellt och att informanterna avidentifieras i
rapporteringen.

Intervjuerna genomfordes i form av intervjusamtal, sa kallade kvalitativa
intervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014) utifran frigan "Vad tinker du om
undervisning och lirande i férskoleklassen?” En annan fraga som fokuserades
var en framtida obligatorisk forskoleklass. Syftet var att med hjilp av det
kommunikativa samspelet i samtalet utveckla kunskap utifrin informanternas
perspektiv och att utveckla mening ur deras erfarenheter. Forskaren och infor-
manterna var bekanta frin ett pigaende forskningsprojekt, vilket underlittade
for informanterna att beritta fritt och utférligt om sina erfarenheter och
uppfattningar.

Intervjuerna var semistrukturerade och informanterna fick styra samtalet i den
riktning som de sjdlva hade behov av och utifran sina specifika erfarenheter fran
arbete i forskola, forskoleklass och skola. Intervjufragorna var didaktiske inriktade
och foljdfragor stilldes for att fa sa nyanserade svar som majligt. Intervjusamtalet
kunde ocksa ibland hamna langt frin studiens teman och kunde da foras dll-
baka till sparet med hjilp av foljdfragor. Intervjuernas évergripande fragor om
undervisning och lirande i forskoleklassen samt om obligatorisk forskoleklass
kom i praktiken att fungera som i forhand bestimda teman, dven om det lim-
nades utrymme for intervjupersonernas egna associationer. Uppfattningen 4r att
avgransningen till de tre temana resulterade i att intervjuerna férdjupades och
fokuserades i linje med studiens syfte, vilket av Kvale och Brinkmann (2014)
framhalls som en fordel med i férhand bestimda teman.

Analys

De inspelade intervjuerna transkriberades av forskaren i sin helhet relativt
snart efter intervjutillfillena. Detta mojliggjorde dterging till biade inspelat
och transkriberat material for att skapa forstdelse pa ett djupare plan men
ocksa att for att forsta det sagda ur ett helhetsperspektiv. Genom att inter-
vjuerna genomfordes som en delstudie i ett storre forskningsprojekt, hade
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forskaren redan tagit del av informanternas uppfattningar om andra delar i
verksamheten, vilket underlittade analysarbetet. Exempelvis hade andra delar
i projektet fokuserat det skriftsprakliga ldrandet i forskoleklass och det hade
en del berdringspunkter med fokus i foreliggande studie. Det sags emellertid
som viktigt att sikra en forstielse av intervjuutsagorna och att vara konsekvent
med hur tolkningar genomf6rdes. Analysarbetet pagick silunda under hela
forskningsprocessen och fokus pendlade mellan delar och helhet, vilket i
praktiken innebar att tolka detaljer i en informants utsagor utifrin tolkning
av andra delar i intervjun.

En kvalitativ innehéllsanalys av materialet genomférdes med hjilp av
meningskoncentrering. De tre aktuella temana undervisning, lirande och
obligatorisk forskoleklass, var 6verordnande nir meningskoncentreringen
genomfordes (se Kvale & Brinkmann, 2014). Materialet listes igenom flera
ganger, varvid anteckningar fordes for att koda in materialet i naturliga
meningsenheter utifrin de aktuella temana. De naturliga meningsenheterna,
som gav en bild av den centrala innebérden i informanternas utsagor inom
de tre temana, komprimerades och skrevs ner som kortare formuleringar for
att vara ldctare att hantera. Ndr materialet var indelat i temana kunde det
med hjilp av ytterligare ldsning analyseras utifran studiens teoretiska utgings-
punkter och centrala teoretiska begrepp. I resultatet citeras intervjupersonerna
i hog grad for att ligga nira det empiriska materialet och gora resultatdelen
bade mer intressant och levande.

RESULTAT

I materialet framtriader en bild av att de tva ldrargrupperna var priglade av sina
praktikgemenskaper, dvs. sociala praktiker i utbildning och yrkesverksamhet
(jfr Wenger, 1998). Forskolldrarna uttryckte sina uppfattningar utifran sin bak-
grund som forskolldrare och den kultur och tradition som forskoleklassen byggt
upp under de ar som den funnits (jfr Ackesjo, 2010; Munkhammar, 2001).
De tva ldrarnas utsagor kan ses som exempel pa att de i forskoleklassmiljon
och kulturen, om in i olika hog grad, approprierat forskoleklasskulturens
stt att tala och forsta genom deltagande och meningsskapande i skolformens
aktiviteter tillsammans med kollegor och barn.

Det framgick att samtliga informanter sig forskoleklassens icke obliga-
toriska status som skolform som problematisk for savil barn som pedagoger.
Det understroks att obligatorisk forskoleklass skulle gora att skolformens lige
i grazonen mellan forskola och skola skulle bli tydligare och gynna barnens
utveckling. Det framholls som viktigt att alla barn har samma plattform att
std pd, att de fir samma chans till lek och social utveckling. Flera informanter
papekade att det ar besvirligt att eleverna kan komma och g lite som de vill
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eftersom verksamheten inte r obligatorisk. Det papekades att om forskole-
klassen blir obligatorisk s blir den ju en start av skolan, men under lekens
form och med férskolans pedagogik. Nedan presenteras resultatet utifrin
teman som framkom i resultatet.

Lek som ldrande

Samtliga informanter betonade leken som ett av de birande elementen
i forskoleklassens pedagogik. Nir informanterna talade om lek framstod den
fria leken utifrdn barnens fantasi som primir, men dven pedagogledd lek togs
upp som en viktig del i forskoleklassens verksamhet. Det framgick ocksa att
forskoleklassens egentliga undervisning bedrivs i samlingen. I arbetspasset
dirpa fortsitter eleverna att arbeta med det som introducerades i samlingen.

Fredrika pipekade att det dr skillnad pa lirande i forskoleklass och
i skolan. Hon hade mycket lang erfarenhet fran forskoleklassen och dven den
verksamhet som foregick forskoleklassen. Fredrika menade att lek alltid varit
forskoleklassens signum och att hon fortfarande ser det som viktigast.

Forskolldrarna anvinde genomgaende ordet lek till att beskriva den barn-
initierade fria leken och den pedagogiska grund som forskoleklassen arbetar
utifrdn, vilket ocksa beskrivits av Lago (2014). Nir exempelvis Fia fastslog att
barnen lar sig i leken, si avsig leken samlingen:

Fia: Man far ju in mycket i samlingarna som de kanske inte forstar. Vi
pratar... vi skriver alltid ett meddelande pa morgonen som vi laser och
forsoker lisa vad det stir, vi riknar barnen, vi fir in matten dir, vi har
finmotoriken dir, klappramsor och de tycker nog bara att vi sitter och
pratar kanske sé att leken ér ju jitteviktig.

Flora betonade vikten av att lira genom lek och att det inte 4r genomforbart i
skolan eftersom skolans undervisning har mer krav pa sig att uppna lirande-
mal.

Lirarna talade i hog grad om att leka for att ldra. Liz berittade att de leker
in matematik, och dven sprak i form av exempelvis rim och ramsor. Det
framgick att hon var medveten om de bida yrkeskategoriernas traditionella
tillhorigheter. Liz framholl att hon ér ldrare och att det innebir ett annat
forhallningssitt till undervisning 4n forskollararnas.

Liz: Vi har ju arbetspass dér vi kanske liksom ... och vi har ganska linga
arbetspass om man jimf6r med vissa andra. Men sen gor vi ju mycket
praktiskt och vi leker mycket... fast ... ja spriklekar, mattelekar och
saddr. Men vi har ju ocksi arbetsuppgifter och sadir ... jag tinker vil
egentligen att allt 4r skola.
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Liz och Lena framholl sin lirarbakgrund, men deras utsagor kan forstis som
exempel pa hur de hade approprierat forskoleklassens kultur och forgivet-
taganden i samband med att de vistats i praktikgemenskapens sociala kontext
och kultur (Rogoft, 1995; Siljo, 2011).

Samtliga forskolldrare papekade att forskoleklassens pedagogik behéver
vara grunden i en obligatorisk forskoleklass 4ven om den, genom att vara
obligatorisk, annu tydligare skulle bli en del av skolan. Fanny framhéll att
pedagogerna behdver ha oforindrat forhéllningssitt till barn och lirande i en
obligatorisk forskoleklass. Flora hade egen erfarenhet av att barnen inte far leka
nir de kommer till skolan, vilket hon ansag sig uppfatta som en stor brist efter-
som dven skolbarn behéver leka. Bdde hos henne och hos 6vriga forskolldrare
framkom en farhaga att leken skulle f6rsvinna om forskoleklassen kommer att
riknas som drskurs ett i skolan. Detta betraktades inte vara bra eftersom barn
behover ett ar da de far leka sd mycket som de gor i forskoleklassen.

Fia framholl att forskolldrarutbildningen 4r en fulle dillrdcklig grund for
undervisning i en obligatorisk sexarsverksamhet. Hon understrok att pedago-
giken inte ska forindras for att verksamheten blir obligatorisk eftersom sexariga
barn behover forskoleklassens pedagogik. Frida papekade att skolans ldrare inte
har forskolepedagogiken i sig om de inte har arbetat i en f6rskoleklass. Hennes
uttalande vittnar om en forestillning om att appropriering sker genom del-
tagande i sociala och kulturella aktiviteter och i ett Gmsesidigt samspel mellan
individ och milj6 (jfr Rogoff, 1995). Overlag framkom frin forskollirarna en
uppfattning att barnens lekbehov och forberedande lirande behover utgora
grunden for en obligatorisk forskoleklass. Utifrin forskollirarnas perspektiv
kan detta ses som ytterligare ett uttryck for forestallningen att barn behéver fa
prova och tolka bade forskoleklass och arskurs ett for att darigenom fa 6kad
trygghet i 6vergangen till skolan (jfr Ackesjo, 2014).

Aven lirarna sag det vara av betydelse for barnens lirande att de hade ett ars
forberedelse infor skolan. Liz framhall att om forskoleklassen blir obligatorisk
sa behover kanske barnen forberedas for skolan i femérsverksamheten. Lena
tryckte pé elevernas behov att leka:

Lena: Jag vill ju inte att leken ska f6rsvinna, jag vill ju ha kvar sjilva
forskoleklassens pedagogik som vi har nu ... att man varvar lek med
sma arbetsstunder. Man leker ju in dem i skolvirlden.

Undervisning genom lek

Det framtridde en bild av att forskolldrarna skilde pé skolans och forskole-
klassens undervisning. Skolans undervisning sigs som ldrarstyrd, medan for-
skolans utgick frin barnen. En uppfattning som framtridde hos forskolldrarna
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vara att larande innebir formell kunskapsinhimtning i samband med att en
larare undervisar, vilket inte ansags vara forenligt med forskolans uppfattning
om ldrande. I en tolkning var begreppet lirande for f6rskollirarna ihopkopplat
med kunskapséverforing.

Freja fortydligade att forskoleklassens undervisning sker genom lek, vilket
i praktiken verkade innebira att det inte 4r ldraren som undervisar utan “vi
lar tillsammans”. Frida beskrev forskoleklassens undervisning som nigot som
bygger pa gruppens lirande. Hon papekade att eleverna dirigenom kan hjilpa
varandra och att det dr mycket gynnsamt for exempelvis elever som har ett
annat forstasprik dn svenska. Sidant kollaborativt lirande ir en av grund-
stenarna i ett sociokulturellt perspektiv pa lirande (jfr Vygotsky, 1986, 1978).
Freja ansag att det 4r en vinst att uppticka elevernas styrkor och svagheter,
framfor alle sprakliga. Aven elever som har kommit lingre i sitt lirande behover
uppmirksammas, ansig hon. I praktiken var det diremot inte helt enkelt att
individualisera, podngterade flera informanter.

Forskolldrarnas uppfattning om undervisning i forskoleklassen hade hog
konsistens och det framtridde en tydlig forskoleinriktad forestillning om
barnet som natur. Forskolldrarnas beskrivningar kan ses som exempel pa hur
de hade fort med sig sin praktikgemenskaps traditioner in i forskoleklassen
och dir i en kulturell gemenskap och kommunikativ process byggt upp en
gemensam uppfattning om vad som ir det bista fran forskolans och skolans
traditioner (jfr. Sandberg, 2012).

Liz uppgav att hon genomférde verksamheten utifran den tradition och syn
pa undervisning och lirande som hon hade med sig frin sin lirarutbildning.
Hon berittade att hon pratat med andra forskoleklasslirare som siger att
”jahaa, gor du s, ndmen s gor inte vi”. Liz menade att andra forskoleklass-
verksamheter har spriklekar, lite matematik och sang och lek. Hon ansag
sig inte vara sdrskilt duktig pa singer, lekar eller ramsor s det hade hon
varit tvungen att trina pd eftersom det 4r vikeigt i forskoleklass. Hon berit-
tade att hon som ldrarutbildad upplevde att det varit en utmaning att hitta
balansen mellan lek och lirande i forskoleklassen. Diremot framgick det att
Liz uppfattade att hennes sitt att undervisa fungerade vil och att barnen lirde
sig mycket i arbetspassen och genom de pedagogiska lekarna. Hon ansig att
det var pa tiden att f6rskoleklassen arbetade mer malinriktat och stimulerade
barnen utifrin deras mojligheter. Uttalandet tolkas som en uppfattning att
forskoleklassens undervisning behéver bli mer skollik for att méta barnens
lirande.

De bada ldrarna sa sig utga fran skolans liroplan, nigot som ingen av
forskolldrarna ens nimnde. Liz podngterade att hon var van att arbeta utifrin
maél och centralt innehall i Lgr11 eftersom hon blivit "inkoérd” pd den under
sin ldrarutbildning. Hon uttryckte en klar forestillning om skillnaderna i de
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tva praktikgemenskaperna. I hennes utsagor framkom ocksa tydligt hur hon
insett att forskoleklassens pedagoger skiljer pa lek och skola. Barn leker till sig
kunskap i forskoleklassen, medan skolan undervisar med ett i f6rvig bestimt
syfte.

Liz: Jag dr sa van med det [mal och centralt innehill], det 4r ndstan
som att man far sla sig sjilv pd fingrarna s att det inte ska bli for
mycket skola, man fir inte glomma bort att de ska leka, det ska vara
roligt. For mig blir det att jag maste pusha mig at det hallet. Det ar
inte sa vanligt att det 4r ldrare i forskoleklassen utan forskolldrare. Jag
har fitt uppfattningen att lirare inte tycker om att forskoleklassen blir
for mycket skola. Jag héller med om att det ska vara en balansging, ett
mellanar dir man smyger sig in i skolan.

Liz uttalande kan ses som uttryck for att hon tagit till sig den kulturella
gemenskapens synsitt om att forskoleklassen ska vara en bro mellan f6rskola
och skola och att hon lagt sig vinn om att inte hennes skolinriktade synsitt
ska ta 6ver for mycket.

Liz och Lena uttryckte en uppfattning om att forskoleklassen redan ir i
skolan. Lena understrok att barnen redan gar tio ar i skolan och att forskole-
klassen ar som en skolklass eftersom den ér inskriven i liroplanen. Daremot har
verksamheten inga krav pa dokumentation pa det viset som skolan har. Lena
papekade att de andé har nigon form av uppféljning av elevernas kunskaper
eftersom de infor varje utvecklingssamtal dokumenterar vad eleven uppnatt
och sedan en individuell utvecklingsplan pa varterminen. Det hade de kommit
overens om i hela kommunen.

Forskoleklassen som forberedelse infér skolan

Gruppfokus och social utveckling lyftes, frimst av forskolldrare, som viktiga
delar i forskoleklassens uppdrag. Fia papekade att i hennes fall tar de emot
barn fran tio-tolv olika férskolor och att de behéver arbeta ihop gruppen.
Hon framhéll att det arbetet prioriteras for att barnen ska bli trygga och hitta
kamrater i gruppen.

Forskoleklassens uppdrag att forbereda barnen infor skolans lirande fram-
holls som betydelsefullt av forskolldrarna. Lirandet beskrevs som forberedande
och inte ett egentligt lirande. Frida lyfte fram forskoleklassens arbete med
exempelvis spriket och matematik, som hon likt flera forskolldrare beskrev
som en forberedelse for skolans lirande.

Frida: Det 4r en forberedelse, ett mellanting till att faktiskt bérja skolan,
sd att man faktiske har med sig nénting i sin ryggsick. Man kan ju méta
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elever som inte har ninting for det ar s mycket annat elinde som de
har varit med om. Och det ir en gliddje nir de ser att de andra kan,
nir de ser att de kan ldra av varandra i leken. Och det 4r viktigt att de
dr dir den tid som de ska f6r de behover ha det med sig i ryggsicken
infor arskurs ett.

Trots forskolldrares uttalanden om att forskoleklassens lirande inte 4r egent-
ligt lirande utan férberedande, synliggjordes funderingar 6ver var lirandet
egentligen sker. Fanny papekade att barn har sa ltt att lira sig och att barn
kan mycket mer 4n vad man tror. I hennes utsagor framkom att hon funderat
pd om barn 4nda kan lira sig i forskoleklassen eller om det 4r i skolan som
larandet ska ske.

Fanny: Det hir med inldrningen i forskoleklass alltsa det ér inte fel, det
behover inte komma i skolan forst for om barn har sint intresse och
brinner for det i forskolan, komma upp till férskoleklassen och bara
fortsitta egentligen ... det finns ju dom hir som inte vill, som har ett
stort lekbehov, och det ska de ha men samtidigt trina lite pa det infor
skolan men dom hir som man ser att man kan pusha man kan stimulera
och dom kan utveckla och dom suger i sig hela tiden.

Fanny hade alldeles nyligen arbetat i férskolan och kunde relatera till aven
dnnu yngre barns lirande. De uppfattningar som framkom om lirande kan
i en tolkning ses som firgade av praktikgemenskapens forgivettaganden och
starka kultur med barnens intressen, sociala utveckling och gruppens lirande
i fokus (jfr Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994). Trots att forskolldrarna framholl
att barn ldr sig hela tiden, s ville de inte tala om ldrande i férskoleklassen vilket
kan forstds som att begreppet larande ar forknippat med skolan.

Liz och Lena menade att de redan undervisar sexdringarna som om
de var i skolan eftersom de varvar fri lek med pedagogledd lek med ett i
forvig bestimt syfte. Lararna talade inte om férskoleklassens lirande som
forberedande. Deras utsagor om barnens lirande kan ses som exempel pa
uttryck for att det, med deras lirarbakgrund som yrkesidentitet, var naturligt
for dem att betrakta elevernas lirande som egentligt larande. I lirartraditionen
ar begreppet lirande inte laddat med en ldrare som undervisar pa samma vis
som det kan vara for forskolldrare. I en tolkning uppfattade lirarna, med
sina erfarenheter fran skolans tradition och praktikgemenskap, lirandet ur
ett vidare perspektiv dn forskolldrarna. Lirarna skilde inte pd forberedande
larande och ldrande, utan ansag att det snarare var pedagogiken som var skild
mellan forskoleklass och skola.
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Flera forskolldrare betonade att det 4r sd mycket som barnen fir med sig
fran forskoleklassen till skolan. Freja forklarade att eleverna har nytta av det
som de gjort i forskoleklassen nir de ska inleda det formella lirandet med
exempelvis lisning och skrivning i skolan. Aven hon uttalade att elevernas
larande i forskoleklassen faller pa plats i drskurs ett. Det innebir att nir barnen
i arskurs ett moter det som de lekt med i forskoleklassen sa gynnar denna
forforstaelse deras larande. Eftersom detta forhallningssitt framkom genomga-
ende bland forskolldrarna kan det ses som ett uttryck for forskoleklasskulturens
och -traditionens virderingar och férgivettaganden, som férskolldrarna appro-
prierat i det omsesidiga samspelet mellan individ och milj6 (se Rogoff, 1995;
Siljo, 2011). Det kan forstds som ett uttryck for en medveten pedagogik for
att fi barnen trygga innan de gér 6ver dill skolan (jfr Ackesjo, 2014), men
ocksa som ett avstindstagande frin skolans undervisningstradition som en
markering av grupptillhérighet (jfr Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994).

Lena, som ocksa har lirarutbildning och som dven hade undervisat i arskurs
ett, men som vistats i méanga ar i forskoleklassens praktikgemenskap, beskrev
hur hon i forskoleklassens individuella utvecklingsplan i hogre grad 4n i skolans
utgick frin vad barnen v7// trina. Hon framhall att det 4r barnen som dr med
och talar om vad de kinner att de vill lira sig mer av och att det dé kan bli
exempelvis att knyta en rosett. D4 bestims det i utvecklingsplanen att barnet
ska hjilpas att trina pd att knyta en rosett. Lena papekade att forskoleklassen
arbetar efter skolans liroplan men att arbetet dr férberedande i den meningen
att barnen forbereds exempelvis genom social trining.

Lena: Vi har ingen relation till férskolans liroplan. Det 4r dom sociala
bitarna som vi tittar mest pa. Vi har inga kunskapskrav men vi tittar
inda pa vad har dom f6r mél i ettan, i trean da. Och sen jobbar ju
vi ditdt utifrdn ddr vi dr, men vi tittar ju inte pa individen si, utan
forskoleklassen 4r ju mer att man formar utifrin gruppen. Vad har jag

for grupp, hur kan jag jobba ihop den hir gruppen?

Lena menade att barnen behover forbereda sig for skolan genom lek. I hennes
utsagor framtridde en medvetenhet om att forskoleklassens verksamhet inte
ar lika mélinriktad som skolans. Det framkom hur Lena under sina manga
ar i forskoleklassen tagit till sig virderingar och synsitt fran den kulturella
gemenskapen i verksamheten (jfr Rogoff, 1995). Lenas uttalande kan ses som
ett exempel pd att hon haft mojligheter att genom situerat lirande (Lave
& Wenger, 1991) iaktta och ldra sig hur de andra gor och tinker och hade
kommit in i den centrala praktikgemenskapen, medan Liz utsagor kan ses som
exempel pd att hon fortfarande befann sig i det perifera iakttagandet.
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Lena: For jag tycker liksom att jag har ju haft ettan ocksd och det blir
s otroligt mycket ... san kontrast att bérja pé skola pd en gang. Man
ska leka in skolvirlden. Man ska kinna sig trygg nir man kommer till
skolan. Forskoleklassen 4r ju en mellanstation och den kan ju ha kvar
sin pedagogik men mer tydlig om man siger sa.

Lena hade erfarenheter att jimf6ra med och kunde formodligen dirfor for-
halla sig till verksamheterna utifrin barnens perspektiv. Hennes uttalande att
forskoleklassens pedagogik ska vara kvar men mer tydlig, tolkas som att hon
menar att den ska ha en mélinriktad och medveten undervisning.

DISKUSSION

Syftet var att belysa hur tva ldrarkategorier, forskollirares och larares, skilda
traditioner kommer till uttryck i férestillningar om undervisning och lirande
samt hur pedagogerna forhaller sig till frigan om forskoleklass som en obliga-
torisk verksamhet.

Studien ir genomford i liten skala och gor dirfor inte nagra ansprik pa
att vara heltickande eller generaliserbar, men den ger en inblick i vad den
hir gruppen informanterna uttrycker. Studien har ocksa varit avgrinsad till
att behandla de tre temana undervisning och lirande i forskoleklass samt
obligatorisk forskoleklass, vilket ocksd kan ha inverkat pa resultatet. I en
mera Oppen ansats kunde ytterligare intressanta teman ha framkommit.
Urvalsforfaranden, genomféranden och analys har noggrant redovisats for
att starka studiens tillforlidighet och mojliggor dirigenom att giltiga reso-
nemang och diskussioner kan féras om det som studerats. Relativt manga
forskollararinformanter fran olika verksamheter deltog och deras uttalanden
visar hog konsistens, vilket stirker studiens trovirdighet. Det var endast tvd
lararinformanter som medverkade, men dven deras utsagor var konsistenta
och analyserbara utifrin studiens teoretiska utgingspunketer. Ytterligare empi-
riska studier om bade forskolldrares och lirares uppfattningar och erfarenheter
behover genomforas for att sikra antaganden och slutsatser och for att belysa
och fordjupa forskningsomridet vidare.

Studiens bidrag till kunskapsomradet utgors av dess fokus pd métet mellan
forskoleklassens tvé lirarkategorier med olika traditionsbakgrund. Detta mote
ar relativt obeforskat och utifrin de konkreta planerna pé forskoleklassens
tydligare skolforberedande roll kan studiens inriktning ses som bade relevant
och aktuell. Nedan diskuteras méjligheter som resultatet i den hir studien
oppnar for vad giller utvecklandet av forskoleklassens pedagogik i enlighet
med 6nskade intentioner (se Skolverket, 2015). I de méjligheterna kan en
samverkan mellan lirare med bakgrund i de olika praktikgemenskaperna
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vara av betydelse. En utgingspunkt for diskussionen ir forestillningen om
att kulturen och praktikgemenskapen vixer fram genom att gruppen som ingir
i den bygger upp den genom gemensamma diskussioner, férhallningssitt och
praktisk tillimpning utifrin dessa (Wenger, 1998). Informanternas forstaelse
och uppfattningar konstrueras silunda i 6msesidigt samspel mellan individ

och milj6 i den kulturella gemenskapen (Rogoff, 1995).

”Vintrum” eller plats for lirande i riktning mot skolans kunskapskrav?

Som det framgar i inledningen av denna text, férekommer ett forslag om att
forskoleklassens verksamhet ska bli obligatorisk for alla sexaringar och fi en
tydligare skolférberedande roll (Utbildningsdepartementet, 2015). Med hjilp
av centralt innehall i forskoleklassen vill Regeringen fortydliga hur under-
visningen ska ge eleverna forutsittningar att utvecklas i riktning mot skolans
kunskapskrav (Skolverket, 2015). Liroplanstexterna (Skolverket, 2016) ir
utarbetade for att 6ka likvirdigheten och for att ge en okad forstaelse for
uppdraget att stodja elevers utveckling och lirande samt for att tydligare ange
vilket innehall undervisningen ska ha.

I resultatet hir framkommer att forskoleklassens pedagogik har som mal
att hjilpa barnen att bli trygga i sin sociala kontext och att hitta kamrater i
gruppen si att 6vergangen till skolan blir trygg och siker. Leken framstar som
en birande plattform att utgd frin i det arbetet. Detta gar i linje med vad
tidigare forskning har funnit om att forskoleklassen i sitt skolférberedande
uppdrag slar vakt om barnens glidje och trygghet, dir den fria leken ses
som sirskilt viktig (se t.ex. Ackesjo, 2014; Lago, 2014; Sandberg, 2012).
Forskningen har ocksd uppenbarat svarigheter som forskoleklassens pedagoger
har att forena lek och lirande (t.ex. Ackesj6, 2014; Fast, 2007; Sandberg, 2012;
Simeonsdotter Svensson, 2009; Skoog, 2012).

Forskolldrarna i foreliggande studie uttrycker en tydlig vilja att lita barnen
fa ett ar med lek och forberedande lirande innan de borjar skolan. Leken ses
som ett grundliggande behov som behover tillfredsstillas hos barn snarare 4n
att den anvinds som ett redskap i undervisning mot lirandemal, vilket dven
diskuteras i tidigare nimnda avhandlingsstudier. Det kan anses som markligt
att beskriva barns lirande som forberedande, men retoriken kan ocksa upp-
fattas som ett uttryck for forskollirarnas 6nskan om att med forskoleklassens
gruppbaserade pedagogik forbereda barnen sé att de har littare att smélta in
i skolans verksamhet. Ackesjo (2014) beskriver forskoleklassens pedagogik
som ett sitt att skapa en trygg bro mellan skolformerna och konstaterar att
det snarare handlar om att férbereda barnen o skolans lirande 4n for den.
[ foreliggande studie uppfattas sirskilt forskollirarnas pedagogiska intentioner
ligga i linje med Ackesjos slutsatser.
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Aven de tva lirarna anser det vara betydelsefullt att barnen far forbereda sig
for skolan genom ett r med leken som plattform. I kontrast till frskolldrarna,
verkar de inte ha behov av att benimna all verksamhet lek, utan de talar om lek
men ocksd om undervisning med lirande mot liroplanens mal. De uttrycker
en tydligare avsike att forbereda barnen for skolan genom lek. I en tolkning
kan ldrarnas mera nyanserade forhallningssite till lek och lirande komma
av att de inte dr birare av en kultur dir "allt finns i barnet” och dir detta
behover fa frihet att uttryckas, bearbetas och utvecklas (se Dahlberg & Lenz
Taguchi, 1994). Lirarna ir utbildade inom en malinriktad tradition och en
praktikgemenskap som praktiserar och virderar undervisning utifran ett kint
syfte. Aven de har gatt in for att skapa en bro mellan forskola och skola och
tycks ocksd ha approprierat frskoleklassens pedagogik med fokus pa trygghet
och social utveckling. Fran lirarhall framgér att skolans liroplan anvinds som
ett verktyg for planering och genomférande av undervisning som ér lustfylld,
baseras pa lek och utgar frin barnens mojligheter. Bada lirarna uttrycker
dessutom en medvetenhet om att de har en nagot annorlunda utgingspunkt
for sin undervisning an forskolldrare. Sirskilt framgar det i Liz uttalanden om
forskoleklassens behov att undervisa och stimulera barnen mer maélinrikrat.

Ar det tillricklige att forskoleklassens pedagogik ir en trygg plats for barnen
att landa pd innan de gar over till skolans formella lirande och ska skolformen
vara ett “vantrum” ddr barnens tidigare kompetenser och formagor inte tas
tillvara, vilket diskuteras i Ackesjo (2014)? Den fragan ar redan besvarad
av de konkreta foresatser som statsmakterna formulerat i utredningar och
laroplansforlag.

Resultatet hir ger en bild av att det, utifran leken som grund och genom
samverkan och gemensamt meningsskapande i den kulturella gemenskapen,
kan finnas méjligheter till en mer malinriktad verksamhet i forskoleklassen.
Kommunikation och situerat lirande 6ppnar mojligheter f6r de bada yrkes-
traditionerna att ldra av varandra genom méten dir forhallningssitt bryts mot
varandra. I sidana méten kan forskolldrare appropriera larartraditionens f6r-
givettaganden om malinriktad undervisning i riktning mot skolans kunskaps-
krav. For lirarna kan forskoletraditionens forhallningsstt till lek och lirande fa
ett kommunikativt virde och hjilpa dem att appropriera forskoleklassens peda-
gogiska malsittning att skapa en for barnen mjuk 6vergang till skolans formella
lirande och disparata verksamhet. I den reviderade liroplanen (Skolverket,
2016) anges vilket innehéll undervisningen ska ha och hir kan lirarnas amnes-
inriktade kunskaper komma att vara av betydelse for forskoleklassen som arena
for undervisning och lirande. Aven den efterfragade progressionen mellan
skolformerna i samband med 6vergingar kan vinna pa en samverkan mellan
lararkategorierna, vilket ocksa diskuteras av Sandberg (2012).
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Utmaning f6r lirarutbildningarna

Eftersom lirande beskrivs och behandlas nagot olika i utbildning for forskola
och grundskola (Dahlberg et al., 2001), vicker resultatet funderingar om
lararutbildningarnas betydelse for och méjligheter att fa till stind ett tidigt
mote och en samverkan mellan forskole- och skoltraditionernas kulturer
och praktikgemenskaper. A ena sidan kan forskoleklassens position mellan
forskolan och skolan redan i lirarutbildningen uppfattas ha getts en mindre
betydelsefull status eftersom skolformen inte har en egen utbildning utan
lararna rekryteras frin tva utbildningar med olika traditionsbakgrund. Med
utgangspunkt i den hir forda diskussionen kan poingen med de tva utbild-
ningstraditionerna bidra till méjligheten att stirka forskoleklassens potential
att utvecklas till en tydligare skolférberedande pedagogisk verksamhet, inte
minst med tanke pa likvirdigheten i utbildningen. Detta har mig veterligen
inte problematiserats eller diskuterats i myndighetstexter eller i forskning.

Traditionsmétet med dess utsikter och utmaningar motiverar att blickarna
dven riktas mot de som utbildar férskoleklassens lirare. Det ligger nira till
hands att utbildare som i grunden ér forskolldrare reproducerar en omsorgbe-
tonad kunskapssyn och lirare en kunskapsinriktad. Att bygga for ett traditions-
mote dir forskolans och skolans bista méts och forenas kan behéva stod av
omsesidigt samspel mellan individer och milj6 i savil utbildningens som yrkets
praktikgemenskaper. Det hir ir ett forskningsomrade som behéver studeras
empiriskt utifrin olika perspektiv for att fora diskussionen framat.
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