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Pedagogisk forskning vid Goteborgs
universitet 1963 — 1975. En personlig
betraktelse

Ulf P. Lundgren

The article is a personal text about pedagogical research and the department of
education at the University of Gothenburg in the years 1963 - 1975. In the beginning
there was a thin line of demarcation between departments of education and
psychology. Only a corridor separated them. The research within education was
characterized by studies related to the ongoing reforms of the school system. Several
of the studies that carried out gave a scientific base for the education policy. These
led to the foundation longitudinal studies. During the period, the research community
changed. Funds for research groups were added and a new doctorate exam was
introduced. During the first years of the period, the university was small and there
was free access to all study courses. I followed the seminars in General and
Comparative Ethnography and Theory of Science. The University was rather
small. Towards the end of the period, universities had more than doubled the
number of students and it was barely understandable variety of subjects and
programs. The departments in psychology and education had different profiles and
attracted different student groups. Initially, research was often an individual project
with none or little of financial support. There were no education programs for
doctoral students. In the year of 1975 there was a completely different organization
for research; with research groups, and doctoral studies was a specific study program.
Finally, my purpose was to describe the growth of the university system — with the
University of Gothenburg in focus — during the period 1963 — 1975 in general and
how education as science was formed in particular.

Forst nagra forklaringar och nagra ursikter. Utgangspunkten dr en férfragan
om att beritta om pedagogiska institutionen vid G6teborgs universitet under
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den tid jag verkade dir som student, lirare och forskare. Det var dren 1963 —
1975. Under den tiden férdndrades i grunden den hogre utbildningen. Antalet
studenter mangdubblades, de fria studierna férsvann och ersattes med olika
fasta studiegingar och forskningen utvecklades bland annat genom
etablerandet av forskningsgrupper. Ett exempel: Ar 1963 disputerade 19
personer vid G6teborgs universitet pa gradualavhandlingar. Nagon egentligen
forskarutbildning fanns inte. Ar 1975 var antalet disputerade 135. Formen var
nu en doktorsexamen som var slutet pa en forskarutbildning.

Det ir alltsd en tid av stora forindringar av universitetsvisendet men ocksa
av skolvisendet. Vad jag hir f6rsOker gora dr att berdtta om ett litet utsnitt av
denna virld, dir jag befann mig. Det dr en personlig berittelse med alla de
brister en sidan har; inte minst nér det giller minnet. Vad som dr glomt vet
jag naturligtvis inte och det jag minns har vitt skilda och personliga orsaker.
Dokumentationen dr sparsam. De referenser jag funnit viktiga att upp-
mirksamma dterfinns i referenslistan.

X 3k ok

Pa hésten 1963 skrev jag in mig pd psykologiska institutionen Goteborgs
universitet genom att visa upp mitt studentbetyg. Jag fick min tentamensbok
och dirmed var jag kandidat och titulerades kandidat Lundgren av lirare. Ett
ar senare var det férnamnet som gillde.

Det fanns tva inriktningar pd studierna; en allmin linje och en linje for
blivande psykologer. Jag valde psykologlinjen. Den hade ett tydligt mal.
Egentligen ville jag lisa mikrobiologi. Mikrobiologi var ett licentiatimne, det
vill sdga att forst méste en medicine kandidatexamen, som ingick i
likarutbildningen, avldggas fOr att licentiatstudierna skulle kunna pabérjas. Jag
saknade ndgot eller nigra poing for att komma in pd likarutbildningen. Jag
var inte ensam om det. Manga som ldste psykologi gjorde det for att héja sina
betyg. Den tanken hade ocksi jag. En annan vidg var att lisa in en
kandidatexamen i medicin vid ett utlindskt universitet. Jag sokte till ndgra
tyska universitet. Varterminen 1964 fick jag en plats pa likarutbildningen i
Gottingen. Min far hade avlidit sent pa hosten 1963 och jag var tvungen att
ordna med kvarlatenskapen. Studierna i psykologi blev ocksi allt mer
intressanta och intresset f6r mikroorganismer tonade bott.

PSYKOLOGUTBILDNINGEN

Psykologutbildningen innebar tvd steg. Det forsta steget var att avligga en
filosofie kandidatexamen omfattande sex betyg. Ett betyg motsvarade en
termins studier. Kandidatexamen pd psykologlinjen innebar studier for tre
betyg i endera psykologi eller pedagogik. Om man valde psykologi som
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huvudidmne skulle pedagogik omfatta tva betyg och vice versa. Det sista
betyget var i sociologi. I studierna for tre betyg ingick att genomféra en
undersokning och skriva en uppsats/attikel, samt forsvara denna pi ett
seminarium. Efter en filosofie kandidatexamen skulle en handledd praktik
genomféras. Nagon statlig legitimation fanns inte, utan legitimationen gavs
av Psykologférbundet. Det forsta steget i utbildningen ledde till bitridande
psykolog. Det andra steget innebar licentiatexamen, som omfattade minst tva
ars ytterligare studier. Licentiatexamen innefattade en empirisk studie som
skulle publiceras och férsvaras vid en opposition. Efter en handledd praktik
kunde man stka legitimation som psykolog. Det var siledes psykologernas
fackférbund som da gav legitimation, inte staten. Forst pa 70-talet inférdes
en statlig legitimation.

Psykologutbildningens tvd fundament var psykologi och pedagogik.
Skillnaden dem emellan var ganska liten och i mycket beroende av ldrarnas
forskningsinriktning. Férutom psykologutbildningen hade institutionen f6r
pedagogik ocksd ansvar for de studenter som skulle avligga filosofie
magisterexamen och bli liroverkslirare. For det krivdes, férutom sex betyg i
de dmnen som fanns som undervisningsimnen i liroverken, ett halvt betyg i
pedagogik (obligatoriska kursen). Den omfattade pedagogikens historia,
komparativ pedagogik, prov, bedémning samt pedagogisk psykologi.

Valet av innehdll 1 den obligatoriska kursen speglar en tankegang som hade
etablerats 1 slutet av 1800-talet kring hur provaret for lirare skulle formas i en
praktisk och en teoretisk del. Innehillet i den teoretiska delen var minst tva
toreldsningar 1 veckan Over viktiga delar av pedagogikens teori och historia
och sirskilt dd det svenska undervisningsviasendets historia. Mot slutet av
1800-talet, vilket jag skall aterkomma till, fanns dmnet pedagogik bade i
seminarieutbildningen till ldrare i folkskolan och universitetsutbildningen till
liroverksldrare. 1 seminarieutbildningen fick pedagogik med tiden en allt
tydligare fokus pi pedagogisk psykologi och #mnesmetodik. Amnes-
metodiken bendmndes tidigt didaktik. Termen forvinner med de stora
skolreformerna och den férindrade lirarutbildningen, men dterkommer pi
70-talet. I ldroverkslirarnas utbildning kom pedagogikens teori och historia
att betonas. Senare breddas utbildningen och inkluderar bland annat
utbildningssociologi, utvirdering och utbildningspolitik.

PEDAGOGIKENS OCH PSYKOLOGINS ROTTER
For att forsta foérandringen av pedagogik fran en betoning pd psykologiska
fragor 4 ena sidan och dess starka rotter 1 logisk positivism 4 andra sidan har
jag valt att ge en kortare beskrivning av ndgra av huvuddragen i pedagogikens
idéhistoria.

Under 1800-talet borjar en psykologisk-pedagogisk forskning vixa fram.
Med moderniteten formas tanken att framsteg sker genom att nyttja
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forskningens resultat och forma en grund f6r handling. Under-
visningsvisendet vixte och fick nya mal, lirarutbildningarna férindrade
karaktir. I grunden finns fortfarande en tankestruktur byged pd en
begreppsutveckling som nér sin héjdpunkt med Herbarts arbeten under tidigt
1800-tal.

Etablerandet av folkskolan och en skollagstiftning framtvingade en
lararutbildning. Skolsystemet var en viktig komponent i skapandet av ett
upplyst sambhille. I dessa diskussioner etablerades med tiden en utbildad elit,
som drev mdl- och innehallsfrigor fér skolan. Filosofen Immanuel Kant
utgav en skrift om pedagogik (1803/2008), som kom att paverka
samhillsdebatten. Tre ar senare publicerade Kants eftertridare pd lirostolen
1 filosofi i Konigsberg Johann Friedrich Herbart sitt kanske mest
betydelsefulla verk Allgemeine Pidagogik (1806/1994). Mot slutet av 1800-
talet kommer den empiriskt grundade pedagogiska och psykologiska
forskningen att tillféra ny kunskap kring lirande och minne. I Leipzig
etablerar Wundt det forsta psykologiska laboratoriet (1879). Tidigare hade
Fechner utgivit ett arbete om psykofysiska metoder. Hir stadfistes vad som
kan kallas den psykofysiska parallellismen, det vill sdga forestillningen att
psykiska och fysiska processer sker parallellt utan inbdrdes kausalitet.
Utgdngspunkten for den experimentella psykologin var att f6rsoka faststilla
psykets atomer det vill sdga férnimmelser. Dessa 1 sin tur bearbetades till mer
komplexa fenomen som varseblivningar, tankar och minne. Uppbyggnaden
skedde genom associationer. Ebbinghaus studier av inldrning, minne och
glémska utifrin ett associationspsykologiskt tinkande kom att bli av stor vikt
under ling tid framoéver. Med experimentalpsykologin kom ocksa studiet av
djurmodeller. Forskningen vid universitetet i Sankt Petersburg fick en central
roll, inte minst genom Pavlovs studier.

Minga av de forskare som kom att forma psykologins utveckling under
slutet av 1800-talet och 1900-talets botjan hade studerat i Leipzig och/eller i
Sankt Petersburg. Ar 1869 publicerade Sir Francis Galton arbetet Hereditary
Genius och senare utgav han Inqguiries into human faculty (1883). Dessa arbeten
kan ses som grunden f6r utvecklandet av den differentiella psykologin. Han
utvecklade ocksi korrelationsmetoden och var den forste att foresld prov f6r
att mdta intelligens. Amerikanen Edward L. Thorndike kom att ge
differentialpsykologin en pedagogisk tillimpning. Under 1900-talets fOrsta
decennier utvecklades intelligensmitningen av fransmannen Alfred Binet som
utformade det fOrsta standardiserade intelligenstestet. Med tillkomsten av
metoder att mita intelligens uppfattades frigor om urval som mojliga att
vetenskapligt och objektivt besvara. Grundera for etablerandet av pedagogik
och psykologi var att folja naturvetenskaperna och bygga kunskapen pi
empiri, matematik och statistik. Ett tinkande som fortfarande fanns nir jag
bérjade studera. Pa sextio- och sjuttiotalen kommer denna paradigm att
ifragasittas.
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TILLKOMSTEN AV DE FORSTA PROFESSURERNA I PEDAGOGIK OCH
PSYKOLOGI

Den empiriskt orienterade psykologiska och pedagogiska forskning kom att
alltmer tillimpas 1 ldrarutbildningarna. Krav pa att inritta professurer i
pedagogik och psykologi stilldes. I Sverige kom just psykologins utveckling
att skdrpa argumenten for behovet att inrdtta en professur i pedagogik. 1
Uppsala foreldste forestindaren f6r den teoretiska delen av provaret — Frans
von Schéele — i pedagogik. Ar 1903 upprittades en studieplan fér en
licentiatexamen i teoretisk filosofi och pedagogik. Med detta beslut blev
pedagogik ett examensimne. Filosofie kandidat Otto W Sundén var den
forste att avldgga denna examen.

Ar 1905 lade riksdagsminnen Fridtjuv Berg och Emil Hammarlund fram en
motion i riksdagen om att en professur i pedagogik skulle inrittas. Eftersom
undervisning 1 pedagogik bedrevs vid folkskoleseminarierna krivdes
kompetenta ldrare och sa linge pedagogik inte fanns som universitetsimne
kunde inte den behévliga kompetensen inhdmtas i Sverige. Dessutom
behovdes pedagogik i liroverkslirarnas utbildning. Motionidrerna framhéll att
den psykologiska vetenskapen hade utvecklats s lingt att den nu kunde
tillimpas i lararutbildningen. Till 1906 ars riksdag framlade regeringen en
proposition. I denna betonades dmnets karaktir av vetenskap grundad pa
empiriska studier och att det fanns professurer i USA och flera europeiska
linder. I Uppsala fick forslaget ett i huvudsak positivt bemétande. I Lund
stillde man sig avvisande. Det fanns mer angeligna omriden menade man.
Och dnnu var inte pedagogiken en sammanhallen disciplin. Den inneholl
alltfér heterogena element som skoljuridik, pedagogikens historia och
skolhygien. Om undervisning skulle ges torde det ricka med en assistent som
krivde mindre 16n 4n en professor och vad gillde de delar som handlade om
tillimpad psykologi, torde nidgon av lirarna i filosofi kunna bedriva den
undervisningen.

I den proposition som féljde, foreslogs inrittandet av en professut.
Riksdagen anslét sig till propositionen och anvisade medel till en professur i
pedagogik i Uppsala. Ar 1910 tilltridde Bertil Hammer. Samma ér skriver
konsistoriet 1 Lund till kanslersimbetet och ber om att en professur ocksa
inrattas 1 Lund. I skrivelsen framhalls sirskilt pedagogikens intima
sammanhang med psykologin. Universitetskanslern delar konsistoriets
uppfattning och framhaller att psykologiska studier maste bedrivas dven inom
den teoretiska och praktiska filosofin. Dock hér den experimentella
psykologin hemma inom pedagogiken. Kanslern anholl om att 1911 ars
riksdag skulle bevilja inrittandet av en professur i Lund. Professuren skulle
hir heta psykologi och pedagogik. Den férste innehavaren var Axel Hertlin.
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PEDAGOGIK OCH PSYKOLOGI VID GOTEBORGS HOGSKOLA

Goteborgs hogskola grundades 1891 och blev universitet 1954. Forsta dret
1891 undervisade sju professorer 22 studenter. Tidigt (1913) omvandlas en
docentur i filosofi till filosofi och pedagogik. Forste var Gustav Jaederholm.
Den tidiga forskningen i Goteborg kom att behandla frigor, problem och
tillimpning av intelligensmitningar. Tjidnsten fir 1936 benidmningen
professur i psykologi och pedagogik och forste innehavare blir John Elmgren
(1904 — 1990). Hans avhandling hade handlat om minnesforskning, men
liksom sin foregangare kom ockséd intelligensmitning att vara ett centralt
forskningsomrade. Bland annat utvecklade Elmgren begreppet praktisk
intelligens och utvecklade ett sirskilt test for att mita den praktiska
intelligensen — ”Goéteborgslddan”. Han kom ocksa att 6versitta och bearbeta
Terman-Merill skalan; ett intelligenstest byggt pa en utveckling av Binets test.
Elmgren introducerade fransk psykologisk forskning speciellt Janets
psykologi. Han utvecklade ocksa empiriska metoder (EEG maitningar och
faktoranalys). Fyra ar efter att Goteborgs hégskola omvandlats till universitet
inrdttades en professur i pedagogik med Kjell Hirnqvist (1921 — 2006) som
forsta innehavare.

P4 50-talet delades pedagogik och psykologi och blev egna dmnen. Antalet
professorat férdubblades. Med de stora skolreformerna pd 60-talet fick de da
inrittade lirarh6gskolorna ocksa uppdraget att bedriva forskning. Vid varje
lirarhégskola (Uppsala, Stockholm, Goéteborg, Malmé och Linkdping)
inrittades en tjnst som professor i praktisk pedagogik. Férste innehavare av
en professur i praktisk pedagogik var Torsten Husén vid Lirarhogskolan i
Stockholm (senare Hogskolan for lirarutbildning i Stockholm och nu
integrerat med Stockholms universitet).

PEDAGOGIKAMNET I GOTEBORG

Pa 60-talet var Go6teborgs universitet Sveriges storsta universitet till ytan.
Europas storsta hivdade en del. Universitetets institutioner strickte sig fran
medicinarberget och Modlndalsvigen Over Goéteborg till Kristinebergs
forskningsstation vid Gullmarsfjorden och Tjirno forskningsstation vid
Kosterfjorden.

Institutionerna f6r pedagogik och psykologi fanns, da jag borjade studera,
pa Molndalsvigen 36. 1 husets Oversta vining fanns psykologiska
institutionen pa korridorens hégra sida och pedagogiska institutionen pd den
vinstra sidan. 1 vaningsplanet under fanns nationalekonomi och i
bottenvaningen undervisningslokaler i form av tvd horsalar - en stérre och en
mindre - samt ett café. I huset bredvid fanns en lunchrestaurang som da och
da bytte dgare och ddrmed inredning och namn. Tre getter hette den en ging.
I ménga ar satt man i hdstspiltor med seldon pa viggarna. Di hette den Gamle
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Svarten. Under forsta terminen i psykologi var en del av utbildningen forlagd
till medicinarberget. Det gillde fysiologi och psykiatti.

Skillnaderna mellan utbildningen i pedagogik och psykologi var méjligen att
tonvikten 1 psykologi lag i kliniska studier och arbetspsykologi. I pedagogik
var undervisningen inriktad mot inldrning och undervisning och i viss mén
pedagogisk filosofi och historia. Som jag upplevde miljén fanns en spanning
mellan institutionerna. Forskningen var mer framtridande i pedagogik én i
psykologi. Likheten ldg i kraven pd statistiskt bruk och kunnande. Pa
psykologiska institutionen dominerade faktoranalys oavsett frigestillning. En
uppsats for trebetyg skulle, pastods det, visa kunskap i anvindandet av
faktoranalys. Huruvida det var med verkligheten 6verensstimmande kan jag
inte sdga. Diremot blev faktoranalysen avgérande f&r mig och valet av
pedagogik som huvudimne. Efter tva betyg 1 psykologi och tvi i pedagogik
bérjade jag folja de hégre seminarierna. I psykologi leddes de av Sigvard
Rubenowitz. Han var civilingenjor, docent i psykologi och senare professor i
tillimpad psykologi. Rubenowitz forskning handlade om organisationsteori
och ledarskap. De forsta seminarierna dgnades 4t faktoranalys. Statistik var
intressant. Professor Elmgrens bok om faktoranalys (Elmgren, 1955) lag till
grund fér seminarierna. Jag liste den noggrant. Vid forsta seminariet stillde
jag en friga om de grundliggande antaganden som gjordes f6r att kunna
anvinda faktoranalys. Jag tyckte att varken Rubenowitz framstillning pd
seminariet eller Elmgrens bok klargjorde det. Rubenowitz var missnéjd med
fragan och nigot svar fick jag inte. Vid nista seminarium hade jag utvecklat
motivet for fragan och stillde den éter. Svaret blev att om jag skulle fortsitta
med “att javlas” kunde jag gott limna lokalen. Jag gjorde det och gick 6ver till
andra sidan av korridoren.

Pa pedagogiska institutionen fanns flera forskningsprojekt. De hogre
seminarierna anvindes fOr ventilering av texter och rapporter. Det fanns ofta
gistforskare som gav en bred Gverblick 6ver internationell forskning.

STORA DATA

Kjell Hirngvist blev 1958 professor i pedagogik och pedagogisk psykologi vid
Goteborgs universitet.! Hans forskning hade utvecklats i samspel med
skolreformerna och hade givit bidrag till olika utbildningspolitiska
stillningstaganden. Hirnqvist utvecklade bland annat metoder for att
uppskatta storleken pd den si kallade begavningsreserven, det vill siga hur
stor andel av en drskull som hade méjligheter att tilligna sig kunskaper fér
fortsatt hogre utbildning. Resultaten visade att utbildningsreserven var mer
omfattande 4n vad tidigare studier och antagande visat, vilket kom att fi
betydelse foér dimensioneringen av gymnasiet och hégskoleutbildning,
Hirngqvists forskning kring den sociala bakgrundens betydelse for elevens val
av studievigar liksom hans studier av begavnings- och intressestrukturernas
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utveckling under ungdomsiren, kom att paverka utbildningspolitiken och
utbildningsplaneringen pa 60- och 70-talen. Hirnqvists forskning fick
internationell uppmirksamhet och under hans ledning bedrevs olika
forskningsprojekt. En rad internationella forskare kom under olika perioder
arbeta med olika projekt vid institutionen. Det dr begynnelsen till bildande av
forskningsgruppet.

Jag anstilldes 1966 som tredje amanuens pa institutionen. Min forsta
anstillning var knuten till projektet Ungdom i Géteborg, vilket leddes av
Bengt-Erik Andersson (1935 — 2015)2. Projektet hade dels en bakgrund i 60-
talets ungdomsrorelser, dir ungdomsiren kom bli en epok i individens
utveckling; ett uppbrott fran ildre generationer och skapandet av en egen
identitet. En marknadisering av ungdomar vixte fram. Ar 1964 publicerade
sociologen James Coleman en studie av tondrssamhillet.” Projektet Ungdom
1 Goteborg (UG) var en studie inspirerad av Colemans bok The Adolescent
Society (Coleman, 1964).

Den ena delen av projektet var en uppfoljning och utveckling av Colemans
arbete. Det fanns ocksa ett andra syfte. G6teborg hade ett rikt differentierat
skolsystem. Inférandet av en enhetsskola innebar en omfattande f6rindring.
Genom att jimfora ett differentierat skolsystem med ett odifferentierat var
tanken att en utvirdering kunde gbras av fOrséksverksamheten med en
enhetsskola.

Ar 1963 gjordes den forsta datainsamlingen i det differentierade
skolsystemet drskurs 8. Kunskapsprov i engelska, matematik och svenska
insamlades i mitten av hostterminen. Begavningsprov och frigeformulir
insamlades i slutet av héstterminen och efter insamlades betyg. Detta gjordes
pé nytt i slutet av virterminen 1965 i drskurs 9 (UG 63/65). Samma procedur
genomfordes 1965 (dk 8) och 1967 (dk 9) i den odifferentierade grundskolan.
Inalles omfattade insamlingarna UG /63 6 429 elever och UG /65 5 198.
Totalt ingick 11 627 elever. Insamlade prov, formulir och betyg uppgick till
omkring 46 000. Alla dessa uppgifter stansades in pa hélkort. UG projektet
gav material till en stor mingd uppsatser och avhandlingar. Tillsammans med
Jarl Bengtsson (1938 — 2013) utnyttjade ocksd vi UG-data i tvd studier
(Bengtsson & Lundgren, 1968, 1969). Den forsta var en trebetygsuppsats.

Ar 1958 hade sociologen Michael Young (1915 — 2002) publicerat boken
The Rise of the Meritocracy (Young, 1958) 1 vilken han hivdade att intelligens och
utbildning innebar en ny social ordning. Ett meritokratiskt samhille vixte
fram. Ordet och begreppet meritokrati myntades av Young. Som ett litet
sidospar gillande social stratifiering skall noteras, att Young senatre adlades
och fick titeln Baron Young of Dartington. Jatl och jag analyserade UG materialet
(UG 63) i syfte att préva om det fanns en stdrre homogenitet i attityder hos
ungdomar i UG materialet, om man indelade dem efter resultat pa
begavnings- och kunskapsprov eller om indelningen gjordes efter social
bakgrund. Resultaten sd som vi tolkade dem visade pa signifikanta skillnader.
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En stratifiering efter begavningstest, prov och betyg visade pa mer enhetliga
attityder dn en stratifiering efter socialgrupper. Uppsatsen var en enkel studie,
men den kan ses som typisk for den forskning som bedrevs med ett intresse
bide f6r metod och utbildningssociologiska och utbildningspolitiska
fragestillningar.

Det metodiska intresset inom pedagogiken och psykologin i Sverige hade
utvecklats dels frin psykometriska fragor kring urval och dels till
unders6kningar byggda pd stora material. Det finns en tradition fran
militdrpsykologin rérande urvals- och begivningsprov. Denna verksamhet
hade i sin tur en grund 1 forskning kring social bakgrund och skolframgang.
Resultaten fran de militdra undersékningarna byggde pa stora datamaterial.
Ett sidant register hade bérjat samlas in redan fére andra virldskriget. Ar
1938 pdboérjades en stor studie i Malmé — Malmdundersékningen. Hir
anvindes intelligenstester, lirarbedomningar och data om foréldrars
utbildning, deras yrke och inkomst. Senare tillkom ocksd ungdomarnas
hilsoutveckling. Torsten Husén var med i uppbyggnaden av Malmo-
unders6kningen. Han hade arbetat en tid som militirpsykolog och som
laborator vid Centrala Virnpliktsbyrin (1948 — 1953). I sin doktorsavhandling
anvinde han data frin virnpliktsundersékningarna. Kjell Hirngvist hade
Torsten Husén som handledare pd doktorsavhandlingen och hade ocksd
arbetat som militirpsykolog. Sjilv fick jag liknande erfarenheter genom att
fullg6ra ett ar av min virnplikt som militdrpsykolog.

Vid sidan av UG-undersékningarna pédbérjades pa institutionen - i
samarbete med SCB-insamlingen av en ny omfattande undersékning -
Individualstatistiken. Den pdborjades genom insamlande av  ett
riksrepresentativt urval av individer fédda den 5:e, 15:e och 25:¢ varje manad
1948 och 1953. Studien avser att beskriva elevers vigar genom
utbildningssystemet for olika kohorter. De tva tidigaste kohorterna innehéll
data fran 10 000 elever i arskurs 6, som f6ljts genom utbildningssystemet och
ut i livet. Ett uppehill gjordes, men under 1978 pabdrjades detta arbete igen,
nu i samarbete med pedagogiska institutionen vid Ho&gskolan f6r
lararutbildning 1 Stockholm. Syftet med dessa longitudinella studier dr att
beskriva elevstrémmar inom skolvisendet. Nir de som ingdr i insamlingarna
limnar utbildningssystemet kan intridet pa arbetsmarknaden belysas mot
bakgrund av deras skolerfarenheter. Data kan ocksa kopplas samman med
longitudinella register inom hilsoomradet.

Individualstatistiken ér ett unikt projekt. Genom alla de bearbetningar som
gjorts av data har effekter av olika val av utbildning kunnat studeras utifrin
en rad olika utgingspunkter och perspektiv. De stora longitudinella studier
som kom att genomféras med Malméundersdkningen, den av Hirngvist
initierade och av Allan Svensson och Sven-Eric Reuterberg (1937 — 2003)
drivna Individualstatistiken, liksom Ingemar Emanuelssons UGU-projekt, dr
internationellt séllsynta och har inneburit att effekter av skolreformer kunnat
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studeras pa ett unikt sitt. De har ocksa lett till en utveckling av statistisk
metodik genom Jan-Eric Gustafssons forskning.

UTBILDNINGSPOLITISKA STUDIER

Under ldsaret 1966/1967 kom Urban Dahllof (1928 — 2014) till institutionen.
Han tilltridde en laboratortjinst. (Pedagogik var dd ett laborativt dmne;
laborator dr jamfoérbart med en bitrddande professorstjanst.) Dahllf héll en
rad foreldsningar kring utbildningsforskning och utbildningspolitik. Han
disputerade 1960 pa en avhandling om kursplanerna i matematik och
modersmilet (Dahll6f, 1960). Avhandlingen gjordes inom ramen f6r 1957 ars
skolberedning. Arbetet inom utredningsvisendet och med forskningens roll i
utbildningsplaneringen fortsatte med en studie om kraven pa gymnasiet for
1960 drs gymnasieutredning (Dahll6f, 1963). Med dessa studier banade
Dahll6f vig f6r liroplansforskning och liroplansteori. Ett omride som innan
hade uppfattats som ett statlig administrativt omrade.

Dahll6fs foreldsningar var blev en vindpunkt fér Jarl Bengtsson och mig,
Dahlléf tridde in som handledare av licentiatarbetet.

Den kanske mest betydelsefulla fragan i svensk pedagogik och skolhistoria
var den sa kallade differentieringsfragan; nir skulle eleverna delas upp efter
férmédga i olika klasser och skoltyper? Vid sckelskiftet 1900 fanns tva
skolsystem — folkskolan och lirdomsskolan. Med en 6kad demokratisering
och en férindring av uppfattningen om utbildningens betydelse for det
framvixande industriella samhallet stilldes krav pa en bottenskola, dir alla
bérjade 1 samma skola. En sddan vixer fram och pé 30-talet finns en dubbel
anknytning mellan folkskola och realskola. Nar uppdelningen skulle ske var
fortsatt en central friga i skolpolitiken. Aven om en anknytning fanns mellan
realskolan och folkskolan var wvalet starkt relaterat till socioekonomisk
bakgrund.

Ar 1940 tillsattes en utredning i syfte att fa ett underlag fér en reformering
av skolvisendet. Utredningen publicerade en omfattande kartligening av
skolsystemet och 1 huvudbetinkandet - Skolan i sambiillets tianst SOU 1944:20)
- diskuteras en rad olika insatser for att skapa ett likvirdigt skolsystem. For
att belysa forskningens stindpunkter, vad gillde barn och ungas utveckling
och mdjligheter att géra urval, fick landets professorer i pedagogik och
psykologi i uppdrag att inkomma med yttranden. Nagon enad bild kunde inte
ges. Ar 1945 avlimnade 1940 irs utredning ett forslag till allman
organisationsplan (SOU 1945:60). Arbetet avslutades fotst ar 1947. Nista
utredning - 1946 4rs skolkommission - tillsattes siledes aret innan 1940 drs
skolutredning hade publicerats sitt huvudbetinkande. Ar 1948 presenterade
kommissionen ett principbetinkande om en nioarig obligatorisk enhetsskola.
Man hade hott professorerna i pedagogik och pedagogisk psykologi om
forskningens standpunkter. Med deras slutsatser som grund menade
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kommissionen, att for teoretiskt begavade barn kan en tidig differentiering
vara bra, men en enhetsskola maste ocksa ta hdnsyn till de praktiska
begavningarna, vilket talade fotr en sen differentiering. Det var framfor allt
professor Elmgrens studier gillande den praktiska begdvningen som
paverkade forslaget om nir en uppdelning skulle ske. Politiskt kunde man inte
enas om hur en niodrig enhetsskola skulle utformas. Beslutet blev att bedriva
en forsoksverksamhet med olika organisatoriska l6sningar. En satskild
skolberedning - 1957 ars skolberedning - tillsattes f6r att utvardera forsoken
och fotesla hur den obligatoriska skolan skulle organiseras. Uppdraget skulle
vara klart sa att beslut kunde fattas vid 1962 ats riksdag.

Dessa utredningar om enhetsskolans organisation byggde allianser mellan
forskningen och utbildningspolitiken som var ganska unik och fick
internationell uppmarksamhet. Savil Dahllof som Hirnqvist kom att utveckla
forskningsmiljber som uppmirksammades. En liknande roll fick ocksa
lirarhogskolan i Stockholm under ledning av Torsten Husén.

Samma ér (1967) som Dahll6f kom till institutionen publicerade han en
studie som dndrade bilden fran tidigare forskning kring differentieringsfragan
(Dahlléf, 1967). Nir beslutet 1962 togs om inrittandet av nioarig grundskola
hade 1957 érs skolberedning inte kunnat presentera ett Gvertygande resultat
av forséksverksamheten. Det fanns dock en studie som byggde pi ett relativt
stort empiriskt material. Stockholm var uppdelat 1 tva skoldistrikt — S6derort
och Norrort. I Séderort fanns en form av enhetsskola — 1947 drs skola. 1
Norrort fanns realskola och folkskola. Provresultaten i de tvd systemen
jimfordes 1 en studie av Nils-Erik Svensson (1962). En viktning gjordes
utifran kén och social bakgrund genom en kovariansanalys. Resultaten visade
att resultaten varit relativt likartade mellan Séderorts och Norrorts
skolsystem. Dahllof hade, som nidmnts, disputerat pa en kursplanestudie i
matematik och modersmalet. I den studien hade han bland annat studerat den
tid som lades ner pa olika moment i kursplanerna. Genom att jimféra den tid
som lagts ned med hur mycket tid som lagts ned pa momenten kunde Dahll6f
visa pi ett annat resultat. I enhetsskolan hade betydligt mer tid lagts ned pa
de moment som proven mitte dn var fallet inom realskolan. Proven mitte
grundliggande moment. Den tid som kunde liggas ned pd undervisningen i
mer avancerade moment dn de som provats var betydligt lingre i Norrort.

Relationen mellan tid £6r lirande och resultat kom Dahll6f att utveckla och
lade grunden f6r en ny teoretisk modell f6r utbildningsanalys och
utbildningspolicy. Denna visade hur politiska beslut sitter ramar £6r vad som
ir moijligt att uppnd. Tidigare hade ett orsak-verkan antagande dominerat, det
vill siiga hur policy orsakar ett 6nskvirt resultat. Ramfaktorteorin handlar om
mer komplexa relationer. En policy som utformats politiskt for att férindra
verksamheten i skolan kan verka i ett helt annat sitt i den kontext beslutet
skall genomféras i. Vid genomférandet i en praktik handlar det om vilka
ramar som dir rader.
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Tillsammans med Jarl Bengtsson och med Urban Dahll6f som handledare
pabdrjade jag en licentiatavhandling. Vi anvinde det tidigare nimnd UG-
materialet. Med hjilp av mer avancerad statistisk metod (multipel
kovariansanalys) 4n den Svensson (1962) anvint 1 Stockholms-
undersckningen kunde vi genomfdra en jimférelse mellan de tva
datamaterialen (realskola/folkskola — grundskola), dir vi justerade
skillnaderna mellan elevgrupperna inte bara vad gillde kén och social
bakgrund utan ocksa intressen, attityder och begivning. Vad vi inte hade var
uppgifter om tiden for att na ett resultat. Resultatet var i stort detsamma som
Stockholmsundersékningen uppvisat.

UNDERVISNINGENS RAMAR OCH FORLOPP

Dahll6f hade i sin studie av tid observerat att en grupp elever kom att styra
undervisningstakten. Nér ett moment slutade och ett nytt bérjade var relaterat
till de elever som kunskapsmissigt lig vid 10/25 percentilen vad gillde
kunskaper. Ur materialet kunde inte utldsas om detta berodde pa klassens
storlek eller pa den tillgingliga tiden eller dessa tva faktorer i samspel.
Tankegangen innebir att ramarna ir sa fasta att de leder till att vissa elever
kommer att limnas efter. Det dr saledes av vikt att balansera liroplaners och
kursplaner med prov- och betygsystem och tid fér att uppni en optimal
inldrning.

Nir jag paborjade arbetet med doktorsavhandlingen hade jag ocksa bérjat
att lisa allmin och jimférande etnografi. Ett dmne som senare blev
socialantropologi. Det var en liten institution med ett tiotal studenter och tva
lirare. Vid hade seminarier och vi lirde oss foéremdlsanalys pd samlade
artefakter. Manga ginger slutade seminarierna med ett postseminarium pa
krogen. Professorn — Karl Gustav Izikowitz (1903 — 1984) — berittade da om
sin forskning och de resor han gjort. Senare kom denna del av min
bildningsresa att fi betydelse for doktorsavhandlingen. Postseminarierna gav
en kinsla av den gamla hégskolan med en ndrhet mellan professorer och
kandidater.

En del av 1968 arbetade jag pa ett internationellt komparativt projekt i New
York under ledning av Ursula Springer. I samband med den vistelsen fick jag
kontakt med forskare vid Columbia University. D4 triffade jag inte Arno
Bellack, men vil flera av hans doktorander. Ballacks forskargrupp hade 1966
publicerat en bok som byggde studier av sprikets anvindning i
undervisningen (Bellack, 1960). Bellack som var tysktalande hade under andra
virldskriget deltagit i arbetet med att knicka tyskarnas kod. Efter kriget fick
han ett stipendium som mdjliggjorde studier vid Cambridge University.
Wittgensteins arbeten kom att paverka i den meningen att de stimulerade till
att studera hur spriket anvindes i klassrummet. I min avhandling (Lundgren,
1972) utgjordes en del av inspelningar av undervisning (matematik, gymnasiet
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ak 2). Inspelningarna skrevs ut och analyserades utifran olika kategorier.
Ramfaktorteorin gick att utveckla ett steg till genom att kartligea att vad som
styrde undervisningen var hur tita eller vida ramarna var och didrmed
inramade hur spraket i klasstummet utformades. Metodiskt hade jag nu
arbetat med en kombination av kvantitativa och kvalitativa metoder.

Slutet pd sextiotalet och bérjan av sjuttiotalet var en period av stora
forindringar. Antalet studenter 6kade inte minst i pedagogik. I avhandlingen
hade jag tagit upp forskning kring liroplaner (Curriculum research;
Curriculum theory) och édven anslutit till den tradition Bellack format. Bellack
kom att bli min andra handledare. Till del kan Curriculum Theory sigas vara
inriktad mot hur den kulturella reproduktionen utformas i styrdokument som
liroplaner och hur dessa inte bara styr utan ocksa inramar verksamheten.
Arbetet med avhandlingen skedde under en period di kvantitativa metoder
bortjade ifrigasittas.

Studentprotester och krav pa férindringar som tog plats i Paris och Berkely
hade ett tunt eko i Sverige. Nir jag kom tillbaka frin New York ockuperade
studenterna sitt egna kdrhus. Manga av de vinner jag fick i New York levde 1
en virld, dir kamrater och sliktingar dédades i ett krig langt borta i Vietnam.

Institutionen kom att pdverkas av nya strémningar. Stamokap(stats- och
monopolkapitalism)-litteratur diskuterades pd seminarier, men den mesta
forskningen paverkades av andra strémningar. Dahllof fick forskningsanslag
fran Riksbankens Jubileumsfond, vilket innebar bildandet av en
forskningsgrupp (KOMPASS — Komparativa Analyser av Skolsystem). Den
enskilde forskaren boérjade forsvinna och forskningsgrupper bildades.
Forutom ockupationen av karhuset var studentrevolten 1 Sverige inte ens en
blek kopia av vad som skedde i Paris och pé olika campus i USA. Inférandet
av fasta studiegingar var, som jag minns det, den reform som starkast
ifragasattes. Tillsamman med Bengt-Ake Lundvall gjorde jag en studie av de
nationalekonomiska kostnaderna for ett system dir studietiden forlingdes,
men 6ppnade £6r mojligheter att arbeta parallellt med studierna eller under
vissa perioder. Studien visade pa att det var mer 16nsamt att ha fria studier
jimfort med fasta studievigar (Lundvall & Lundgren, 1969).

Det fanns under denna tid en 6ppenhet mellan institutionerna pa universitet
som jag nu 1 efterhand uppfattar som unik.

1 de forindringar som skedde och den diskussion de gav finns det tvd
tankestrukturer som jag vill peka pd. Den ena rérde vid en internationell
diskussion om vad pedagogik som vetenskap var och den andra var en
uppgorelse med den logiska empirismen eller den logiska positivismen. Bada
dessa diskussioner hingde samman.
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PEDAGOGIK SOM VETENSKAP OCH DESS METODER

Mot slutet av 60-talet restes frigan om pedagogisk forskning var en del av
psykologin eller kunde géra ansprak pa att vara en egen vetenskap. I Sverige
tror jag att diskussionen ocksa hade som bakgrund att psykologutbildningen
blev ett eget och sjilvstindigt utbildningsprogram och inte en utbildning som
bestod av kurser 1 pedagogik och sociologi férutom psykologi.
Psykologexamen gav ocksa legitimation och en 4dndrad status. Med denna
forindring mot en egen avgrinsad yrkesutbildning och examen kom mycket
av studentunderlaget i pedagogik att dndras. Diskussionen om pedagogik-
dmnets karaktir var under en period intensiv. AERA:s (American Educational
Research Association) arsmoten under sextiotalets slut och sjuttiotalets borjan
bjod pa en rad olika debatter om dmnets identitet.

Friagan om vad som skulle riknas som vetenskap hade pagatt linge inom
filosofin och vetenskapsteorin. Till det skall jag dterkomma. I de nordiska
linderna pagick samma diskussion som i framfér allt USA och Tyskland. I
september 1973 hélls en konferens i Finland vid universitetet i Jyviskyld om
epistemologiska problem inom pedagogisk forskning. Jag presenterade dir ett
”papet”, 1 vilket jag hivdade att pedagogisk forskning reducerades till
psykologiska processer och dirmed negligerade de sammanhang inom vilka
undervisning och lirande skedde (Lundgren, 1973). Amnet innehdll inga egna
centrala begrepp. Konferensen avslutade med att Nordisk férening for
pedagogisk forskning grundades.> Féreningen bestir och har haft en stor
betydelse inte bara fér nordiskt samarbete, utan ocksd for forsknings-
konferenser och publikationer. Senare tog jag och Daniel Kallos (1937 —
2017) upp diskussionen i en artikel i British Journal of Educational Psychology som
blev stort uppmirksammat och ledde till att flera prenumerationer avslutades
(Kallos & Lundgren, 1975).

1 sig var inte frigan om pedagogikens egna centrala begrepp sirskilt
upprivande om den hade forts fram just som en fraga om begrepp. Den kom
att debatteras samtidigt med en kritik av huruvida en logisk empirism var den
enda vigen till kunskap. Kunskap var endast mojlig om den byggde pa
observerbara fakta och formell logik och matematik. Kritikerna menade att
kunskap inte bara kunde bygga pa observerbara fakta utan ocksa pi
tolkningar. Pedagogiska institutionen vid Goteborgs universitet var inriktad
pé att med hjilp av statistik studera empiriska data. Samtidigt fanns en
oppenhet mot andra metoder. I min avhandling hade jag anvint saval
kvantitativa som kvalitativa. Ference Marton hade boérjat utveckla
fenomenografin som metod f6r att beskriva olika uppfattningar av fenomen.
Nir det gillde metodfrigor var taket hogre dn pa manga andra institutioner.

Vid den hir tiden hade jag fitt f6rménen att f6lja Hakan Térnebohms (1919
—2010) tvirvetenskapliga seminarier i vetenskapsteori. Anledningen till att jag
blev erbjuden att delta i dessa seminarier var férmodligen pa inrddan av
professorn 1 allmidn och jimférande etnografi Karl Gustav Izikowitz.
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Izikowitz deltog i Térnebohms seminarier. Det kan lika girna ha varit
Hirnqvist som foreslagit mig. Vetenskapsteori erbjéd ingen grundutbildning.
Studierna boérjade alltsa pa licentiatniva eller for att avligga doktorsgrad.
Inrittandet av en professur i Vetenskapsteori 1963 var en del av diskussionen
om vad som kdnnetecknar en vetenskap. Tjinsten inrittades som en personlig
professur f6r Térnebohm och knéts till filosofiska institutionen.

Deltagarna i seminatiet representerade olika forskningsomridden och
vetenskaper men ocksa aldrar och dmbeten som i det senare avseendet spinde
fran licentiand till professor. Syftet, som jag uppfattade det, var att skapa ett
utrymme f6r en debatt om vad som kidnnetecknade en vetenskap och var och
hur grinserna drogs och dirmed méjliggéra gemensamma drag.

Seminariets diskussioner kom i mycket att gilla vetenskapliga territorier. En
av deltagarna i seminarier var Térnebohms doktorand Gerard Radnitzky
(1921 — 20006). Han disputerade 1968 pa en avhandling om Contemporary Schools
of Metascience (Radnitzky, 1968, se dven 1970). Radnitzkys avhandling kom att
kritiseras av de professorer i filosofi vid Uppsala universitet som foretridde
Uppsalafilosofin, men ocksd av professorn i teoretisk filosofi vid Géteborgs
universitet och av professorn i teoretisk filosofi vid Stockholms universitet.
Betyget pa Radnitzkys gradual-avhandlingen gav docenttitel. Nir Radnitzky
s6kte tjdnst som e.o. docent ifrdgasattes hans kompetens. En skrivelse inkom
till Universitets-kanslersimbetet med yrkan att 1 efterhand sdnka betyget pa
avhandlingen. Att det handlade om bade territorie- och maktstrider
kombinerat med ett ifrdgasittande av den dominerande paradigmen inom
filosofin var uppenbart. Det tidigare sagda om samarbetet mellan olika
institutioner gillde inte hir.

Radnitzky riktade sin analys pa relationen mellan teori och metod. Han
menade att metodfragorna, framfér allt den logiska analysen, fick en allt f6r
central plats och att de skapade problem mer 4n de 19ste; att metoden blev ett
mdl 1 sig sjalv. De antaganden som metoderna byggde pa, menade han, var
falska. Att metoden skulle vara neutral i férhédllande till teorin var ett sidant
falskt antagande. En étskillnad mellan ett sprak f6r empiri och ett f6r teori var
en omdjlighet.

Under sextio- och sjuttiotalen vixte den samhillsvetenskapliga forskningen
sig allt starkare och hade, som tidigare sagts, i stora drag foljt ett
naturvetenskapligt paradigm. Frigan om vad som dr en vetenskap blev en
central fraga. Det dr till den allmidnna frdgan som diskussionen om pedagogisk
forskning anslot. Bertrand Russell (1948) gav tidigt ett svar pa fragan vad som
skiljer en vetenskap fran en annan. Varje vetenskap hade ett antal unika
centrala begrepp. Metoder och andra begrepp kunde ldnas fran andra
vetenskaper. Tankegingen féljdes upp av Hans Zetterberg (1954) i en
avhandling om sociologi som vetenskap.

En anledning till att diskussionerna under sextiotalets slut och sjuttiotalets
bérjan var relativt konfliktfria var att forskningen hade en internationell
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orientering. Det fanns ofta gistforskare fran olika linder, framfor allt fran
USA. Robert Stake var gistforskare under ett halvir och mycket av hans
utveckling av modeller £6r utvirdering kom att ha betydelse inte bara f6r de
utvirderingar jag genomforde, utan ocksd f6r manga av mina kolleger. Arno
Bellack gjorde flera esok. Elliot Fisner vid Stanford University var
fakultetsopponent pa min avhandling. Manga mer kan nimnas. Oppenheten
gjorde att metodfragor inte laste diskussionerna. Néir Herman Wold (1908 —
1992), nationalekonom och professor i statistik vid Uppsala universitet,
flyttade till G6teborgs universitet 1970 tog han kontakt med institutionen.
Wold hade arbetat med multivariat regressionsanalys som gjorde det méjligt
att studera samband mellan en responsvariabel och tva eller flera férklarande
variabler. En metod som mot bakgrund av de tidigare studierna av effekter av
olika skolsystem var mycket spinnande. Jag f6ljde hans seminarier och ibland
ringde han och sa att ville prata med mig. Han kom da med cykelklimmor i
ena handen och ett papper i den andra och bdrjade rita pd tavlan. Mycket
lirde jag mig och 4n i dag kan jag inte forstd vad det hjilpte honom. Men varje
fraga jag hade, och de var inte méinga, besvarade han med bade begripliga och
obegripliga formler.

MODELLSTUDIER

Efter avhandlingen borjade jag organisera en forskargrupp. Dahllofs forskar-
grupp som jag tidigare ingiatt i hade fatt namnet Kompass. Jag sokte
forskningsmedel fran Riksbankens jubileumsfond och fick ett relativ stort
anslag. Det nya projektet dopte vi till MAP (Modellanalyser av pedagogiska
processanalyser). Till projektet knét jag tva didaktiker och matematiker: Bengt
Johansson och Wiggo Kilborn. Projektet riktades mot att forséka studera
undervisningsprocesser pd mikronivd. Wiggo och Bengt utvecklade ett enkelt
test 1 aritmetik sd uppbyggt att det gick att f6lja elevens inldrning. Vi spelade
in ett antal lektioner. Fére varje lektion testade vi vad eleverna kunde; alltsd
vilka uppgifter de kunde 16sa. Kunde de besvara en uppgift sa kunde vi se
vilka forkunskaper de hade. Provet tog bara nigon minut. Efter
undervisningen testade vi vilka nya uppgifter de kunde klara.

Jag blev inbjuden till Claremont Institute for linguistic studies California
som gistforeldsare. Dir triffade jag lingvisten M.A.K. Halliday (1925 —2018),
som tyvirr avled i ar. Vi holl kontakt och hans tinkande kring sprakets
funktion paverkade hur vi kom att analysera materialet. Vi hade ocksa ett
samarbete med sprakforskaren Jan Anward (1947 — 2016) d vid Stockholms
universitet.
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TILL SIST

Pedagogiska institutionen vid Géteborgs universitet dr mitt Alma Mater. Aren
1963 — 1975 var de formativa aren i mitt vuxna liv. Jag lirde mig att arbeta
disciplinerat och att utveckla férklarande begrepp. Jag hade férmanen att fd
arbeta 1 en tit och dnda Sppen miljo. Jag fick internationella kontakter och
fick arbeta ihop med andra forskare med olika bakgrund. Kjell Hirnqvist och
Urban Dahlléf hade en f6rmaga att skapa bra expansiva miljGer.

Den bild jag gett av pedagogiska institutionen dr en av manga bilder.
Ference Marton har betytt mycket fOr att ge institutionen ett internationellt
rykte. Manga dr de diskussioner vi haft. Kjell Hirnqvist och Allan Svenssons
forskargrupp forskningen utifran longitudinella data var ocksa viktiga delar av
institutionen. Nu 4r pedagogiska institutionen ingen institution, utan inbakad
1 en utbildningsvetenskaplig fakultet. Och pa nytt vintar nya reformer fér
universiteten som nu riskerar att férindras fran katedral till borshus.

NOTER

! Han var universitetets prorektor 1972-1977 och dess rektor 1982—1986.

2Fran 1975 professor i utvecklingspsykologi vid Hégskolan for lararutbildning i
Stockholm.

3Nu NERA (Nordic Educational Research Association).
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