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Formeringen av det pedagogiska
kunskapsomriadet — mot ett
forskningsprogram

Eva Forsberg & Daniel Sundberg

INTRODUKTION

I detta specialnummer av Pedagogisk Forskning i Sverige dr intresset riktat mot
utvecklingen av det pedagogiska kunskapsomridet sa som det framtrider i
essder skrivna av seniorprofessorer och professorer som ir emerita eller
emeritus vid svenska ldrositen. Syftet med denna inledande artikel ir att ge
en Overgripande kontextualisering och vissa teoretiska begrepp for att forstd
bidragen i relation till amnesomradets utveckling de senaste decennierna. Vi
intar ett vetenskapshistoriskt perspektiv pa kunskapsbildningen inom
omridet i relation till savil institutionella (exogena) som intellektuella
(endogena) tendenser och utvecklingar.

Inledningsvis lyfter vi under rubriken E#f centralt akademiskt kunskapsomride
under omforhandling fram argument £6r varfor det dr virdefullt att rikta blicken
mot och kartligga det pedagogiska vetandet och dess institutionalisering.
Pagiende specialisering och differentiering inom omradet aktualiserar ocksa
behovet av Gverblickar och synteser dir olika utvecklingslinjer relateras till
varandra. P4 detta fOljer avsnittet, Metareflektion dver det  pedagogiska
kunskapsomradet, dir implikationer av en pagiende pedagogisering av
samhillet diskuteras.

1 Mellan entré til] exit — professorer reflekterar, ges en bakgrund till det
sammanhang professorernas essier ingdr i. De enskilda essderna relateras till
Pedagogikens institutionalisering vid svenska lirosaten och nagra 6vergripande teman
1 essibidragen anges. Avslutningsvis presenteras Konturerna av  ett
Sforskningsprogram tor studier av det pedagogiska kunskapsomridets formering
och nagra centrala riktmirken for detta anges.
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ETT CENTRALT AKADEMISKT KUNSKAPSOMRADE UNDER
OMFORHANDLING

Inom det pedagogiska kunskapsomridet utvecklas kunskap om bildning,
utbildning, socialisation, fostran och lirande (Wikander, Gustafsson, Riis &
Larsson, 2009). I en grundliggande mening handlar det om
minniskoblivandet och hur det tar form i sidvil formella som informella
pedagogiska verksamheter (Lindberg & Berge, 1988; Uljens 2004). 1
backspegeln kan vi se att olika sambhilleliga behov har legat bakom
specialiseringen och institutionaliseringen av forskning om och utbildning av
pedagogiskt vetande (Forsberg, 2006/2007; Keiner, 2002). Forindrings-
processer i sambhillet paverkar och omstrukturerar ocksi kontinuerligt
pedagogiska praktiker och forskningen om dem (Whitty & Furlong, 2017).

Nyttan och pedagogiseringen
Utbildningsvetenskaplig forskning bedrivs ofta, mer eller mindre uttalat, inom
en teleologisk forindringsdiskurs med ambitionen att utveckla policy och
praktik eller samhillet i stort. Ibland har férvintningarna pa férdndringarna
varit mer omfattande och handlat om minsklig frigrelse och ibland mer
modesta som i forskning fér att frimja specifika reformer eller mer
avgrinsade interventioner (Smeyers & Depaepe, 2016). En férvintan pd
anvindbar och nyttig kunskap f6ér savil professionella och politiker som
administratérer och ledningar har funnits dir under ling tid och kan relateras
till f6rindringsdiskursen. En modern motsvarighet dterfinns i efterfrigan pa
evidensbaserad policy och praktik (Adolfsson, Forsberg & Sundberg, 2018).
I internationell och nationell policy framhills betydelsen av ett livslingt och
livsvitt lirande i kunskapssamhillet och manga individer 4r numera
involverade i manga olika slags pedagogiska verksamheter under hela livet,
fran vaggan till graven. Idag finner vi ocksd pedagogisk expertis inom ménga
fler professionella filt in de som initialt utgjorde pedagogikens dominer.
Ibland har det omtalats som en kolonisering av nya marknader fér det
pedagogiska vetandet och dess expertis, det handlar om bdde en kvantitativ
och kvalitativ expansion (Smeyers & Depaepe, 2008). Ett liknande
resonemang fors i The schooled society av Mori och Baker (2010). I bida
fallen framhills en Omsesidig interaktion och paverkan mellan det
pedagogiska vetandet och samhilleliga férindringar. Kunskapssamhillets
behov av bildade medborgare, vilgrundade och informerade offentliga samtal
och forskningsbaserade pedagogiska verksamheter kan alla ses som uttryck
for vikten av att frimja interaktionen mellan forskning, policy och praktik.
Successivt har den moderna utvecklingen under 1900-talet och framat lett
till ett 6kat vetenskapliggbrande av samhillet och ett samhilleliggbrande av
vetenskapen. Idag stir vi aterigen infér en omférhandling av det sociala
kontraktet mellan forskning och samhille. Kraven har tilltagit pa en starkare
socialt kontextualiserad och robust kunskap (Nowotny, Scott & Gibbons,
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2001). Likt annan offentligt finansierad verksambhet, forvintas vetenskapen
producera foér samhillet relevanta produkter (Demeritt, 2000; Wagner &
Wittrock, 1991). Detta manifesteras ocksa 1 hogskolelagens krav pa lirositen
7att samverka med det omgivande samhillet och informera om sin
verksamhet samt verka for att forskningsresultat tillkomna vid hégskolan
kommer till nytta” (Svensk férfattningssamling 2009:45). Genom spridning
forvintas forskningen goéras bade synlig och tillginglic f6r en bredare
allminhet. Det pedagogiska kunskapsomradet har emellertid alltsedan dess
institutionalisering vid svenska ldrositen i borjan av 1900-talet vuxit fram i
nira sampel med reformer inom utbildningssystemet, fran férskola till hégre
utbildning och vuxenutbildning.

Akademin och differentieringen

Pedagogiken har under sin hundrairiga historia som dmne vid svenska
lirosdten genomgatt stora forindringar och konfigureras i ett dynamiskt
samspel med nirliggande omriden i nya formeringar. Idag 4r det pedagogiska
kunskapsomridet ett av de stérsta inom den hdégre utbildningen och
forskningen dr vil etablerad vid sd gott som varje svenskt ldrosite och antalet
professorer har oOkat stort. Kunskapsomridet har r6rt sig 1 en
mingvetenskaplig riktning och utmairks idag av en disciplinir pluralitet och
2 multiparadigmatic state” (Lindberg, 2002; Rosengren & Ohngren 1997,
Sellbjer, 2006). Numera omfattar omradet flera dmnen (pedagogik, didaktik,
pedagogiskt arbete, utbildningsvetenskap och utbildningssociologi etc.) samt
olika prefixvarianter (t.ex. specialpedagogik) och inriktningar (t.ex. didaktik
med inriktning mot svenska). Utvecklingen aterspeglar en generell expansion
och tilltagande differentiering mot nya specialistomraden. Tyngdpunkten
ligger pa professionsstudier men dven mer traditionellt akademiska studier f6r
exempelvis kandidat-, magister- och masterexamina i pedagogik, didaktik och
nirliggande dmnen férekommer.

Akademiska kulturer och disciplindrt vetande priglas ocksd av strukturella
skillnader knutna till fenomen som globalisering, massifiering, reglering,
marknadisering, effektivitet, fragmentisering och teknologisering (Becher &
Trowler, 2001). Fragmentisering har skapat en utveckling dir
kommunikationen mellan olika inriktningar och teoretiska ansatser forsvarats.
Krav pi internationalisering, kvalitet, relevans och excellens har ocksa
paverkat bade akademin i sin helhet och forskarnas och lirarnas arbete. Det
mirks inte minst i férvintningar pa 6kad internationell publicering och
samverkan 1 projekt, nitverk och konferenser.

Metareflektion 6ver det pedagogiska kunskapsomradet

Vikten av att reflektera Gver skapandet och spridningen av pedagogiskt
vetande och dess institutionalisering i forskning och utbildning har vuxit i takt
med dels en 6kad pedagogisering av sambhillet, dels forhandlingar och
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forskjutningar av grinser mellan pedagogik och nirliggande dmnen. Det
pedagogiska kunskapsomridet dr expansivt och det beaktar fragor av stor vikt
for samhillet. Det ror stora delar av befolkningen, manga professionella
grupper och det dr ett centralt och mycket omfattande politikomrade.
Pedagogiskt vetande dr ocksa avgorande f6r kunskaper om hur
undervisningen inom andra dmnen och discipliner bor utformas. Mot den
bakgrunden kan kunskapsomradet betraktas som disciplinernas disciplin som
kan utveckla kunskap om hela akademins regenerering och villkoren for
denna. Kunskapsbidragen kan di exempelvis avse vad som utmirker
universitetet som utbildningsinstitution, dess idé, ledning och organisering
liksom undervisning och lirande av specifika kunskapsomriden med
beaktande av den samhilleliga och kulturella kontexten (t.ex. pedagogiska och
didaktiska implikationer).

Argumenten for att metareflektera 6ver det pedagogiska kunskapsomridet
har sin férankring 1 flera skilda sammanhang, inomvetenskapliga savil som
utomvetenskapliga och relationen mellan dem. Samtidigt med expansionen av
de pedagogiska praktikerna, expertisen och det pedagogiska vetandet sa finns
sirskilt i den politiska sfiren och i massmedia en kritik riktad mot det
pedagogiska vetandet som produceras av forskare inom akademin (Biesta,
2011). I foérgrunden star dé frimst fragan om relevans fér policymakare och
professionella. Politiker fir inte svar pa sina fragor och lirare inte tydlig
vigledning for sitt arbete. Kritiska réster kommer ocksé inifran akademin och
da dr det primirt frigor om kvalitet och normativitet som utgér fokus.
Fragmentisering, bristande kumulativitet och metodologiskt bristfilliga
studier brukar betonas liksom problemet med tendensidst inriktad forskning.
I andra sammanhang uppfattas kritiken om bristande relevans och kvalitet
som forankrad 1 en teknisk rationalitet.

From this point of view, scepticism, doubt and questioning — constitutive
for modern science and research — is perceived more and more as
ineffective, a non-productive outcome of the academic discipline. Other
concepts, i.e. usefulness, accountability, applicability, prognostic capacity,
efficiency, power, impact of knowledge, evidence-based research, have
gained importance. (Keiner, 2011, s. 159-160)

Medan detta vid en fOrsta anblick kan forstds som ett skifte frin normativitet
till objektivitet, 4r det mer rimligt att se det som en forindring frin en
uppsittning vdrden till en annan (Labaree, 2017). Det globala
utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet 4r en komplex mix av nationellt
distinkta former och platser f6r kunskapsproduktion (Whitty & Furlong,
2017; Lindblad & Mulder, 1999). Att reflektera 6ver omférhandlingen av
produktionen av det pedagogiska vetandet mot bakgrund av en svensk
kontext framstir mot en sidan bakgrund som bade relevant och angeliget.
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Det giller inte minst i en tid nér vad som ska rdknas som pedagogiskt vetande
ar satt ifrdga. Det pedagogiska kunskapsomridet har idag en sidan
mognadsgrad bade intellektuellt och institutionellt att det limpar sig sdrskilt
vil f6r metareflektion. Samtidigt befinner sig kunskapsomridet i ett
dynamiskt skede, som rymmer bdde mojligheter och hinder. Genom att 6ka
vart vetande om kunskapsomridets formering Sppnar vi f6r en férstdelse av
de utmaningar som vi idag méter och kan utveckla relevanta och fruktbara
svar pd sddana.

MELLAN ENTRE OCH EXIT — PROFESSORER REFLEKTERAR

Antalet professorer har 6kat stort under de senaste decennierna och det pagar
nu en stor generationsvixling. Det dr ddrfor extra angeliget att tillvarata
dmnesforetridares erfarenheter och reflektioner 6ver kunskapsomradet och
dess utveckling. Professorsfunktionen 4r kopplad till olika former av
grinskontroller, grinsbevakning och grinsdragningar kring specialomraden.
Institutionaliseringen av  professorstillsittningar 4r sirskilt intressant
(Hofstetter & Schneuwly, 2002; Lindberg, 2002). Den férenar forskning och
utbildning och dr en av grundférutsittning f6r byggandet av en disciplin. Ofta
har just olika typer av grinsférhandlingar legat bakom inrittandet och
utlysningen av en professur kan ddrmed ses som uttryck for institutionella
behov av nya kunskaper. For att fi perspektiv pd det pedagogiska
kunskapsomridets utveckling formulerade vi dirfér ett forslag till
specialnummer i Pedagogisk Forskning i Sverige dir avgiende professorer inom
omrddet inbjéds att medverka.

Ett “call for papers” gick under 2017 ut till professorer som limnat sina
formella anstillningar eller som senast 2018 kommer att géra det alternativt
fore 2019 blir seniorprofessor eller emeritus/emerita. Intresset angavs som
inriktat  mot intellektuella och  institutionella perspektiv pd  omridets
formering och reformering utifrdn vad medverkande professorer uppfattar
som avgdrande skeenden, kritiska hdndelser, brott och kontinuiteter liksom
lovande utvecklingar inom disciplinen och/eller kunskapsomridets olika
inriktningar. Specialnumret ger sammantaget rika inblickar i formeringen av
den pedagogiska forskningen som ett disciplinirt filt. Utgangspunkten har
varit att forsta hur denna institutionaliseras som en avgrinsad
kunskapsproduktion och diskurs omkring bildning, utbildning, socialisation,
skola och lirande. Mer lingsiktigt dr ambitionen att bidra till och férséka
stimulera till vidgade samtal, 6kad sjilvreflexivitet och fler empiriska studier
omkring dmnesomradets manifestering och utveckling.

Inom redaktionen fér utgivan har bidragen gatt under beteckningen
“exitreflektioner” och sorterar under genren essder, med foretride for
biografiska dterblickar skrivna av personer som haller pd att limna akademin
och det pedagogiska forskningsfiltet. Den uttrddande positionen ger sirskilda
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perspektiv som dr angeligna att ta vara pd. Detsamma giller intradet till
positionen, det vill sdga professorns entré som ofta dr knuten till en
installationsforeldsning.

Exitreflektionerna utgdr en vidareutveckling av ett projekt initierat av Leif
Lindberg (Lindberg & Berge, 1988; Lindberg 2002, 2005). Redan 1988
publicerade Lindberg och Berge Pedagogik som wvetenskap — vetenskap som
pedagogik, en kommenterad sammanstillning av samtliga
installationsforeldsningar mellan 1910-1982. En trettiodrig regelbunden
anvindning indikerar foreldsningarnas virde och en efterfrigad fortsittning
av boken likasd. En utvidgad digitaliserad databas som édven innefattar de
tidiga fOreldsningarna har nu etablerats. Databasen medger en storre
tillgdnglighet, flexibla s6kmojligheter och férutsdttningar fér successiv
uppdatering.

Avsikten dr nu att parallellt utveckla bada dessa projekt och didrmed samla
savil professorers programfoérklaringar som deras exitreflektioner i databaser.
De texter som ingar i detta specialnummer kommer efter publicering att inga
1 en sadan databas. Denna aterfinns pa den nystartade portalen fOr Pedagogisk
Forskning i Sverige. Givet kunskapsomréadets bredd utgdr de 14 essderna som
ingar 1 detta nummer ett utsnitt av nagra av potentiellt manga maojliga teman,
trender, tendenser och forskjutningar inom omradet bade intellektuellt och
institutionellt. I det perspektivet utgdr bidragen en startpunkt, en angelidgen
och viktig sidan, men utan ambitionen att vara heltdckande. Ytterligare flera
professorer har uttryckt sitt intresse for att medverka, en méjlighet som vi
avser att ta tillvara genom kontinuerlig utvidgning av databasen. Avsikten dr
dven att regelbundet informera i tidskriften om nya texter i databaserna.

PEDAGOGIKENS INSTITUTTIONALISERING VID SVENSKA LAROSATEN -
EN BAKGRUND

Lindberg (2002) identifierar tre faser och konfigureringar 1 pedagogikens
institutionalisering vid svenska lirositen. Frin 1910 och framat visar
sakkunnigutlitanden vid tillsittningar av professurer att det framfor allt dr ett
filosofiskt paradigm och till viss dels en psykologisk pedagogik med uppgift
att ge teoretiska grunder till ldrare i de hogre aldrarna som etableras. Hir dr
linkarna till en nordkontinental tradition uppenbara. Detta representerar en
bredare internationell rbrelse som dterspeglas 1 USA, Tyskland,
Storbritannien, Frankrike och Gvriga nordiska linder. Seminarier, kurser,
laboratorier, professorsstolar, fakulteter och institutioner som fokuserar pa
forskning om barn och utbildning framtrider. Kunskapsomradet far
emellertid skilda konfigurationer i olika linder och dven beteckningar som
skiljer sig dt: Educational Studies, Educational Science(s) or Research, Child
Psychology, Child Study, Erzichungswissenschaft(en), Pidagogik,
Experimentelle Pidagogik/Didaktik, Kinder- und Jugendkunde, pédologie,
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Science(s) de éducation, psychologie de I'enfant, pédagogie expérimentale,
recherche éducationnelle, Investigacion educativa, Pedagogua. I de nordiska
linderna dr det pedagogik som genomgiende blir dmnesbeteckningen
(Drewek & Luth, 1998; Hofstetter & Schneuwly, 2001, 2002; Lagemann,
2000).

Under 1950-talet f6rdndras behoven och i de stora skolreformernas gyllene
era efterfrigar de statliga utredningarna pedagogisk expertis och empirisk
kunskap om hur utbildningssystemet bor utformas. Nya institutioner
tillkommer, inte minst vid ldrarhégskolorna, som skulle tillférsikra en sidan
kunskapsproduktion. Det dr nu i allt vidsentligt ett neo-behavioristiskt
paradigm med testverksamhet som bildar utgingspunkt, i de statliga
utredningarna savil som i utlysningar av professorstjinster. Det handlar om
att kunna leda utvecklingen framat med praktisk och nyttig kunskap och
dmnesbeteckningar som metodik och tillimpad pedagogik dr exempel pd
detta. Ménga nya professorer rekryteras till pedagogiken, inte minst fran
militirpsykologin. Men frin 1970-talet och framit kommer en sociologisk
vindning samtidigt som ldrarutbildning och skola i sig (inte bara som
tillimpningsfilt) blir centrala omriden f6r forskningen. Forskningens
betydelse i lirarutbildning blir alltmer framskriven som bidragande till en
professionell kunskapsbas for lirare (inte minst genom 1977 ars
hoégskolereform).

Flera av forfattarna i detta specialnummer piabérjade sina akademiska
karridrer under de expansiva dren pa 1970-talet och de har sammantagna varit
verksamma vid savil dldre och nyare universitet som hégskolor. De ger alltsa
en inblick inifran 1 hur grinser omprovats, forhandlats och forskjutits under
ett massivt externt tryck pd expansion, nyetablering och professions-
anknytning  (Hirnqvist, 1997). Men institutioner, fakulteter och
forskningsmedel 4r ocksa viktiga insatser for att institutionalisera den
pedagogiska forskningen och dess disciplinformering (eller *disciplinarisation’
som dr den engelska termen som oftast brukas) genom att rekrytera,
organisera och finansiera professorstjdnster. Frin att pedagogiken fram till
1970-talet primirt varit koncentrerad till de viletablerade universiteten i
Uppsala, Lund, Géteborg och Stockholm, med filialer i Orebro, Katlstad,
Vixj6 och Link6ping, si kommer lirarutbildningarna och pedagogikimnet 1
nya konfigurationer som professionsimne i en rad nybildade universitet och
hégskolor.

Essiderna — nagra dterkommande teman

Varje bidrag i specialnumret analyserar olika aspekter av imnesformeringen i
specifika historiska, kulturella och politiska kontexter. P4 detta sitt ges viktiga
bidrag till en vidare forstielse for hur internationella, nationella och lokala
villkor dr nirvarande och sam- och motspelar med varandra. Bidragen speglar
ocksa olika lokala villkor pa svenska ldrositen for pedagogisk forskning, dir
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olika grinstvister ger sirskild karaktiristika 4t imnet. Under olika tidsperioder
vinner kunskapstraditioner av skilda slag gehér. De olika epitet och etiketter
som anvinds ger intressanta vinklingar pa sidana férhandlingar. Det giller
mot andra dmnen och discipliner, men ocksd gentemot professionella filt
med krav pa olika specialiseringar (t.ex. utbildningsledarskap och
forskoledidaktik). Genom att ge foretride fOr ett historiskt perspektiv pa
idmnesformeringen blir dven de kunskapsteoretiska grunderna sirskilt
intressanta. Savil institutionella som intellektuella aspekter bidrar till att rama
in intressen och kunskapsobjekt pé sirskilda vis. Det dr en diversitet som
framtrider, men hir finns ocksa vissa forenande teman.

Den tidsperiod som ticks genom artiklarna menar vi dr sirskilt intressant.
Expansionen fran 1960-70-talen och framat formar institutionaliseringen av
dmnesomradet vid allt fler lirosdten med professionsutbildningar inom det
pedagogiska omradet. Fragor som blir intressanta ir till exempel pa vilket sétt
krav  pa professionella kvalifikationer paverkar den pedagogiska
kunskapsproduktionen och pi vilka sitt utbildningspolitiska processer ocksa
styr konfigureringen av det pedagogiska vetandet. Nedan pekar vi pa ett antal
teman som framtrider i bidragen. I manga fall aterfinner vi dessa teman i
flertalet av essderna dven om de hir som exempel endast relateras till ett av
flera teman.

Uthildningspolitiken utgor ett centralt tema som padrivare och till viss del
driven av den pedagogiska forskningen. Samspelet mellan politik och
vetenskap inom utbildning och skola har alltid rymt laddade relationer. Tomas
Englund pekar pa tva distinkta faser i hur samtalet om utbildning och skola
forskjuts 6ver tid och den roll pedagogisk forskning intagit. Idag rader andra
villkor f6r den pedagogiska forskningen i en tilltagande juridifiering, dir
virden som demokrati och jimlikhet som tidigare viglett liroplaner och
innehallslig styrning har ersatts med mer av ett férdefinierat och férutbestimt
innehall och utfall. Gunnar Berg visar i sitt bidrag hur skolans uppdrag kan
torstds av de olika spelregler som ett malrationellt respektive ett
virderationellt synsitt rymmer, till exempel som olika bildningsideal.

Reformerna och organiseringen av dmnesomridet vid lirositena har varit omfattande
i olika skeden av utvecklingen. .Agneta Linné behandlar till exempel olika
kunskapstraditioner som tar form vid lirarhogskolan i Stockholm under
1970-talet. I sidana méten har nya samtalsrum och samverkansytor Oppnats,
medan andra stingts. Emedan Linné sparar nagra av pedagogikens
kunskapsobijekt tillbaka till Friedrich Herbart (1776-1841) har utvecklingen
och kunskapstillvixten lett till en specialisering och differentiering dir
lirostolinnehavare inte lingre kan eller férvintas vara experter inom ett dmne,
utan  snarare  ett  specialomrdde och vissa  specifika  fragor.
Kunskapsutvecklingen blir starkt kopplad till systemets krav och efterfragan
pad nyttig kunskap med foérankring i professionsprogram och yrkes-
kvalifikationer.
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1 Birgitta Qvarsells artikel far vi bland annat ta del av betydelsen av tillkomsten
av nya professurer, dmnets fakultetstillhorighet, inrdttandet av seminarier,
forskningsanknytning, forskarutbildning och vikten av internationalisering
och etableringen av nitverk f6r omradets formering. UJf P Lundgrens artikel
ger inblickar i pedagogiken och psykologins symbiotiska relationer vid
Goteborgs universitet under perioden 1963-1975, men ocksia hur
pedagogiken successivt ’brét sig loss” med egen teoribildning och begrepps-
utveckling och borjade nirma sig samhillsvetenskaperna. Glenn Hultman och
Bengt-Géran  Martinsson uppmirksammar en annan konfigurering av det
pedagogiska kunskapsomridet vid Linkopings universitet 1 slutet av 1990-
talet. Mot bakgrund av ldrarutbildningsreformer vid denna tid stilldes
torhoppningar 1 flera utredningar om att skapa tvirvetenskapliga och
praktikorienterade kunskapsmiljéer sirskilt riktade mot lirare och deras
professionalisering. Pedagogiskt arbete (f6rst som forskarskola) blir vid bland
annat LinkGpings universitet ett svar pa ett sadant tryck. Inte sillan
genererades olika typer av kontroverser i denna etablering (t.ex. gentemot
pedagogik respektive didaktik).

Rollen  som  pedagogikforskare har pétagligt forindrats 6ver tid. Christina
Gustafsson talar om en omvandling frin pedagogikimnet som nagot relativt
sammanhingande och pekar pé olika tvister som uppstér i kunskapsomradets
differentiering. Forskarrollen har bland annat fatt tringas med administra-
tors-, lirar- och samverkansroller i en allt mer uppdragsstyrd verksamhet. Inte
minst blir det tydligt vid mindre lirositen som har en mer utsatt position i
kampen om resurser. Staffan Selander belyser hur didaktik som dmne vixer
fram stundom i samspel och 1 motspel med pedagogikimnet 1 tre olika faser
fran slutet av 1960-talet och fram till idag. For studier av pedagogiska texter
och pedagogisk kommunikation kommer design-begreppet bli alltmer
centralt, men som ocksd utmanar vissa etablerade teoretiska positioner och
grinser 1 filtet.

Internationalisering och digitalisering ir andra vidare samhillsférindringar som
inverkar starkt pa dmnesomradets formering. Roger Sdjjo pekar pa hur gamla
och nya kunskapsobjekt f6r den pedagogiska forskningen ocksa kommer att
omdefinieras nir nya typer av verktyg for kunskapsbildningen vixer fram.
Digitaliseringen erbjuder moijligheter nir det giller avancerad kunskaps-
formedling, att nd ut med pedagogisk forskning f6r folkbildning och
demokratisk dialog. Men specialiseringen och fragmentiseringen paverkar
dven kunskapernas kretslopp och livslingd. Kunskapsomradets infrastruktur
och kommunikationsménster dr viktiga kvalitetsaspekter 1 kunskaps-
produktionen.  Globaliseringen har ocksd inneburit radikalt férdndrade
premisser f6r den pedagogiska forskningen. Holger Daun lyfter fram detta i sin
essd som sdrskilt behandlar internationell och komparativ pedagogik och
utvecklingen av dem 6ver tid. Beteckningarna representerar ett omrade som
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idag fatt foérnyad aktualitet inte minst genom de internationellt jimférande
kunskapstesterna.

Det finns langa historiska linjer i pedagogikens formering. 1 Lennart Svenssons essi
beskrivs till exempel hur hans forskarkarridr under slutet av 1960-talet med
en psykometrisk inriktning och anvindning och utveckling av statistiska
metoder for bearbetning av data kom att gi i riktning mot kontextuellt
tinkande kring pedagogikens fragor. Olika paradigm har dominerat under
olika tidsperioder. Svensson argumenterar for att kunskapsobjekt bor vara
grunden f6r bestimningen av kunskapsomrddets grinser. I den storre
historiska rérelsen frin pedagogik som filosofi och teologi mot mer av en
kontextuell och empirisk vetenskap adresseras och aktualiseras sirskilt
grinsytorna mot olika professionella filt.

Det pedagogiska vetandets relationer till dess professioner i mangfasetterade
och laddade. Ingegerd Tallberg-Broman visar inte minst pa konsuppdelade
utbildningskulturer inom férskoleomridet som ocksd fatt patagliga
konsekvenser for formeringen av forskningen pa omradet. Akademiseringen
har inte varit nagon enkel process. Likasd visar Per Gerreval/ hur grunderna f6r
att bedéma limplighet och skicklighet hos lirare rymmer flera olika aspekter.
En extern kontroll (stat och arbetsgivare) behover svara mot den
professionella sjilvuppfattningen och dess kunskapsbas. Ingrid Carlgren stiller
1 sitt bidrag kritiska frigor kring pedagogik som lirares kunskapsbas, en
pedagogik langt borta frin lirarna och deras behov av att utveckla
professionsrelevanta  kunskaper. Ansvaret f&r ldrares professionella
kunskapsbildning bér, enligt henne, ligga inom professionen sjilv och utgad
fran den faktiska verksamhetens olika behov.

IKKONTURER AV ETT FORSKNINGSPROGRAM
Detta specialnummer ér ett led 1 en langsiktig uppbyggnad av férdjupad
forstaelse och kunskap om det pedagogiska kunskapsomradets intellektuella
och institutionella formering. I det féljande skisserar vi kortfattat konturerna
av det forskningsprogram som tagit form genom tidigare teoretiska och
empiriska studier. Det dr alltsd inget nytt féretag. Ambitionen fanns redan hos
Bertil Hammer som var ansvarig utgivare for Svenskt Arkiv for Pedagogik under
perioden 1912-1929. Den har ocksi funnits alltsedan starten av efterféljande
Pedagogisk forskning i Sverige fran 1996 och framat (Ekholm & Lindblad, 1996).
Vi menar att behovet inte 4r mindre idag. Snarare tvirtom. Overliggningar
om forskningens utveckling i vidare och snivare mening ir central for att
bibehalla och stirka en hog vetenskaplig kvalitet och driva
kunskapsutvecklingen framat.

Sammantaget ger bidragen i detta specialnummer en rik inifrin-férstaelse,
men de pekar ocksd pd centrala externa paverkanskrafter kring hur dmnet
kommit att organiseras vid olika lirositen. FFor ett forskningsprogram som



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 15

avser studera formeringen av det pedagogiska kunskapsomridet behover
resurser hidmtas savil frin vetenskapshistoria och vetenskapssociologi som
fran det egna dmnets sirskilda karaktiristika (Hofstetter, 2012; Hofstetter &
Schneuwly 1999, 2001, 2002). Fyra punkter framtrider som grundliggande i
fortsatta studier:

1. Att studera de lingre tidsmonstren (longue durée’) f6r att f6rstd och
se de drivande krafterna och idétraditionerna i faltets evolution,
kontinuiteter sivil som diskontinuiteter.

2. Att f6lja utvecklingen empiriskt, baserat pé flera olika slags aktorer,
arkiv och material f6r att studera olika intellektuella konfigurationer
och institutionaliseringar av kunskapsomradet, till exempel
tillsdttningar, installationsférelasningar, karridrvigar in och ut ur
omrddet, kursplaner och litteraturlistor, konferenser, publikationer
och nitverk. Hit hoér ocksa frigor om den hégre utbildningen och
forskningens finansiering, forskningsrad, forskningspolitik och
management.

3. Att uppmirksamma olika aktérer och deras sam- och motspel, till
exempel hur dmnesforetridare, forskare och lirare kommunicerar
med andra disciplindra fidlt, politik- och professionsfilt
(beslutsfattare, administratorer, fordldrar, studenter etc.)

4. Att utveckla en kontextforstielse for hur politiska, kulturella,
ckonomiska och sociala férhillanden ocksa férindrar vetenskapliga
praktiker, men ocksa omvint, hur forskningen bidrar till att f6rdndra
samhilleliga praktiker.

Discipliners grianser forefaller alltid vara mer eller mindre under
omférhandling och foérdndring. Nyckelfragor blir i det sammanhanget;
“when, how and to what end the boundaries of science are drawn and
defended” (Gieryn, 1995, s. 393). Det handlar om ansprak pd savil auktoritet
som resurser och status. Framfor allt géller det att identifiera vilken eller vilka
kunskapstraditioner som man lokalt knyter an till, som till exempel
akademiska, praktiska och/eller integrerade ansatser (Whitty & Furlong,
2017). Centralt 4r att undersoka vilken roll intressen och formell akademisk
kunskap har i utvecklingen av kunskapsomradet, bade som disciplin och som
ett praktikfilt f6r professionella.

Grinsarbetet kommer ocksa till uttryck 1 de olika spanningsfilt som ér
karakteristiska for kunskapsomradet som till exempel mellan vetenskaplig
autonomi och politiska behov eller mellan teoretisk forankring och
professionell relevans. Vid en internationell utblick framtrider det
utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet som konstaterats av en komplex viv
av nationellt férankrade kunskapstraditioner och platser f6r forskning och
hégre utbildning (Furlong, 2013; Furlong & Lawn, 2011; Whitty & Furlong,
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2017; Zapp, Marques & Powell, 2018). Skillnaderna avser variationer i emfas
inom olika spinningsfilt som 4r dterkommande inom olika kunskaps-
traditioner (Labaree, 2017). Merparten av dessa spinningsfilt kan ocksé
urskiljas 1 de essder som ingir 1 detta specialnummer.

Inom forskningsprogrammet menar vi att det dr sirskilt viktigt att
uppmirksamma spanningar som ror frigor om disciplin-multidisciplinért falt,
normativt-objektivt, teoti-praktik, vetenskap-policy-praktik, profession-
akademi, kunskapsomradet-andra discipliner och dmnen, grundforskning-
tillimpad forskning och ldrarutbildningsforskning-pedagogik. Dessa
spanningsfilt rymmer nyckelkontroverser av specifik betydelse for
formeringen av det pedagogiska kunskapsomridet (Sundberg, 2007).

Vir férhoppning dr att fler forskare inom det pedagogiska kunskapsomridet
med detta specialnummer blir intresserade av fortsatta studier och nitverk
kring gemensamma forskningsfragor. Det finns ett angeliget behov av
undersokningar kring komparativa och historiska utvecklingslinjer for att
forstd moment av organisk tillvixt och moment av osikerhet och nyfikenhet.
Genom sidana fortsatta studier skapas ocksd mojligheter att urskilja och
diskutera en mojlig associativ tillvixt och nya produktiva vigar for
kunskapsomridets fortsatta formering (se Goodman & Grosvenor, 2011).
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