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Fokusidennaartikel 4r pa transsprikande (translanguaging) inklusive anvind-
ning av multimodala verktyg i grundliggande skriftspraksundervisning for
vuxna inom utbildningen svenska f6r invandrare (sf1). Syftet dr att synliggora
hur sprakutvecklande situationer, dir savil muntligt som skriftligt sprik ingar,
skapas i undervisningen nir elevernas sprikliga resurser inkluderas genom
digitala verktyg. Det empiriska material har skapats och analyserats inom
ett aktionsforskningsprojekt dir elever inom studievig 1 pa B- och C-niva
frin tva skilda skolor bloggat med varandra. I artikeln analyseras elevernas
sprakanvindning i sméagruppsarbete och i helklass. Analysen visade att inter-
aktionen innehéll spriklig forhandling, omformuleringar och reparationer
som stimulerar sprakutveckling samt kan karakteriseras som transsprakande.
Arbetet gav dven eleverna visst inflytande over sitt eget lirande, trots att det
direkta bloggandet skedde via liraren. I artikeln argumenteras for att skrift-
spraksundervisning som gor ansprak pa att forbereda eleverna for deltagande
i samhillslivet bor stimulera anvindning av varierade sprakliga resurser och
inte separera lirande, medborgarskap och vardagsliv.
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INLEDNING

I denna artikel riktas fokus mot transsprikande’ (eng. translanguaging) och
anvindning av multimodala verktyg i grundliggande skriftspriksundervisning
inom kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare (i fortsittningen
sf1). Syftet med artikeln ér att visa hur inkludering av elevernas olika sprikliga
resurser med hjilp av digitala verktyg i undervisningen kan skapa situationer
for sprakutveckling bade vad giller talat och skrivet sprik, samtidigt som det
ger eleverna 6kat inflytande over sitt larande. Kunskapsbehovet ir stort nir
det giller skriftspriksundervisning inom sfi f6r personer som tidigare inte har
haft mojlighet att ldra sig ldsa och skriva alls, eller endast pa grundliggande
nivé innan migrationen till Sverige. Forskning om skriftspriksundervisning pa
nybérjarnivd inriktas ofta mot yngre barn medan forskning om vuxnas lisande
och skrivande ofta fokuserar skriftspriksanvindning pa avancerade niver.

St dr en del av den kommunala vuxenutbildningen och rikar sig till per-
soner som saknar grundliggande kunskaper i det svenska spraket. Utbildningen
har priglats av debatt om dess syfte och kvalitet samt av omorganisering
(Lindberg & Sandwall, 2012; Rosén & Bagga-Gupta, 2013). En lig andel av
lararna som arbetar i verksamheten uppfyller legitimationskrav (40%? ) och
omsittningen av ldrare ir stor. Det finns idag ingen speciell lirarutbildning i
Sverige for undervisning i sfi och fa kurser inom svenska som andrasprik som
ar specifike inriktade mot undervisning av vuxna generellt och vuxnas tidiga
skriftspraksutveckling specifikt. Svensk forskning om undervisning inom
sfi (exempelvis Lundgren, 2005; Gustavsson, 2007; Franker, 2011, se dven
Lundgren & Rosén, 2017 for en 6versike) har i begrinsad omfattning behand-
lat didaktiska fragor och har sillan inriktats mot utvecklingen av elevernas
skriftsprakliga fardigheter. Detta sammantaget innebir att kunskapsbehovet
ar stort vad giller undervisning for den elevgrupp som ar i fokus hir.

I det projekt som denna artikel bygger pa’ riktades fokus mot hur anvin-
dande av dels digitala verktyg och dels deltagarnas tidigare sprikliga erfaren-
heter i den grundliggande skriftspraksundervisningen kan 6ka elevernas
inflytande 6ver sitt lirande. Med en grund i transsprakande som teoretiskt
begrepp, och ett kritiske perspektiv pa lirande analyseras elevers arbete med
elevblogg, med fokus pd den interaktion som uppstir under skrivprocessen.

1 For definition av termerna se Torpsten, Ann-Christin; Warren, Anne Reath; Straszer,
Bogldrka; Lindahl, Camilla; Siekkinen, Frida; Svensson, Gudrun; Rosén, Jenny; Allard, Karin
& Wedin, Asa (2016). Transsprikande: En holistisk syn pa sprik, sprikanvindning och
sprakdidaktik. Liseten, 2. S. 32-33.

2 http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_
xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext
%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3602.pdf%3Fk%3D3602

3 Projektet Sprikliga resurser och digitala verktyg i grundliggande skrifispriksundervisning
inom sfi, 2016.
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Denna interaktion inkluderar bade elevers anvindning av olika sprakliga
resurser och rika tillfillen for sprakutveckling i svenska, savil i tal som i skrift.

MULTIMODALITET, TRANSSPRAKANDE OCH
SKRIFTSPRAKSUTVECKLING

Transsprakande har utvecklats som ett teoretiskt och pedagogiskt begrepp
for att synliggora minniskors simultana anvindande av varierade sprakliga
resurser. Skapat i en walesisk skolkontext som trawsiethu av Williams (1994),
oversattes begreppet av Baker (2011: 288) till #ranslanguaging och senare av
Torpsten m.fl. till svenska transsprikande (2016). Traditionellt har det svenska
skolsystemet inte inbjudit till anvindande av flersprakiga resurser utan en
ensprakigt svensk norm har varit férharskande (Hyltenstam & Milani, 2012;
Rosén, 2017) och vixlande mellan olika sprak har betraktats som en brist.
Inom forskningen har kritik riktats mot att andraspriksforskningen domine-
rats av en ensprakighetsnorm inom ramen for vad som har kommit att kallas
”the multilingual turn” (Conteh & Meier, 2014; May, 2014). Som en del av
denna kritik har transsprikande utvecklats till ett begrepp som refererar savil
till komplexa sprakpraktiker som till didaktiska angreppssitt som inkluderar
dessa praktiker (Garcia, 2009; Blackledge & Creese, 2010; Lewis, Jones &
Baker, 2012a, 2012b; Paulsrud m. fl., 2017).

Skiarmbaserat skrivande i relation till tidig skriftspraksutveckling har
frimst inriktats mot yngre barn (t.ex. Trageton, 2003; Hultin & Westman,
2013; Sotkova-Hashemi, 2013). Medan barns anvindning av digitala medier
ofta relateras till kreativitet i form av berittande och spelande, anvinder de
vuxna i denna studie digitala verktyg i skolan frimst f6r informationssékning
och interaktion. Studier av flersprakiga ungdomars anvindning av digitala
medier (Wedin, 2012, 2015) visar pa samtidig anvindning av olika skriftsprak-
liga resurser pé sitt som kan betecknas som transsprakande, eller translingual
literacies (Warriner, 2009; Canagarajah, 2013; Bloom, 2014; Coronel-Molina
& Cowan, 2016). Lindahl (2015), visade utifrin studier i teckensprakiga
klassrum hur multimodalitet kan inkluderas i transsprakande, sdvil anvind-
ning av gester och tecknat sprik som digital mediering. Aven i denna studie
forstés transsprikande som ett teoretiskt perspektiv som riktar fokus mot hur
minniskors anvinder sina sprikliga repertoarer, dir dven olika modaliteter
ingar, i meningsskapandet.

Grundliggande skriftspriksundervisning inom sfi

I Sverige erbjuds sfi-undervisning inom vuxenutbildningen som enligt skollagen
(SES, 2010:800 kap 20, § 2) ska erbjuda undervisning som stirker elevernas
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stallning pa arbetsmarknaden och frimjar deras personliga utveckling. P4 s
sitt kan vuxenundervisningen sigas ha ett demokratimal, ett individmal och
ett tillvixepolitiskt mél (SOU, 2013:20 5.55). Genom en reform 2016 kom
sfi-utbildningen att integreras med kommunal vuxenutbildning med malet
att skapa en effektivare och mer tydlig utbildning for vuxna personer med
svenska som andrasprak. Sfi bedrivs genom fyra kurser, A, B, C och D som
samtliga, utom kurs A, avslutas med ett nationellt prov. Enskilda elever f6ljer
tre olika studievigar genom utbildningen, beroende pa tidigare skolbakgrund.
Kursplanerna stiller krav pa elevers lis- och skrivformaga pa andraspriket.

Undervisning i lisning och skrivning pa grundliggande niva
f6r vuxna

Ett flertal svenska studier av sfi har belyst problemet med att undervisningen
ofta bygger pa vad man kallar ett bristperspektiv pd eleverna som uppfattas
som okunniga och maktldsa (Soderlindh Franzen, 1990; Carlsson, 2002;
Norlund Shaswar, 2014). Bide Rydén (2007) och Franker (2011) framhaller
vikten av att undervisningen i stillet bedrivs utifran ett resursperspektiv dar
elevernas tidigare kunskap och erfarenhet, exempelvis vad giller sprakliga
resurser, tas tillvara och pa behovet av att eleverna méts som kompetenta
vuxna. Sambandet mellan sprakanvindning i hemmet, savil talad som skriven,
belyses av Lundgren (2005) och Norlund Shaswar (2014), som 4ven synliggor
sambandet mellan sociala faktorer och anvindning av texter i olika dominer
samt att elever och ldrare i sfi kan ha skilda syften med undervisningen.
Norlund Shaswar lyfter vidare, liksom Carlsson (2002), betydelsen av att
undervisningen gors betydelsefull for eleverna i deras vardagsliv. Medan sfi-
undervisningen bland annat styrs av kursplan och de avslutande proven ingir
eleverna som vuxna i olika ssammanhang dir skrift anvinds pa andra mer eller
mindre styrda sitt, exempelvis i samhills- och familjeliv.

Grundliggande skriftspraksutveckling for vuxna

Forskning om grundliggande skriftspraksutveckling hos vuxna har i forsta
hand genomf6rts i samband med litteracitetskampanjer i utvecklingslinder.
I manga litteracitetsprojekt som genomforts fran 1970-talet och framat har
frigorelse och egenmakt (empowerment) haft stor betydelse genom inflytande
fran Freire (1972). Forskare med antropologiska och tvirkulturella ansatser har
studerat litteracitet och litteracitetspraktiker i sidana sammanhang, exempel-
vis i Peru (Hornberger, 1995), Iran (Street, 1995), och Tanzania (Wedin,
2004). Resultat frin dessa studier har anvints vid planering av litteracitets-
projekt i ekonomiskt utsatta omraden si som i Namibia (Papen, 2001) och
Rwanda (Wedin, 2007). Vikten av att deltagarna sjilva far komma till tals i
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litteracitetsprogram betonas bland annat av Papen (2001) och Lankshear och
Knobel (2003). I detta ingdr mojlighet att paverka pé vilket sprak ldsandet och
skrivandet ska ske och enligt vilka normer, samt inflytande 6ver innehéllet och
over undervisningsformer. For att tidig skriftspraksundervisning f6r vuxna ska
kunna bli ett redskap for att stirka elevernas maktposition, méste deras behov
och ambitioner vigas in och eleverna ges mojlighet att paverka normer och
regler for varierade former av litteracitet.

Inom det kritiska filtet av litteracitetsforskning, Critical Literacy, talar
Pitkinen-Huhta och Holm (2012) om tre riktningar dér den forsta tar sin
utgingspunkt i Freires frigdrande pedagogik, med en syn pa sprik och littera-
citet som medel for maktutévande och méjligheter till frigorelse. Den andra
rikeningen utgar fran ett mer kulturrelativistiskt forhallningssitt medan den
tredje, som 4r av storst intresse f6r denna studie, dr den som bland annat
representeras av Martin-Jones och Jones (2000). Har riktas intresset mot
litteracitet i flersprikiga sammanhang och mot relationer mellan litteracitets-
praktiker i vardagliga sammanhang och i mer formella sammanhang, samt
mot hur maktassymmetrier kan reproduceras av institutioner. Dessa studier
befinner sig, liksom denna studie, i ett grinsland mellan litteracitets- och

flersprakighetsfaltet.

Interaktion och férhandling for sprakutveckling

Skrift 4r en aspekt av sprak och utveckling av olika formagor relaterade till
lasning och skrivning sker pa liknande sitt som utveckling av andra sprak-
liga formdgor. Det innebir dven att skrift och tal oftast utvecklas parallellt,
dir talet leder sprakutvecklingen i tidiga skeenden (Wedin, 2004). Inom
andraspriksforskning betonas att sprakutveckling 4r en social verksamhet
genom att minniskan enklast utvecklar sprak i autentisk interaktion med
andra. Tidigt betonade Hatch (1978) samtalets betydelse for utveckling av
grammatiska firdigheter i ett andrasprak. Genom att vuxna har behov av
att samtala om abstrakta och komplexa samtalsimnen har de tidigt i andra-
spraksutvecklingen behov av syntaktiska strukturer pa avancerad niva. Hatch
visade hur sprikliga funktioner som reparation och forhandling anvinds for att
overbrygga sprakliga brister, vilket ger andrasprikstalaren st6d for sin fortsatta
sprakutveckling. Long (1981) utvecklade interaktionshypotesen som lyfter
fram interaktionens betydelse genom att den gor spraket begripligt och belyste
senare (ibid., 1996) betydelsen av dterkoppling i form av rittelser, expansioner
och omformuleringar for att skapa begripligt utflode. Swain (1995) framhéll
att situationer med pressat utflode (pushed output) stimulerar sprakutveckling
genom att de stiller krav pd spriklig utvidgning, det vill siga utvidgning av
sprakliga kompetenser och firdigheter. Pressat utflode anvindes for att beskriva
performans, savil i tal som i skrift, som utmanar eleven att uttrycka sig pa en
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nivd som ligger strax over den han eller hon redan behirskar och att dirigenom
utvidga sin sprakliga forméga. Lindberg (2013) visade i sina studier att just i
smagruppsaktiviteter kunde spraklig forhandling med omformuleringar och
reparation fungera som kommunikativa strategier som mojliggjorde dmse-
sidig forstaelse. Aven Swain (1985) betonar vikten av kollaborativ stdttning
genom smagruppsarbete och vikten av sprakliga utmaningar i andraspraks-
utvecklingen. Genom sprakliga utmaningar, dir eleven stills infor situationer
som gar utanfor tidigare sprikbehirskning, skapas situationer fér anvindning
av strategier som forhandling, dir eleven tillsammans med andra séker nya
stt att formulera sig, och pa sa sitt utvidga sin sprikliga repertoar.

Med stod i Vygotskijs (1978) sociokulturella forstaelse av sprakutveckling,
argumenterade van Lier (1996) och Atkinson (2002) for en mer socialt
inriktad forstdelse av interaktion, som integrerade, situerade, sociokognitiva
processer. Van Lier framholl att dven i interaktion med jaimboérdiga eller
mindre erfarna talare skapas rika tillfillen till sprakutveckling. I en studie av
Lindberg och Skeppsstedt (2000) konstaterades att smagruppsarbete hojde
elevernas uppmirksamhet pa sprakliga drag och gjorde omedveten spriklig
kunskap tillginglig for reflektion. De fann 4ven att samtal kan utgora en ram
for att tinka hogt, och saledes ha en medierande funktion.

Med begreppet transsprakande liggs fokus pa talarens/skribentens repertoar
som resurs och en kritisk position tillats dir sprakpraktiker beskrivs ur dennes
perspektiv (Jonsson, 2012). Transsprakande som pedagogik, det vill siga
inkludering av elevernas varierade sprakliga resurser i undervisningen, innebir
att elever tillats anvinda hela skalan av sin sprakliga repertoar (Blackledge
& Creese, 2010) vilken dirmed virderas, inkluderas och inkorporeras i
undervisningen. I denna artikel analyseras just hur tillfille till pressat utflode,
och dirmed rika tillfillen till férhandling, reparation och omorganisering,
skapas inom en ldrarinitierad social interaktion med autentiska mottagare,
dir sméigruppsarbete ir en del. Likvil som Lindahl (2015) viljer vi hir att
inkludera olika modaliteter i transsprakande, savil digitala som utomsprakliga
som exempelvis gester, pekningar etc. Genom forskning i klassrum dir elever
utmanas sprakligt genom autentisk interaktion kan fokus riktas pa sprikliga
praktiker som utvidgar var forstaelse av flersprakig interaktion och dirigenom
skapa virdefull insikt i praktiker och processer av betydelse f6r undervisning,

METODOLOGISKA OVERVAGANDEN

Materialet i denna artikel har skapats inom ett aktionsforskningsprojekt, och
som sidant med tva syften; att utveckla praktiken och att utveckla kunskap
om praktiken. Det generella malet var att generera kunskap om grund-
liggande skriftspriksundervisning for vuxna andraspraksinlirare med kort
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skolbakgrund. Det specifika projektet planerades gemensamt av forskarna och
de deltagande ldrarna. Lirarnas roll var att genomféra undervisningen och
forskarnas roll att observera, dokumentera och analysera projektets resultat.

Projektet hade en etnografisk ansats och fyra typer av data samlades in
inom projektets ram, 1) filtanteckningar frin observationer, 2) foton och
audio- och videoinspelningar, 3) elev- och lirarintervjuer samt 4) artefakter
som liromedel, elevtexter och digitalt material. Projektet genomférdes vid
tva skolor, sfi-skolorna Stranden och Berget, i tre klassrum med elever inom
kurserna B och C. Observationer genomférdes vid 15 tillfillen 4 3-4 timmar,
sammanlagt 52 timmar, med filtanteckningar, audio- och videoinspelningar,
foton, insamlade elevtexter med i vissa fall kommentarer frin lirarna. For
denna artikel har i huvudsak videoinspelning frin observationer, men dven
elevtexter och filtanteckningar fran arbetet i en av de klasser som ingar i
studien anvints. Under dessa observationer varierade elevantalet i klassrummet
mellan sex och tretton. Etisk hinsyn har varit av stor betydelse under projektet.
Information om projektet har getts muntligt och skriftligt pa svenska samt
pa elevernas starkaste sprak i den mén det har varit méjligt. Dessutom har
eleverna tillfragats om ytterligare medgivande vid varje enskilt tillfille for
videoinspelning.

Anvindning av blogg for skriftspriksundervisningen

P4 de deltagande skolorna anvindes redan innan projektet startade olika
digitala verktyg i undervisningen inom sfi. Eleverna pa den aktuella skolan,
sfi-skolan Stranden?, hade tillging till dator eller datorplatta och liraren i den
aktuella klassen hade skapat en blogg for att ligga ut 6vningar som ibland
var sjilvrittande och ibland limnades in f6r bedomning av ldraren. Vid
helklassundervisning anvinde liraren whiteboard tillsammans med en laptop
projicerad pa duk. Flera av eleverna anvinde dven egen datorplatta eller smart
mobil under lektionerna, frimst for att hitta 6versittningar pa ord, men dven
for att soka information.

For att skapa aktiviteter dir eleverna stimulerades att anvinda skrift for
autentisk social interaktion nira sina vardagsliv beslot forskare och ldrare
tillsammans att skapa en blogg for de medverkande klasserna. Genom att
eleverna inte tidigare kinde varandra, men som sfi-elever kunde f6rvintas ha
gemensamma fragor att diskutera, syftade den gemensamma bloggen till att
skapa tillfillen till interaktion som skulle upplevas som relevanta for eleverna.
Bloggen skapades av liraren i Strandenklassen, som en separat blogg skild frin
den som tidigare hade anvints i klassen. Elevernas forsta blogginligg bestod
av dagbokstext som de hade skrivit under sommarsemestern. Lirarna hade i

4 Alla namn i texten ir fiktiva av anonymitetsskal.
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forvig kommit dverens om att texterna skulle bearbetas innan de lades ut pa
bloggen. De ville att texterna inte skulle innehalla alltfor manga avvikelser
frin standardnormen, samtidigt som det kunde fa finnas smirre sprakliga
avvikelser i de texter som sedan publicerades. De hade ocksa kommit 6verens
om att bloggen av etiska skil bara skulle vara 6ppen for deltagare i projektet,
det vill siga ldrare, elever och forskare. Eleverna informerades 4ven om att
deras texter skulle lisas av andra som de inte kinde, och att de dirfor skulle
tinka igenom vad de ville publicera.

Filip, liraren i Strandenklassen, skapade foljande rutin fér bearbetningen
av texterna i sin klass, ndgot som han ocksi tydliggjorde for eleverna:

Eleverna skrev en text pa papper.
Texterna lamnades till liraren som gav respons och kommenterade.

Eleverna skrev en ny version av texten pa datorplattan med uppmaningen
fran liraren att lisa igenom texten och kontrollera.

4. Texterna skickades till liraren en andra ging.

5. Eleverna liste texten tillsammans i par och spelade in lisningen pé dator-
platta med uppmaningen att de kunde lidgga till och dndra i texten.

Texterna skickades till liraren en tredje gang som gav respons.

Eleverna bearbetade texterna ytterligare och skickade dem till liraren som
gjorde en sista kontroll.

8. Liraren publicerade texterna pa bloggen.

Eleverna i den andra sfi-skolan skapade sina texter genom en liknande arbets-
process.

Undervisningens genomférande

Samtliga elever pa Stranden hade bedomts ha ingen eller kort skolbakgrund
nir de bérjade pé sfi. Undervisningen bedrevs pa formiddagar, men vissa elever
studerade dven pé eftermiddagen tva dagar i veckan tillsammans med elever
i en annan klass. Medan vissa elever deltog fem dagar per vecka, var nagra
elever ute pa praktik tva dagar och i skolan tre. Alla elever forutsattes dven
studera sjilvstindigt hemma. Infor bloggskrivandet gav ldraren samtliga elever
i uppgift att skriva dagbok om vad de gjorde under sommarens semester. Nir
de kom tillbaka hade samtliga skrivit texter pa 1-2 sidor i sina skrivbocker
som efter bearbetning publicerades pa bloggen varvid Bergetklasserna liste och
bearbetade texterna tillsammans med lirarna och sedan skrev texter tillbaka
till Strandeneleverna.
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Texterna fran Bergeteleverna innehéll nagra fragor och dessa arbetade
eleverna pa Stranden gruppvis med att besvara. Svaren diskuterades sedan
gemensamt i klassen innan de publicerades. Nedan kommer fokus att riktas
mot arbetet i detta steg i processen, dir Strandenklassens elever forst gruppvis
och sedan under lirarledning besvarar Bergetklassernas frigor. Nagra utdrag
ur videoinspelningar kommer att analyseras.

SFI-SKOLAN STRANDEN BESVARAR BERGETS FRAGOR

Under arbetet med att lisa och besvara fragorna fran Bergetklasserna anvinde
eleverna papper och penna tillsammans med datorer, datorplattor och egna
mobiler. Inledningsvis delades klassen upp i grupper, bestiende av tre till fyra
elever. Fragorna fran Berget 16d: "Vad gér ni pa sfi i er grupp? Hur manga
timmar i veckan studerar ni? Har ni samma tid varje dag? Har ni Komvux pa
skolan? Hur manga ldrare finns det pa sfi?” Vid savil smégruppsinteraktion
som helklassinteraktion uppstod manga tillfillen for forhandling, omformu-
lering och reparation. Sirskilt fraigorna om skoltider, den andra och den tredje
frigan, fororsakade manga diskussioner. Hir kommer tre specifika exempel
att presenteras och analyseras med fokus pa anvindning av olika sprakliga
resurser. Olika modaliteter, muntliga, skriftliga och visuella, kommer inte att
behandlas som separerade frin varandra utan linkade i varandra. Det innebir
att skrift hir betraktas som ingdende i praktiker, for att skapa en forstaelse av
de komplexa sammanhang dir skrift ingir. Detta mojliggor ett kontextuali-
serande av elevernas skriftspraksanvindning som resurser for deltagande utan
att grinser skapas mellan olika modaliteter.

Skrivande av svar i grupp

I gruppdiskussionen sitter Said, Ali och Hasan och arbetar med att besvara
frigorna. Under diskussionen sitter var och en med en penna i handen och
Said och Hasan har 4ven ett papper framfor sig men den ende som skriver
under samtalet ir Hasan. Ett papper med frigorna, utskrivet av liraren, ligger
i mitten. Forutom svenska forstar Ali och Hasan arabiska vilket Said inte gor.
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Bild 1: Elevernas placering.

Vid fragan om hur minga timmar per vecka de studerar uppstér diskussion.
Hasan foreslar forst tre timmar per dag varvid Said invinder och siger fyra.
Hasan och Ali argumenterar att eftersom de borjar halv nio, slutar 12 och har
30 minuter rast blir det tre timmar och Hasan tar d4 fram sin mobil, klickar
fram miniriknaren och bérjar rikna.

Exempel 1: Antal undervisningstimmar per vecka®

1 H: Ok kan [tar fram minirdknare pd mobilen]

2 S: Vi har fyra timmar (.) och sa tretti tretti minuter rast det blir t tre det blir tre
3 titre timmar och tretti

4 A tre timmar nej tre timmar inte fyra timmar

5 S: minuter (.) ok

6  H:Ja(xx)

5  Transkribtionsnyckel

(xx) ohorbart

[skrattar] hakparentes uttrycker utomsprakliga féreteelser i interaktionen

(.) paus, en punkt per sekund

S: Vi har fyra

A: tre overlappande tal

Calculator kursiv for sadant som sdgs pd engelska eller med engelske uttal

Sabaatash fet stil for sidants som sigs pé arabiska. Flera gdnger anvinds arabiska som

ligger langt fran standardarabiska. Transkriptionen har i si hog grad som varit méjlig foljc
uttalet, med ayn uttryckt med a.

(vi har) svensk dversittning efter nigot som sagts pd arabiska

Er understruket ord anviinds nir nagot uttalas med emfas



7

8

9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
25
27
28
29
30
31
32
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A: Och (..) och

H: Mm (..) de mandag

A: Mandag ja

[H anvénder mobilen]

S: Vad gor du?

H: Jag anvénder calculator

S: [skratt]

A: Varfor?

H: Jo [réknar]

A: Tre och

S: Tre timmar tretti minuter

H: Nej tre t

A: Darfor khamastash indak e e e sabaatash u nuss (femton du hare e e
sjutton och en halv).

H: [visar med handen att han vénder sig till A] Ja la la maweedna li khamsa
eh (nej, nej var tid ar till fem ja) tva ti tva dagar borjar eftermiddag [vénd till
S och visar med tva fingrar]

H: tva ti tva dagar borjar eftermiddag

A: Nej er grupp den grupp men inte an inte annan grupp [pekar pa papperet
med fragorna]

H: Jag [pekar pa sig sjdlv med bada hianderna] studera pa veckan pa veckan (.)
tva dagar [visar med tva fingrar] sa studerar [visar med hoger hand at hoger,
mot andra elever]| pa eftermiddag

A: ok

du pratar inte sjélv du pratar for gruppen

H: gruppen den grupp [pekar pé sig sjélv]

A ja har grupp kurs e kurs C

H: Kurs C jag Said Ali Hasan

A: Nej inte alla

H: Jo alla [smackar] bara tva eller tre elever kommer

A: m m

I detta exempel anvinder sig eleverna inte bara av olika sprak utan dven av
olika modaliteter. Ali anvinder sig av arabiska pa rad 18 och Hasan visar da
med handen att han vinder sig tillbaka till Ali nir han fortsdtter pa arabiska.
Nir han sedan vinder sig till Said, som inte talar arabiska, évergir han till
svenska och fortydligar genom att halla upp tva fingrar. Hir tar Said over
mobilen frin Hasan och hiller mobilen i centrum medan han riknar och de
diskuterar tillsammans hur antalet timmar ska riknas och svaret formuleras.
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Bild 2: Med mobilen i centrum réknar man och diskuterar sig fram till ett svar.

Aven nir interaktionen fortsitter si skapar eleverna mening med hjilp av
olika sprikliga resurser, inklusive olika modaliteter nir de diskuterar sig fram
till ett gemensamt svar.

33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

S: [tar mobilen] ursdkta jag maste dér till exempel [rdknar pa mobilen] till
exempel tre tretti fem

H: tre nej inte fem timmar nej inte fem timmar

S: I veckan jo eftermiddag (xxx) eftermiddag tva timmar

H: E (..) borjar klockan ee

S: Ett

H: ett

S: Ett slutar tre

A: tre tre timmar

S: Tva timmar fyra timmar tva dagar

H: Tva timmar ja plus

A: sabaatash u nuss (sjutton och en halv)

H: Ja tjugo

S: Ja tjugo och femtio [vander mobilen mot H det star 20,5]

H: Femti minuter

S: Det tjugo och fem skriv tjugo

A: Tjugo a tjugo timmar

S: Tjugo timmar i veckan

H: Ok [borjar skriva och sdger hogt, de andra sdger med] vi (.) studerar

Hasan fortsitter skriva och siga hogt, de andra siger efter. Eleverna férhandlar
sig fram till ett gemensamt svar och anvinder for detta svenska (tal och skrift),
arabiska (tal), handrorelser (gester och pekningar), mobil, pennor (for att peka
bl. a.) och de olika papperen. Nir de enats skriver Hasan svaret och medan han
skriver foljer de andra med och sdger hogt det som ska skrivas. P4 sa vis blir
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skrivandet en kollektiv aktivitet och texten formuleras genom forhandlande
dir olika modaliteter och sprik ingar.

Nir svaret ar skrivet visar Hasan pd nista friga genom att peka med pennan
pa papperet med frigorna, ”Vad gor ni pd sfi i er grupp?”. De resonerar fram
ett gemensamt svar och formulerar svaret med utgingspunkt i frigan men
nir nigon formulerar "Vi gor pa sfi i er grupp” protesterar Ali och borjar
argumentera for att de ska anvinda ett annat pronomen 4n er”.

Exempel 2: Var grupp

0N N kW~

(USRS T NG T NS T N6 T NG T NS T N T NG T NG T N T N S e e e e e T T T N T o)
—_— O 001N NPHAh W OOVWINNWNPKWND—O

S: Vad skriver du

H: Vi studera [skriver] vi
gor

S wvi nej inte studerar vi gor vi gor pa sfi i er grupp olika dvningar till
exempel

A: Olika saker

S: M olika saker till exemp vi gor pa sfi i er grupp i er grupp

H: I er [skriver]

S: I er grupp i er grupp

H: I er [skriver]

S: Er grupp

A: Nej inte er grupp

S: [pekar pa den skrivna fragan pa papperet] i er i er grupp

H: i er grupp

A: Lish lih (varfor det hér) [pekar pa fragetecknet som H skrivit pa papperet]
S: [skrattar] det fragetecken

H: [suddar fragetecknet och skriver om det] er grupp olika

S: Olika saker

H: Oli

A: Inte er [pekar med sin penna pa ordet er som H skrivit] (.) vi grupp

S: Vi gor i sfi i er grupp [pekar pa sig sjdlv med pennan] till exempel [pekar
mot sig sjdlv med bada handerna] var grupp

A: Dom fragar er grupp

H: Ja dom svarar sa hér [pekar pa papperet]

A: Dom fragar er grupp

S: Vi svarar pa ocksd samma [skratt] er grupp

A: Nej inte samma er

[H reser sig och gar ivég till den plats dér han har sina saker]

S: Dom fragar pé inte annat [pekar forst med pennan pa papperet, visar sen
med hidnderna bortat mot dvriga elever] grupp i er grupp [pekar med tva fing-
rar pa fragepapperet]
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31 A:Negjerjagdu
32 S: Visvarar pa (.) samma fragor
33 A: [kommer tillbaka med en tabell ver olika pronomen] er
34 S: Dom fragar inte [bojer sig dver fragepapperet och pekar] dom fragar vad
35 gorni pa sfi (.) till exempel vad gor ni pa sfi [pekar med vénster hand pé det
36 skrivna svaret] vi studerar pa sfi till exempel vi gor tva

A: Mm

H: [visar med bada hidnderna genom att peka fram och tillbaka] vi vi

Bild 3: Hasan visar med fingrarna fram och tillbaka.

37 S:Tva olika [visar med bada hidnderna] fragor dom fragar vad gor ni pa sfi er
38 grupp
39  A: [pekar pa det skrivna papperet] nej oss man siger
40 H: [soker i pronomentabellen] er
41 A: Inte er du har skrivit annat vi [pekar med pennan pa vi]
42 H: Vi [pekar snabbt pa det skrivna vi]
43 A: Du kan inte skriva er [pekar med pennan véxelvis mellan vi och er]
44 H: Nej vi [visar en cirkel med bada hinderna]
45 A:En fraga
46  S: Till exempel
47  A: Ser du (.) du kan inte skriva er
48 H: [tar suddet och suddar er]
49  A: Vi [pekar pé vi i tabellen] i stillet for oss [pekar pa er] hiar
50 H: Oss?
A: Nahnu (Vi) [visar med ena handen som en cirkel] oss grupp



TRANSSPRAKANDE OCH MULTIMODALITET I GRUNDLAGGANDE. .. 29

A *
v L

Bild 4: Ali visar en cirkel med ena handen.

51  [H raderar]

52 S: Inte oss var inte 0ss Var grupp
53 A (xxx)

54 H:Var

55 A:Var ja var grupp mm

56 S: Vi gor pé sfi i var grupp

57 H: Var grupp

58  A:Mm

59  S: Vér grupp olika saker

Forst foreslar Said alltsa ate de ska borja svaret med Vi gor pé sfi i er grupp”
varvid A protesterar (pa rad 10) "Nej inte er grupp”. Det forefaller som att Al
och Said anvinder som strategi for formulering av svaret omformulering av
frigan. Detta monster for att formulera svar har vid observation i klassrummet
tidigare foresprakats av Filip, lararen. Hir dr emellertid Ali och Said oense
om vad som ska upprepas. Hasan verkar inse att det 4r ett annat pronomen
som behdvs, gar ivig till sin ordinarie plats och himtar en tabell ver svenska
pronomen som de fitt tidigare av ldraren. Nir han tittar i den fir dven han
fram "er” (rad 31). Ali pekar da pa papperet dir Hasan skrivit svaret (rad 38)
och siger "nej oss man siger” och visar dirmed att han tinker att andra person
i frigan ska dndras till forsta person i svaret. Utifrin det skrivna svaret och
pronomentabellen fortsitter Ali och Hasan att diskutera vi/oss. I diskussionen
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anvinder de sig av gester for att uttrycka forsta/andra person och singular/
plural. Nir si Ali (rad 50) anvinder arabiska “nahnu” (vi), visar med handen
i cirkel att hela gruppen ska inkluderas samt formulerar "oss grupp” foreslir
Said "var grupp” som de enas kring. Har ar det genom forhandlande med en
kombination av tal och skrift med gester och den pronomentabell de har sen
tidigare, som eleverna gemensamt kommer fram till en formulering som de
enas om.

Argumentation i helklass

Nir eleverna sedan samlas i helklass har ldraren Filip fort 6ver deras skrivna
svar till sin laptop och visar dem inf6r hela klassen pa duk. Han gar igenom
fraga for fraga och svaren diskuteras och utvecklas. Eleverna ir engagerade
och uttrycker manga synpunkter pd svaren, savil till innehall som till form.
En diskussion uppstar om hur mycket de ska skriva som svar pa fragan vad
de gor i sfi i sin grupp, dir Ayana argumenterar for att de ska skriva manga
saker, medan Said havdar att eftersom de har skrivit till exempel ricker det
med nagot exempel. Detta leder till en diskussion om olika sitt att uttrycka
exemplifiering. Hir forstdr en storre del av eleverna arabiska, tre elever forstir
inte eller lite arabiska och liraren forstar inte arabiska.

Exempel 3: Till exempel®

1 Ayana: (xxx) intom arab loghto intom beteato methal (ni araber dess sprak ni

2 ger exempel) till exempel rah tijibo ashyaa hawn (ni kommer att ange saker hér)
3 Hasan: Majibna alashyaa elithnin de yimkin ihna kenna wesia (Vi har ju

4 namnt de dér tvé sakerna vi var kanske bredare)

5 [négra skrattar]

6  Filip: Nu far ni forklara for oss vad ni séger for nanting [skrattar] ... ja Hasan vad

7  vad séger ni kan ni forsdka pé svenska sé att Bhante och jag och forstar Said ocksa
8  H: Hon sdger a du skriver till exempel varfor inte skriver langt

9 F: ja

10 F: Varfor jag inte skriver till exempel

11 H: laser texter och skriver texter (.) pratar
12 F: Frigar Ayana varfor

13 H:Ja

14 F: Varfor ni bara berittar dom

15 H:Ja

16 F: Vad svarar ni da? Vad svarar ni da? Vad tycker du Ali?

6 Ayana som ir andrasprakstalare av arabiska anvinder manga ickestandardformer hir.
Den arabiska texten ir dirfor skriven si nira hennes uttal som méjligt och den svenska
dversittningen dr gjord si att den snarare dr en tolkning av det sagda dn en oversittning,
Avsikten ir att ge en bild av det hon sdger som si nira som méjligt ska dverensstimma med
hennes tal.
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17 A: Hasan man skriver till exempel man maste sdga mer mer

18  H: Ok [skrattar]

19  Bhante: Man kan sdga den lédsa texter och e (.) ldsa texter och léser e och ldsa
texter e och skriver

20  F: Léser texter och skriver

21 A: Och om den e slut man nu skriver till exempel

22 H:Oke

23 F:Jaen sak som man kan sédga &r ju att
24 H:AFilip

25 F:la

26 H: E laser texter och skriver texter inte punkt gstra va vad betyder pa svenska
27  A:Jaoch mer

28 H: Gstra

29  A:Jaoch och mer?

30  H: Pupunkt finns s sa sa [visar genom att sla ett finger tre gdnger mot bordet]
31 F: Du menar

32 H: Etc (engelskt uttal)

33 F:Japrecis ja vija pa svenska sé brukar vi kunna skriva ¢ oj [skriver med sin
34 laptop "m.m.” sd att det visas pa skdrmen] vi kan skriva sa har med mera

35 H: Med mera ja

36  F:Jadet betyder att det finna mer mer mer saker ja med mera

37  A:Jadetérbra

38  F: Sé brukar vi ganska ofta skriva ndr man menar ja

39  A: Mer mer

40  F: Laser texter och skriver texter

41  (flera pratar)

42 A: Mm hassa gibtha (Nu har jag fatt till det)

Ayana argumenterar frimst pd arabiska att &ven om de anvinder till exempel”
sd tycker hon att de ska rikna upp flera olika aktiviteter. Lararen Filip ber
dem forklara for de andra som inte forstir varvid Hasan forklarar pa svenska
det som Ayana har sagt. Hir édr det inte helt klart om Filip forstar, men
Ayana argumenterar vidare: "Hasan man skriver till exempel man méste siga
mer mer”. Bhante ger di négra forslag pa vad de kan skriva (rad 19) som
omformuleras av Filip. Ayana fortsitter att argumentera: "Och om den e slut
man nu skriver till exempel” (rad 21). PA initiativ av Hasan 6vergdr samtalet
i en diskussion om hur de kan formulera exemplifiering pd rad 26 dir han
fragar lararen: "liser texter och skriver texter inte punke gstra va vad betyder
pa svenska”. Ayana stodjer Hasans friga genom att inflika ”Ja och mer”. Filip
forstar inte direkt vad de menar, varfor de fortsitter forklara tills Filip visar
att han har forstatt (rad 33-34): ”Ja precis ja vi ja pa svenska sa brukar vi
kunna skriva e oj [skriver "7m.m.” med sin laptop sa att det visas pa skirmen]
vi kan skriva si hir med mera”. Hir forefaller det som att Hasan vill foresld
tecknet ”...” medan Filip véljer "m.m.”. Ayana upprepar “mer mer” och
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siger slutligen p4 rad 42: "Mm hassa gibtha” (nu har jag fitt till det). Aven
detta dr ett exempel pa att eleverna initierar diskussion inte bara om innehallet
utan dven om sprakets form. Uppgiften, att formulera svar pa frigan ”Vad
gor ni i sfiier grupp” 6vergdr hir pa elevinitiativ till en diskussion kring hur
exemplifiering kan uttryckas pa olika sitt. I denna interaktion vixlas mellan
lararlett tal och elev-elev-interaktion. Lirarens visar genom anvindning av duk
for projektion av sin laptop den text som gemensamt produceras och gester
och olika sprak anvinds for att fortydliga. Nagra elevers anvindning av olika
varieteter av arabiska stdttar interaktionen och det textskapande som sker, trots
att flera, diribland liraren, inte forstir arabiska.

AVSLUTANDE KOMMENTARER

Anvindningen av digitala medier for autentisk interaktion genom arbetet med
en gemensam blogg skapade hir situationer for interaktion som motiverade
anvindning av skrift, samtidigt som textens utformning forhandlandes fram.
I de exempel som visats hir ir transsprikande, inkluderande multimodalitet,
en viktig del i meningsskapandet i den interaktion som uppstar. Genom att
elever deltog fran klasser som geografiskt 4r skilda dt i tid och rum, vilket 4r det
som vanligen giller nar skrift anvinds, skapades interaktion dir utmaningar
uppstod. Detta kan dirmed betraktas som autentisk skriftspraksinteraktion.
Engagemanget fran elevernas sida var stort och situationer som stillde elev-
erna infor sprakliga utmaningar skapades savil i arbete i sméagrupper som i
helklass. Besvarandet av fragorna medforde diskussioner och argumentation
kring bade innehall och form, som stillde krav pa utvidgning av elevernas
sprakliga repertoar. Dirigenom skapades rika tillfdllen till sprakutveckling
som inkluderande transsprikande.

For att sfi ska kunna utvidga elevernas férutsittningar for samhalleligt del-
tagande som medborgare med egen agens och med reellt inflytande over sina
egna liv, dr det viktigt att de utvecklar kunskap om sprakande, alltsd om oralitet
och litteracitet i samverkan, samt om anvindande av olika sprékliga resurser
som mojliggdr ett deltagande i samhallets olika dominer. Undervisningen
behover dven skapa diskurser och sammanhang dir eleverna erbjuds mojlig-
heter att utveckla strategier som kan anvindas i social handling (Freire,
1972; Pennycook 2001) samtidigt som den utmanar till anvindning av flera
sprakliga resurser genom forhandling, omformulering och reparation (Hatch,
1978; Swain, 1995; Lindberg, 2013) samt till transsprikande (Garcia, 2009;
Blackledge & Creese, 2010) inklusive multimodalitet (Lindahl, 2015). Den
undervisning som analyserats hir erbjod eleverna vissa mojligheter till infly-
tande 6ver den egna undervisningen genom att de gavs redskap for autentisk
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interaktion genom och kring skrift. I detta fall var bloggen det verktyg som
mojliggjorde denna interaktion och elevernas inflytande innefattade inte bara
innehall utan dven diskussion om sprakets form.

Skriftspraksundervisning pa grundliggande niva behover skapa situationer
dir eleverna upplever behov av att anvinda skrift for interaktion. I detta fall
skapades bloggen pa initiativ av ldraren och elevernas utrymme att paverka
innehall och anvindning var begrinsat. Dirfor ar det hir inte mojligt att
avgora om alla elever i detta fall insag skillnaden mellan lisandet och skrivandet
via bloggen och andra typer av dvningar i undervisningen. Detta hade kanske
kriavt att arbetet utvecklats vidare sd att eleverna dven hade hanterat sjilva
bloggen, som i detta fall skedde via ldrarna.

For skriftspraksundervisning som bygger pa autentisk interaktion, krivs
en undervisning som erbjuder verktyg f6r utforskning i stillet for fardig-
producerade liromedel och som erbjuder eleverna stdd for att utvidga sina
sprakliga resurser, inklusive strategier for lisande och skrivande, utifrin egna
upplevda behov. For den grupp elever som ir i fokus hir, som tidigare har
haft begrinsade mojligheter att lisa och skriva, kan det ocksd vara av betydelse
att ldrare formir visa eleverna olika majligheter for samhilleligt deltagande
dir skrift har betydelse. Vissa av dessa elever kan tidigare ha haft begrinsade
mojligheter till att gora sina roster horda och kan didrmed vara betjinta av stod
for att utdva sina medborgerliga rittigheter, sd som att fora sin talan i drenden
av betydelse for det egna livet. For detta krivs en (skrift-)sprik(s)undervis-
ning inom sfi som inte behandlar lirande, medborgarskap och vardagsliv som
separerade frin varandra, och som inte heller separerar olika sprak och olika
sprakliga modaliteter frn varandra, utan som stimulerar till transsprikande
inkluderande multimodalitet.
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