PEDAGOGISK FORSKNING T SVERIGE ARG 23 NR I-2 2018 ISSN 1401-6788

Individcentrerad prestation och maluppfyllelse
i forskolan?: Nir atgirdsprogram blir
examinerande dokument och verktyg i
specialpedagogiska processer

Linpa PALLA

Malmo universitet, Fakulteten for lirande och sambhiille,
Institutionen for barn, unga och samhille

Foreliggande artikel syftar till att synliggora och problematisera brukandet av
ett specifikt dokumentationsmaterial, atgardsprogram, i férskolans special-
pedagogiska processer. Specialpedagogiska processer avser sammanhang dir
specialpedagog och avdelningspersonal samverkar runt barn som konstrueras
som varande i behov av sirskilt stdd och dir det upprittats atgirdsprogram.
Med st6d av Foucaults begrepp normaliserande granskningar, hierarkisk
overvakning och examen, visar resultatet att i de dtgdrdsprogram som ana-
lyserats tenderar barns prestationer att bli utvirderade och bedémda i upp-
ndendemalsrelaterade uttryck. Vidare ger resultatet exempel pa hur en tinkt
méluppfyllelse relateras till barnets prestationer istillet for till verksamheten.
Barnet blir inte sillan den som gors ansvarig f6r denna maluppfyllelse.

INLEDNING

Dagens forskola dr en skolform med egen malbeskrivande liroplan och utgér
en forsta, betydelsefull del i det svenska utbildningsvisendet, med forstirke
kunskaps- och lirandeuppdrag. Bristen pé forskning om férskola generellt sett
synliggors av Tallberg-Broman (2015b) som i sin forskningséversikt framfor
att forskningsféltet forskola 4r i behov av stark tillvixt. Detta, inte minst, i
relation till férskolans komplexa och utékade uppdrag och dess betydelse som
utbildningssfirens forsta skolform.
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[ forskolan har en alltmer utbredd kultur av att dokumentera blivit fram-
tridande. Dokumentationens framtridande roll 4r nagot som blivit synligt
inte minst i férskolans styrdokument. I de reviderade liroplanerna (Skolverket,
2010a; 2016) framhalls med storre emfas 4n i tidigare styrdokument att
utvirdering och dokumentation av savil det enskilda barnets utveckling
och lirande som verksamheten, systematiskt ska bedrivas. Likasa att olika
sorters dokumentation och utvirdering ska anvindas “som ger kunskaper
om forutsittningarna for barns utveckling och lirande i verksamheten samt
gor det majligt att f6lja barns férindrade kunnande inom olika mélomraden”
(Skolverket, 2016, sid. 15).

Forskolans liroplan anger inte nagra uppniendemal for forskolans individer,
utan endast mal att striva mot i verksamheten (anfort arbete). Laroplanens
formuleringar skapar utrymme for tolkning hos professionella i férskolan. Vida
formuleringar stiller krav pa kompetens i relation till vad det kan innebira
att folja och dokumentera barns forindrade kunnande och nir det kommer
till vilka former for dokumentation som ir relevanta att bruka, liksom att
reflektera over brukandets eventuella konsekvenser.

I Vallberg Roths (2015) forskningsoversikt pavisas att forskning om doku-
mentation i férskola i allminhet och pedagogisk dokumentation i synnerhet
har en avsevirt starkare position idag 4n tidigare. Daremot ir forskning om
bedémning i forskola dnnu i sin linda. Ett annat omrade i behov av utveckling
ar, enligt Tallberg-Broman (2015a), forskning runt barn i svarigheter i for-
skolan och forskning riktad mot exempelvis specialpedagogisk dokumentation
och bedémning.

Atgirdsprogram kan definieras som ett specialpedagogiskt dokumentations-
och beddmningsmaterial och verktyg. Detta stillvida att dokumentet vanligen
upprittas i samrad mellan arbetslag/avdelningspersonal, specialpedagog och
eventuellt forildrar, samt ligger till grund f6r arbetet med barn som uppfat-
tas vara i behov av sirskilt stod. Atgirdsprogram ir individcentrerade och
innehaller vanligtvis rubriker som 4r mélrelaterade. I Skolverkets (2008a)
allminna rad beskrivs att syftet med atgirdsprogram ir att sikerstilla att
behov av sirskilt std tillgodoses. Vidare beskriver Skolverket hur arbetet med
atgirdsprogram kan betraktas. Argirdsprogram som dokument kopplas till
kunskapsmal, kunskapskrav samt andra typer av svarigheter i skolsituationer.
Det kan konstateras att dtgirdsprogrammet som dokumentationsmaterial
och verktyg syftar mot saidan maluppfyllelse och sidana kunskapskrav som
forskolan inte lyder under.

Tillsammans med vuxenutbildningen utgor forskolan de delar av
utbildningsvisendet som inte omfattas av reglerande forordningar omkring
dtgirdsprogram. Detta tydliggors i Skollagens kapitel 3 i bestimmelserna
om sdrskilt stod, paragraf 6 (Utbildningsdepartementet, 2010). Eftersom
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forskolan inte omfattas av reglementet runt atgardsprogram finns heller inga
policydokument som uttryckligen behandlar fragor runt dtgirdsprogram.
Diremot finns i Allmdinna rid med kommentarer for forskolan (Skolverket,
2013a) uttryck om att det dr av stor betydelse att folja upp och utvirdera
insatser runt barn i behov av sirskilt stod i forskolan. Det 4r férindringar i
insatser och i verksamhet som ska fokuseras. “Fér att kunna gor det ar det
viktigt att dokumentera vilka stddinsatser som planeras, syftet med insatserna,
ansvarsfordelning och vilken 6vrig samverkan som krivs” (Skolverket, 2013a,
sid. 32). Forskolechefen och arbetslaget bor vara de som tillsammans bedomer
hur verksamheten ska utformas (anfort arbete).

Trots att forskolan inte omfattas av kravet pd dtgardsprogram, upplyser Palla
(20115 2016) om att det i varierande omfattning dr férekommande att det
skrivs dtgardsprogram inom olika forskolor. Det finns i dagslaget varken nagra
statistiska uppgifter pa eller forskning om hur vanligt forekommande atgérds-
program inom férskolan 4r. Brukandet av dtgirdsprogram som dokument och
verktyg i forskolans specialpedagogiska processer ir i behov av diskussion,
vilket leder fram till artikelns syfte.

Artikelns syfte och frigestillningar

Foreliggande artikel syftar till att synliggora och problematisera brukandet av
atgardsprogram i forskolans specialpedagogiska processer. Syftet avses att nés
genom foljande fragestillningar:

e Vilka uttryck f6r beddmning framtriader i de granskade atgirds-
programmen och hur kan dessa uttryck forstis?

* Vilka uttryck f6r malformuleringar framtrider i de granskade
atgardsprogrammen och hur kan dessa uttryck forstas?

FORSKNING OM DOKUMENTATION OCH BEDOMNING
I FORSKOLA

[ foreliggande redogorelse fokuseras i forsta hand ett nationellt och nord-
iskt perspektiv pa forskning om dokumentation och bedémning i férskola.
Detta da forskoleformer i Norden ir lika till sin karaktdr, innehdll och syfte,
nagot som ofta beskrivs som den nordiska forskolemodellen eller i termer av

EDUCARE (se till exempel Tallberg Broman, 2015a).

Dokumentation och bedémning i ett f6rstirkt uppdrag

Haug (2003) framhaller att reformarbetet inom forskolan lett till grund-
liggande forandringar dir det mest grinsoverskridande var att forskolan blev
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en del av utbildningsvisendet och att betoningen pa det pedagogiska uppdraget
stirktes. Med det tydligare lirandeuppdraget och de reviderade liroplanerna
(Skolverket, 2010; 2016) har tekniker for att synliggora barns utveckling och
lirande utvecklats och forstirkts inom forskolan. Dar har dokumentation
utgjort en betydelsefull del. Lenz Taguchi (2000) visar pa bristen pa forsk-
ning om observation och dokumentation i forskolan, men framhéller den
myckna metodlitteratur som finns inom omradet. P4 senare tid har dock ett
forskningsmissigt intresse for forskolan som dokumentationspraktik tagit fart.

Forskning om individcentrerad dokumentation i férskolan rér i frimsta
rum dokumentation av mer allmianpedagogisk karaktir, som exempelvis indi-
viduella utvecklingsplaner. Studierna (till exempel Elfstrém, 2005; Lindgren
& Sparrman, 2003) visar pa en osikerhet bland forskolans personal runt hur,
vad och varfor olika sorters dokumentation brukas. En liknande osikerhet
tycks rida dven bland férskolans specialpedagoger (till exempel Renblad &
Brodin, 2014). I senare studier problematiseras olika sitt att dokumentera
inom forskolan (till exempel Alnervik, 2012; Bjervas, 2011; Elfstrom, 2013;
Emilsson & Pramling Samuelsson, 2012) och i dessa star framforallt peda-
gogisk dokumentation med grund i Reggio Emilia-filosofin i fokus.

Savil inom forskning som i statliga utvirderingar framhalls att den doku-
mentation som utfors inom férskolan kan leda till bedémningar av barnet.
Nordin- Hultman (2004) betonar att barn idag, mer grundligt 4n nigonsin,
synliggors, beskrivs och bedoms. Skolverkets (2008b) utvirdering visar att
barns enskilda prestationer bedoms i allt hogre utstrackning. Detta kan sigas
kinneteckna férskolan inte bara i Sverige, utan dven nordiske sett. I en analys
av rikdinjer for kvalitet och innehall i férskoleformer i Norden (Vallberg
Roth, 2014) faststills att dokumentation och bedomning pé individnivé idag
forekommer i samtliga av Nordens linder. Som exempel nimns si kallad
sprakscreening respektive sprakkartldggning i Danmark och Norge. I Finlands
anvinds en individuell plan for férskolebarn. P4 Island sker bedomning av
varje barns utveckling och i Sverige anvinds systematisk dokumentation av
varje barns lirande och utveckling. "I takt med att fler olika former av bed6m-
ning och dokumentation tar plats i forskola 6kar ocksé vikten av kunskap och
medvetenhet kring vilka fortjanster, begrinsningar och konsekvenser som olika
former och praktiker f6r bedémning och dokumentation kan ha” (Vallberg
Roth, 2015, sid. 63).

Dokumentation och bedémning i férskolans

specialpedagogiska processer

Forskning om dokumentation och bedémning i specialpedagogiska proces-
ser inom forskolan dr knapphindig. I Pallas (2015) forskningsoversikt om
specialpedagogik i forskola visar analysen att det bade foreligger ett behov av
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att definiera och kartligga férekomsten av specialpedagogisk dokumentation
i forskolan liksom att ndrmare studera innehéllet i och konsekvenserna av
anvindandet av olika sorters dokumentation. Sirskilt viktiga frigor handlar
om att kritiske granska olika dokumentationsformer samt frigor om doku-
mentation kopplat till bedémning,.

I de fa studier som finns pa temat problematiseras inte beddmningsfragor
i ndgon hogre utstrickning. Diremot fokuseras forildrainflytande och sam-
arbete nir det giller barn med funktionsnedsittning som har en individuell
plan i férskolan (Cameron & Tveit, 2011) respektive hur individuella planer/
atgardsprogram for barn med utvecklingsstorning utformas (Luttropp, 2011).
Cameron och Tveit (2011) drar, utifrin sina studier i norsk férskola, slutsatsen
att sisom den individuella utvecklingsplanen 4r utformad i dagsliget si har den
liten relevans for de berorda ifraga. Vidare bidrar planen i lag utstrickning till
att utgdra det individuellt utformade stdd som den ir tinke att ge. Forfattarna
konkluderar att det behévs forindringar i sittet att utforma och anvinda
individuella planer. Luttropp (2011) fokuserar i sin studie pa huruvida malen
i de tio planerna innehéll uttryck om delaktighet samt om mél och foreslagna
metoder stimde dverens. Resultatet visar att personalens muntligt uttryckta
visioner om delaktighet f6r barn med utvecklingsstorning inte dr synliga i
dokumenten. Luttropp argumenterar for att atgardsprogram behovs som
styrmedel for att frimja till exempel kommunikation och samspel f6r barn
med utvecklingsstérning, men att malbeskrivningarna ir i behov av 6versyn.

Barnet och dess prestationer i dokumentation och bedémning

Lutz (2006; 2009) problematiserar utvecklings- och avvikelsebedomningar
av forskolebarn och de kategoriseringar som kan bli ett resultat av sidana
praktiker. Han framhaller, betriffande pedagogers beskrivningar och
bedémningar av barn, att miljon runt barnet inte problematiseras i nigon
hogre utstrickning, utan att fokus vilar pa barnets anpassning till ridande
omstindigheter. De konstruerade svarigheterna knyts till barnet. Detta giller
savil i ansokningsblanketter for extra medel till sirskilt stod som i diskussioner
bland personalen i forskolan.

Forskning visar saledes (Palla, 2011) att dtgirdsprogram och annan
specialpedagogisk dokumentation i férskolan i hog utstrickning fokuseras
mot vad som uppfattas som individens tillkortakommanden, istillet for att
fokuseras mot hur verksamheten kan bidra till att utmana barns lirande och
utveckling eller for att synliggora hur sidana larprocesser gér till. Dessa resultat
ligger i linje med vad forskning om étgirdsprogram inom andra delar av
utbildningsvisendet visar (exempelvis Andreasson, 2007; Asp-Onsjo, 2006;
Hjorne & Siljs, 2008; Lundgren, 2006). Lundgren (2006) framfér exempelvis
att i hennes studie ir det barnet som fir bira den definierade avvikelsen i
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de normaliserande bedomningar som dger rum i den diskursiva praktiken. I
Andreassons (2007) analys av elevplaner framkommer att elevers bedomda
skolsvarigheter framstills som identitetskonstruktioner i de studerande
problembeskrivningarna. Eleverna som omfattas av planerna konstrueras i
forhallande till hur de avviker fran idealet.

Sammantaget pekar dessa forskningsresultat pa att personal i férskola och i
skola, via den dokumentation som utfors, tenderar att forldgga orsaker till svarig-
heter hos den enskilda individen i normaliserings- och avvikelsebedomningar.
Dessa resultat kan kopplas till Vallberg Roths konklusioner (2015) dir hon
pekar pa det stora forskningsbehovet nir det giller bedomarkompetens i
forskola. Vidare lyfter hon fram det behov av std professionella synes ha da
det kommer till att identifiera och motivera val av dokumentationsformer och
de bedémningar som gors, samt i kritiska reflektioner 6ver bedomningarnas
kunskapsbas i férhillande till reglering och verksamhet med barnen. Den
redovisade forskningen pekar mot behovet av att granska och problematisera
sdtt att dokumentera och bedoma som kan vara radande i forskolans special-
pedagogiska processer.

TEORETISK FORANKRING OCH ANALYSBARANDE BEGREPP

Dokumentation om och bedomningar av barns prestationer kan med stod av
Foucaults teoretiska tankegods (1975/2009; 1977) ses som normaliserings-
och avvikelsefokuserande sitt att vervaka och na makt och kunskap om barns
utveckling liksom som en teknik for att synliggora och styra beteenden och
kroppar. Styrning, menar Foucault (1982/2000), ir inte nigot som endast
relaterar till stater eller politiska strukturer. Visserligen kan styrning inkludera
hela samhillen, men 4dven familjer, barn och till och med sjilar och kroppar.
Konsten att styra (a7t de gouverner) eller kontrollera kan i denna mening ges
innebérden att strukturera andras mojligheter till handling.

Med denna teoretiska ingang kan férgivettagna “sanningar” och uttryck
synliggoras och ifragasittas. Den teoretiska férankringen kan 6ppna upp for en
alternativ syn dir dokumentation och bedémning av konstruerade brister gil-
lande utveckling och lirande av kunskaper, beteenden och kroppar kan ses som
uttryck for fostran och kontroll som del i férskolans uppdrag. I f6rlingningen
kan dessa tekniker i sin tur ses som uttryck for hur samhillet skapar sina
individer och dir férskolan i sammanhanget utgér en av samhillets centrala
institutioner. Begrepp som Foucault anvinder som grund for sina resonemang
ar individualiserande, normaliserande granskningar och hierarkisk vervakning.
Dessa begrepp, tillsammans med begreppet examinering kommer i férsta hand
att ligga till grund f6r analyserna i foreliggande artikels empiriska material.
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Individualiserande, normaliserande granskningar

Individualiserande, normaliserande granskningar kan, enligt Foucault
(1975/2009; 1977), utgora en strategi for dvervakning och styrning som en
del av den s kallade disciplindra maktens tekniker som han menar blivit
framtridande i det visterlandska liberala samhillets institutioners sitt att styra
sina medborgare. Den disciplindra makten, gor sig, tvirtemot den traditionella
makten, osynlig och synliggor istéllet de som underkastar sig makten. Genom
de synliggérande och styrande teknikerna av att dokumentera och bedéma
som genomfors i forskolans specialpedagogiska processer skapas ett vetande
om barnen. Detta vetande ger, enligt Foucault (1975/2009) kunskap, vilket
i sin tur ger makt och majlighet till kontroll, men dven tvirtom. Make ger
mojlighet till kunskap om barnen.

Den disciplinira maktens uppgift dr, enligt Foucault (anfort arbete) att
dressera, vilket i detta sammanhang omsitts till fostran och styrning genom
att teknikerna f6r dokumentation och bedomning i dessa individcentrerade
dokument kan verka atskiljande, analyserande och differentierande. Foucault
(anfort arbete) hivdar att "Den disciplindra maktens framging hinger for-
modligen samman med att den begagnar si enkla medel: den hierarkiska
oversynen, det normaliserande systemet for bestraffning och beloning samt
deras medverkan i en sirskild process, nimligen examensprocessen” (Foucault
1975/2009, sid. 171). Den disciplindra maktens konstformer i detta individu-
aliserande och normaliserande granskningssammanhang inordnar handlingar,
prestationer och enskilda uppféranden till en helhet som tillsammans skapar
ett falt for jimforelser och differentiering (anfort arbete).

Hierarkiska, kontinuerliga och funktionella vervakningar

Centralt i den hierarkiska évervakningen, enligt Foucault (anfért arbete),
ar synliggora de som overvakas. I denna process blir blicken ett viktigt
redskap. Blicken (/e 7egard) som teoretiskt begrepp utgor ett centralt tema
for Foucault (1973/1994; 1975/2009), om 4n med olika infallsvinklingar.
[ foreliggande artikel fokuseras den dokumentira granskande och bedomande
blicken i och med det som tecknats ned i de skriftliga dtgirdsprogrammen.
Atgiirdsprogrammen kan di uppfattas som ett sitt att fora vidare 6ver-
vakningen, vilket Foucault (anfort arbete) framhaller ha betydelse for att
na resultat. Presumtiva mottagare av denna skriftliga 6verforing kan vara
forskolechef eller rektor, specialpedagoger, avdelningspersonal och forskola,
skola, forildrar samt externa instanser, sisom socialférvaltning, habilitering
eller barn- och ungdomspsykiatri, och i férlingningen, barnen sjilva. Foucault
(anfort arbete) menar att dvervakningen ingdr i sjilva hjirtat av undervisningen
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och blir en del av det pedagogiska forhallandet mellan larare och barn, konti-
nuerligt forekommande och funktionell.

Examineringar

Enligt Foucault (1975/2009; 1977) mynnar den hierarkiska 6vervakningen
och de normaliserande granskningarna ofta ut i nigon sorts examinering,.
Foucault betraktar examen som en ritual som grundar sig pa vetandet om
individen. Med examen kan individerna differentieras genom kvalificering,
klassificering och kategorisering. Examinering blir en kunskapsprévning och
i denna kunskapsprévning kan skapande av normer och genomsnitt ske.
Foucault framhaller att skolan har blivit en apparat f6r dessa kontinuerliga
examina dar det sker en stindig jimforelse mellan var och en av eleverna och
alla de andra. Det mest betydelsefulla redskapet f6r denna typ av make ar “det
skrivna”. ”Genom examen infors ocksé individualiteten i ett dokamentirt
omride” (Foucault, 1975/2009, sid. 190). Individerna hamnar i atskilliga
infingande, fastlisande, formaliserande och jimférande dokument; i "ett
petigt litet arkiv” (Foucault, 1975/2009, sid. 190), som Foucault viljer att kalla
det. Det skrivnas make blir pa s vis den allra viktigaste bestindsdelen i den
disciplindra makten. Det ovan beskrivna "dokamentira omradet” representeras
i foreliggande artikels empiriska underlag av det individuella skriftliga material
i form av tgirdsprogram som upprittas omkring barn som blivit foremal for
forskolans blick och penna.

TILLVAGAGANGSSATT

For att belysa syftet med foreliggande artikel har jag, utifrin en tidigare
genomford studie (Palla, 2011), utgitt frin ett tjugotal dokument som kan
karakteriseras som étgirdsprogram, for nirmare granskning och analys. De
valda dokumenten i féreliggande artikel har genomgatt en férdjupad gransk-
ning utifran ett delvis annorlunda syfte 4n tidigare. I denna artikel gérs en
fordjupad och utvecklad analys, framforallt utifrin de i forsta hand valda
analysbirande begreppen normaliserande granskningar, hierarkiska Gver-
vakningar samt examineringar. Overviganden runt och val av analysstrategier
och riktat fokus mot skriftlig dokumentation och bedomning ligger i linje
med de inom férskolan 6kade kraven pa och osikerheten kring att doku-
mentera och bedoma som blivit explicitgjord i och med f6rskolans forstirkta
lirande- och kunskapsuppdrag. De valda analysbegreppen kan 6ppna upp
for ett ifragasittande av och alternativt sitt att betrakta atgirdsprogram inom
forskolan, varfor Foucaults teoretiska tankegods kan brukas till granskning
och forstéelse av diskursiva uttryck i specialpedagogiska processer.
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De fyra exemplen som redovisas i foreliggande artikel kan sigas vara
representativa for de tjugo dokumenten och pd dessa grunder har de fyra
exemplen valts ut. Det gérs dock inga ansprak pa generaliserbarhet inom
forskolan i allminhet. I den tidigare studien ingick sammantaget ett dttiotal
olika sorters skriftliga dokumentationer/texter med varierande funktion och
innehall. Detta dttiotal dokument kunde grupperas och inordnas under ett
tiotal rubriker, som exempelvis handlingsplaner, observationer, kartliggningar,
minnesanteckningar, handledningsanteckningar, ridgivande anteckningar,
utvirderingar och si kallade problembeskrivningsblanketter. I den tidigare
studien utgjorde inte foreliggande dtgirdsprogram huvudempiri, utan huvud-
empirin utgjordes till storsta delen av samtal.

Grunden for de empiriska exemplen nedan utgors av atgirdsprogram som
forfattats i olika arbetslag inom férskolan tillsammans med specialpedagoger.
Dessa personer samarbetar runt barn som av forskolepersonalen uppfattats
som pa olika vis i behov av sirskilt stod. Atgirdsprogrammen ir upprittade
av avdelningspersonal och specialpedagog under eller i anslutning till
handledningssamtal. Atgirdsprogrammen ir upprittade i samma kommun.
Ett aterkommande tema i flertalet av de atgirdsprogram som granskats handlar
om socialt samspel och kommunikation, varfor tre av de fyra utvalda exemplen
visar pd monster och variation inom detta tema. Normaliteter och avvikelser
skapas, granskas, bedoms och dokumenteras inom det socialas sfir, dar spraket
utgor en central del. Atgirdsprogrammet i exempel fyra har i sitt innehall
en bred ansats, formulerat i en mingd olika mél och blir intressant da det
behandlar omraden som ror kroppsliga och kognitiva formagors betydelse
och normer runt dessa.

De granskade atgirdsprogrammen kan ha lite olika utformning. De flesta
ir indelade i ett system av rutor. Overst i vinstra hornet syns pa atgirds-
programmet den aktuella kommunens logotyp f6ljt av rubriken dtgardsprogram
i fetstil och versaler. Dirunder ska barnets personuppgifter nedtecknas liksom
vem dtgardsprogrammet dr upprittat av, datum och ansvarig pedagog. Direfter
numreras rutorna enligt f6ljande princip, for att avslutningsvis undertecknas
av berorda parter. 1) Uppfoljning frin tidigare dtgirdsprogram, 2) Nulige/
problemformulering, 3) Mal och delmal, 4) Hur ndr vi detta? Ansvarig och 5)
Uppfolininglutviirdering. Med denna utformning av det skriftliga materialet
framtrider en viss oppenhet att for personalen fylla rubrikerna med innehall
som antingen kan hirledas till mal for barnet eller till mél for verksamheten,
eller till bide och. I dokumentet r det inte specificerat huruvida mal och
delmal ska betraktas som stravansmal eller uppnaendemal. Diremot antyder
punkt 4 ett riktat fokus mot uppnéendeprocesser.
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Etiska overviganden

Vetenskapsradets (2010) forskningsetiska riktlinjer har varit vigledare i
studien. Etiska 6verviganden har handlat om att sikerstilla att igenkidnning
av individer har oméjliggjorts. Detta giller savil barn och familjer, som profes-
sionella och férskolor. Fokus for analysen har inte varit individerna i sig, utan
analysen har riktats mot diskursiva utsagor i specialpedagogiska processer i
forskolan och atgirdsprogrammet som dokument och verktyg.

ANALYSER AV ATGARDSPROGRAM

Nirmast foljer analyser av exempel ur autentiska dtgardsprogram. I foreliggande
analyser har jag, utifrin ett bedémningsperspektiv, fokuserat pa innehallet
under atgirdsprogrammets rubriker uppfolining/nulige/problemformulering,
madl och delmal. Jag har siledes inte studerat till exempel forslag till atgirder.

Individualiserande méluppfyllelse i ett nit av normer

I exempel ett blickas mot samspel och det verbala spriket, vilket utgdr ett
centralt omride i de granskade atgirdsprogrammen.

Uppf6ljning:
"X samspelskompetens och sprakutveckling ér for narvarande ej aldersadekvat.”
Nuldge:

"X uppvisar stressymptom. Tycks dven ha en bristande tilltro till sin omgivning.
pp ymp b4 g g
Lek och samspel verkar f6r nirvarande vara svért f6r X att orka med och nir

han blir osiker gor han utfall mot savil barn som vuxna.”

Mal:
"X dr nu trygg och glad och hanterar férindringar och dven viss of6rutsig-
barhet pa ett konstruktivt och dldersadekvar sitt.”

"Vinder sig verbalt till fordldrar/vuxna och uttrycker sina behov.”
Delmal:

"X samspelar nu positivt med ett eller flera barn MED vuxenstod.”

Under rubrikerna "uppf6ljning” och "nulidge” blir det synligt hur barnet i friga
blir den som sa att siga blir 4gare av svirigheterna da dessa skrivs fram utifrin
ett individperspektiv, med utgangspunkt i en individualiserande granskning
(Foucault, 1975/2009). I atgardsprogrammet tydliggors vidare betydelsen
av att som barn i forskolan agera pa ett sa kallat “aldersadekvat sitt”. Detta
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uttryck kan tolkas som en normaliserande méluppfyllelse kopplat till indivi-
den, dir alder utgdr bedomningskriterium. De skriftliga utsagorna ses som
uttryck for en kunskapssyn eller diskurs dar utveckling och lirande kopplas
till beteenden, kunskaper eller formégor som barn ska uppna vid vissa dldrar.
Barnet omnamnt i atgirdsprogrammet ovan brister i savil samspelskompetens
som i spriklig utveckling. I foreliggande fall blir kompetens nidgot som ska
uppnds. En tolkning utifrin formuleringarna i dtgirdsprogrammet ér att for
X ar detta ett uppniendemadl med slutdatum inskrivet i programmet. Andra
mil som barnet ska uppna ir att bli glad och trygg. Med vuxenstyrning ska
barnet klara av att styra eller reglera sig sjdlvt till att samspela positivt och att
uttrycka sina behov verbalt.

Med st6d av Foucault (1975/2009; 1977) kan exemplet ovan forstis som
ett sitt att overvaka och granska barns utveckling och lirande. Likasd kan det
betraktas som ett sitt att styra barnet i riktning mot de normer och virden som
inte bara ses som virdefulla och 6nskvirda, utan som nagot som ska uppfyllas.
P4 sd vis far formuleringarna en tvingande och absolut innebérd; ett uttryck
for det skrivnas makt (anfort arbete).

Sociala initiativ och sjilvreglering

Exempel tvd utgors av delar ur ett dtgirdsprogram, dven det, med fokus pa
socialt samspel och kommunikation.

Vi upplever att J har svarigheter med samspelet med 6vriga pa avdelningen
forutom med ett barn. Han tar sillan initiativ till kontake eller handling. Detta
giller bade barn och vuxna. ] visar inget behov av att prata med andra och
han gor det inte heller.

Mal:

Att J:s samspel ska fungera bittre.

Att ] ska vilja delta i kommunikationen.
Delmal:

Att ] ska ta initiativ till kontakt med sina kamrater.

Det empiriska underlaget ovan antyder att starka normer rider betriffande
sociala och kommunikativa 6nskvirdheter, kunskaper och kompetenser. Savil
svarigheter som ansvar och mal forlaggs till det enskilda barnet. Det ir ] som
har svérigheter i samspelet med ovriga personer pé avdelningen, med undan-
tag for en person. Det dr siledes ], vars samspel ska forbittras, da han, med
personalens ord, varken agerar eller 4r tillrickligt initiativtagande. Dessutom
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ska det finnas en vilja, en intention hos barnet ifriga, om att vara delaktig i
kommunikationen. Slutligen vilar det pd J att vara den som ir initiativtagare
till den, enligt forskolans personal uttryckta, ofrinkomliga kontakten med
andra barn. Med méluppfyllelsen ovan vilar ett tungt ansvar pd barnet om att
vilja, och att agera och prestera.

Dokumentationsforfarandet hir, liksom i dvriga exempel, implicerar en
normaliserande granskning och bedémning (Foucault, 1975/2009; 1977)
dé barnet inte nar upp till vissa krav, eller beter sig som han borde ha gjort.
Att barnet ska vilja delta sjilvt kan med Foucaults begrepp (1975/2009;
1977) ses som ett exempel pd hur barnet ska reglera och styra sig sjilvt, och
atgardsprogrammet som dokument och verktyg kopplas till en sjilvreglerande
funktion.

Alderscentrerad examinering
Exempel tre fokuserar barns sprakutveckling i relation till samspel och lek.

Nuldge/problemformulering;

Trots forskolans insatser utvecklas Z dnda inte i takt med sina jamnariga
kamrater. Hans begrinsade sprakutveckling gor dven att han blir mer och
mer beroende av assistentstdd for att kunna formedla sig och bli forstadd.
Forskolans allmidnna pedagogiska innehall som enda insats upplevs ej som
tillfredsstillande och tillracklig for Z:s utveckling.

Mal:
Att Z idr nyfiken och intresserad av andra barns lek och deltar delvis.
Delmal:

Samspelar och kommunicerar med ord och tecken med sin omgivning,
i treordssatser.

[ citatet ovan synliggors hur barnet granskas, klassificeras och bedéms i for-
hallande till andra barn i gruppen i samma alder. Utifrdn Foucault (1975/2009)
kan forfaringssittet betraktas som en hierarkisk och funktionell 6vervakning
betriffande barnets utveckling. Den hierarkiska overvakningen tillsammans
med en normaliserande granskning kan kopplas samman med olika typer av
examina. Sjilva dokumentationsforfarandet i sin helhet som dger rum i de
empiriska exemplen i foreliggande artikel kan sigas kinneteckna en sidan
examinering. Enligt Foucault (anfort arbete) har skolan blivit en apparat for
dessa kontinuerliga examina, med jimférelser mellan var och en av barnen
och alla de andra. Skrivningarna ovan, om att vara i takt med jimnariga,
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kan ses som exempel péd sidan jimforelse. Genom citatet ges exempel pa
hur den disciplinira maktens konstformer i detta granskningssammanhang
inordnar handlingar, prestationer och enskilda uppforanden till en helhet som
tillsammans skapar ett filt f6r jimforelser och differentiering (anfort arbete).

Vidare innehaller atgirdsprogrammet ovan flera specifikt uttalade presta-
tions-, egenskaps- och kunskapsmal. Till nista tillfille ska barnet bli en person
som besitter egenskaper som att vara nyfiken. Prestations- och kunskaps-
missigt ska barnet vara intresserad och partiellt delaktig, och vara samspels-
och sprakligt duglig. Barnet ska kunna kommunicera bade med teckensprak
och med det talade spraket; i spraksatser om tre ord. Nuldgesbeskrivningen/
problemformuleringen avslutas med ett yttrande om att det pedagogiska
innehallet vare sig ir tillracklige eller tillfredsstillande. Detta 4r inte nagot
som problematiseras eller relateras till mélen.

Tidsbegrinsade prestationsmal for kropp och knopp

Atgirdsprogrammet i exempel fyra tycks i sitt innehall ha en bred ansats och
ger kunskaper om normer och forvintningar om barns styrning éver kroppen
liksom om kognitiva fsrmagor. Mal r6r omraden som savil grovmotoriska som
finmotoriska kunskaper samt formaga att uppfatta, forstd och kunna upprepa
instruktioner. Nedan redovisas tre av totalt sex nedtecknade mal. Triff ett och
tva dr tanke att ske med en manads mellanrum.

Mal dll nista craff:
O hoppar fyra sma jamfotahopp, tre-fyra stycken, pi stillet.
Att O kopierar en tredimensionell figur med tre enheter.

Att O foljer instruktioner i tva led.

Utifran det som kan forstas som en hierarkisk, kontinuerlig och funktionell
granskning och 6vervakning av barnets utveckling (Foucault, 1975/2009) har
maél formulerats. Texten ovan visar hur det som nedtecknats inte 4r mal att
striva mot eller mal som ir 6nskvirda, utan s som de ir skrivna ska barnet
ifraga visa prov pd att ha uppnatt vissa specifika mal inom en given tidsram,
en sorts kunskapsprovande examen (Foucault, 1975/2009). Pi s vis blir
malen ovillkorliga. Malen kan dven ses som tydligt avgrinsade, specificerade
och mitbara; prestationsmél som kan examineras. P4 s sitt skapas reglering,
kontroll och styrning av barns kroppar och kognitiva férmégor i forskolans
specialpedagogiska processer med atgardsprogram som examinerande doku-
ment och verktyg.
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ATGARDSPROGRAM SOM EXAMINERANDE DOKUMENT
OCH VERKTYG FOR BEDOMNING, PRESTATION OCH
MALUPPFYLLELSE

Fokus har foreliggande artikel riktats mot de individualiserande och normali-
serande granskningar och bedémningar liksom den hierarkiska, kontinuerliga
och funktionella 6vervakningen (Foucault, 1975/2009) som barnen blir
foremal for genom forskolans brukande av dtgirdsprogram. Forutsittningarna
for den styrning som avses, himtas genom det Foucault (1975/2009;
1973/1994) kallar teknologier f6r kunskap och vetande; i det hir fallet om
de enskilda barnen.

I artikeln har konstaterats att anvindande av atgirdsprogram i forskolans
specialpedagogiska processer ir forekommande. Atgirdsprogram kan betraktas
som ett dokument i en examensprocedur, och som ett verktyg for att skapa och
synliggdra normer och genomsnitt (Foucault, 1975/2009). Atgirdsprogrammet
blir med ett sddant synsitt ett mit- och bedomningsverktyg.

Foreliggande artikel siger ingenting om hur det faktiska arbetet med till
exempel atgirder bedrivs, vilket kan ses som en begrinsning i metod. Ddremot
belyser artikeln hur det i diskursiv praktik formuleras atgirdsprogram i skrift.
Analys och val av teoretiska grunder for denna analys ir ett av flera mojliga
sdtt att studera forskolans specialpedagogiska processer. Ett skeende kan ha
en mingd tdnkbara meningar, savil nir det kommer till forskarens blick som
till den som varit involverad i skeendet.

Analysen av dtgirdsprogrammen synliggor uttryck for bedomningar vilka
indikerar ett stort fokus pa individernas skapade tillkortakommanden eller
brister. Dessa resultat kan forstds i termer av att svarigheter i forsta hand
forliggs till de enskilda barnen och att denna individcentrering far ett stort
utrymme i dokumenten. Liknande resultat 4r nagot som 4ven synliggjorts i
forskning i andra delar av utbildningsvisendet (Andreasson, 2007; Asp-Onsjo,
2006; Hjorne & Siljo, 2008; Lundgren, 2006) samt i tidigare forskning om
kategoriseringar av barn forskola (Lutz, 2006; 2009), vilket pekar mot en
dominerande diskurs som rér sig genom hela utbildningsvisendet.

Beskrivningar av utveckling av pedagogiska processer dr i dokumenten
knapphindiga. Frigan ir om det ens 4r méjligt att rikea fokus mot exempel-
vis vad verksamheten kan erbjuda eller mot forutsittningar for ett férandrat
kunnande, med ett sidant underlag som det malbeskrivande och individ-
centrerade dokumentet utgér. Att anpassa dokumentationsmaterialet sd att
det dr i samklang med Gvriga foreskrifter och styrande dokument for forskolan
tycks nodvindigt. Slutsatser om att individuell dokumentation med special-
pedagogisk forankring i forskolan ér i behov av forandring, ligger i linje med
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forskningsresultat och analyser av Cameron och Tveit (2011) och Luttropp
(2011).

Atgirdsprogram har i analyserna betraktas som ett dokument och en
teknik f6r bedomning av och styrning mot utveckling och inférlivande av
kunskaper, beteenden och kinslor, dir resultatet har visat sig bli uppnéende-
mél for forskolans barn. Uppnaendemilen rér sig inom omraden som kan
hirledas till delar ur innehéllet i forskolans liroplan; dir uttryckta som mal
for verksamheten, det vill siga i forsta hand for forskolldraren och arbetslaget,
att striva efter. Med analyserna som grund har min intention varit att rikta
blicken mot problematiken med att styra, virdera och bedéma genom upp-
ndendemal f6r barn i forskolan. Detta giller i synnerhet de malbeskrivningar
som ror barns tinkta egenskaper, sdsom att vara glad eller nyfiken, men 4ven
betriffande andra konstruerade si kallade brister som far utrymme i atgirds-
programmen. Atgirdsprogrammens diskursiva uttryck kan tolkas och forstas
som uttryck for mélformuleringar som blir normativa pibud om hur en ska
vara som barn liksom om vad, hur och pa vilka sitt en ska prestera, tinka och
kinna. Vidare finns en risk att ansvaret for méluppfyllelsen med alltfor stor
kraft liggs pa barnen i och med det sitt pa vilka malen 4r formulerade. Detta
trots att det senare i dokumenten under sirskild rubrik framgir vad som ér
forskolans respektive hemmets ansvar.

Den typ av bedomningar och jimférelser som lyfts fram i foreliggande
artikel kan fa stor betydelse for barn som blir foremal for specialpedagogiska
processer. Vad betyder det exempelvis f6r barn att konstrueras som den som
inte kan, vill eller vet och att bli bokford i ett litet petigt arkiv (Foucault,
1975/2009)? Vad far det for konsekvenser om och nir en inte klarar att svara
upp mot uttalade och outtalade forvintningar pa och mal for kropp och
sjdl, liksom for beteenden, prestationer och kunskaper, eller till och med
egenskaper?

[ foreliggande artikel har det argumenteras for att delar i den dokumenta-
tion och bed6mning pa individniva som utfors i atgirdsprogram kan komma
att utgora uppniendemalsrelaterade beddmningar av barnet, dess beteenden
och, konstruerade brister, kunskaper och formagor. Resultatet av analysen
riktar ljuset mot behovet av vidare forskning inom filtet som fordjupas i
rikening mot en grundlig genomlysning av dtgirdsprogrammets anvindbarhet
och relevans i forhallande till skolformen f6rskola, med betoning pd vem i
forskolan som i s fall ska goras ansvarig for uppfyllanden av malen sett i
relation till férskolans policy- och styrdokument.
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