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I boken Kunskapssynen och pedagogiken (2017) presenterar Inger Enkvist,
Magnus Henrekson, Martin Ingvar och Ingrid Wallgren hypotesen att skolan
har blivit som den 4r — dvs "usel” — genom inflytande frin postmodern teori
som sitter kunskapskritik och relativisering fére inlirning av fakta och kun-
skaper. Forfattarna argumenterar for att lirare i mindre utstrickning ska dis-
kutera med sina elever och istillet erbjuda en vilstrukturerad undervisning
som leder fram till en examination som visar om, och i si fall vad, eleverna
faktiske lart sig. For att denna undervisning ska bli sd effektiv som moijligt,
foreslr forfattarna att ldrare lar sig mer om evidensbaserade metoder och
hjirnforskning.

Med utgangspunkt frin nyutgiven kurslitteratur f6r lirarutbildningen
vill vi hir ifragasitta deras problembeskrivning och sitta fingret pd ett annat
problem med skolans utveckling, nimligen att kritisk reflektion pa alla nivaer
marginaliseras, till forman f6r en undervisningspraktik som uteslutande tar
sikte pd att forbittra elevernas prestationer, definierade utifrin kursplanernas
krav och kriterier. Langt ifran att vara inramad av postmodern teori, himtas
denna tendens niring i nypositivistiska forestillningar om vetenskaplig metod
och evidens.

Betecknande for problemet dr Hattie (2012), effektstudiernas i sirklass
klarast lysande stjdrna och omtalad i Kunskapssynen och pedagogiken som precis
den sorts forskare som borde fa storre inflytande pa skolans utformning. Hans
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bok Synligt lirande for lirare introduceras just nu som kurslitteratur pd manga
lararutbildningar. Vid sidan om Synligt lirande kommer vi att himta illu-
strerande exempel fran boken Usmirkt undervisning (Hikansson & Sundberg,
2012), eftersom den har svenska forfattare och dirfor tydliggor att de tankar
Hattie presenterar, inte (bara) r importerade, utan dven producerats for den
svenska utbildningsvetenskapen.

Hatties bok Synligt lirande, och Hikansson och Sundbergs bok Usmirk:
undervisning, innehaller en mingd relativt samstimmiga forslag till hur elev-
ernas prestationer kan forbattras.

* Ert forsta karakedristiskt drag hos dessa forslag ar 6kad synligher:
Malen som eleverna ska striva mot ska stidndigt befinna sig i
synfiltet, for savil larare som elever. Elevernas prestationsforméga,
vid varje given tidpunkt, ska i mojligaste man vara synlig for
lararen — detta ar inneborden av titeln “synligt lirande”. Hattie
beskriver att lirare mdste vara medvetna om vad varenda elev i
klassen tinker”, for att kunna ta detta vetande som utgingspunke
for sin utformning av undervisningen.

 Ett andra karakdiristiskt drag ar medvetenhet. Lirare ska vara
medvetna om att maluppfyllelse 4r vad undervisningen syftar till;
de ska vara medvetna om varfor och hur den undervisning de
bedriver 4r andamalsenlig, for precis de elever som den rikear sig
till. Eleverna, 4 sin sida, ska dven de vara medvetna om vad varje
lektion syftar till, vilka kriterierna 4r for godkint resultat, vad
de har for egna styrkor och svagheter, och vilka strategier de kan
anvinda sig av for att nd malen pa effektivast mojliga sitt.

* Ett tredje karaktdristikum ar sjilvreglering: eleverna ska i mojligaste
mdn formas att sjilva striva efter den 6nskade maluppfyllelsen,
och av ldraren fi hjilp att gora denna strivan si effektiv som
mojligt. De talar hirvid om metakognitiva formagor, som
strategier for ldrande, liksom om ézerkoppling som hela tiden ger
eleverna (och lirarna) uppdaterad information om hur lirandet,
det vill siga prestationsforbittrandet, fortskrider.

For oss framstir det inte alls som férvinande att denna sorts undervisning 4r
mer effektiv vad giller maluppfyllelse an en undervisning dir lirare ibland
siktar mot andra mal 4n de som kan mitas (eller ens de som finns angivna i
styrdokumenten), ddr ldrare och elever forstar sin samvaro i klassrummet pa
andra sitt in som mélrationell, till exempel som ett samtal, som ett gemensamt
sokande efter forstelse, eller kanske helt enkelt som en foreldsning, dér ldraren
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berittar om négot for eleverna, som lyssnar och tinker — och dir sinnebilden
for lirande, till exempel, modellerats efter hermeneutikens évervinnande av
fordomar, eller den kritiska teorins genomskddande frigorelse — snarare dn
idrottarens eller musikerns (i sina respektive kontexter givetvis helt dnda-
mélsenliga) "mélmedvetna dvning”, en formulering som forekommer dver
30 ganger i boken Synligt lirande.

Bilden av vart ldrarutbildningen 4r pa vig kan kompletteras av en analys
av tva helt nyutgivna bocker: Formativ undervisning av Hirsh (2017) och
Att organisera for skolframging av Jarl, Blossing och Andersson (2017), en
till flera andra larobdcker om skolutveckling och kvalitetsarbete. Hirsh tar
avstamp i Hatties motto “kinn din paverkan” och vicker fragor bade kring
hur lirare kan fi sidan kinnedom och vad de ska géra med den. Snarare 4n
elevernas lirande, handlar Hirsh bok om /Jirarnas kunskapsutveckling. Hon
foreslar att lirare ska anlidgga ett utforskande forhillningssitt som innefattar
”problemdefiniering, fordjupning, datainsamling och analys i férhallande till
det innehall man anser att man behover arbeta utvecklande med” (sid. 7). For
att fi grepp om sin undervisning ska lirare anvinda enkiter, klassrumsobser-
vationer och intervjuer. Hirsh relaterar sin metodik till lesson study, learning
study och aktionsforskning.

Helt avgérande for att forstd denna ambition att aktivera ldrarna till
ett utforskande forhillningssitt, 4r att deras metodiska och kritiskt reflek-
terande process ska vara inramad av de mél som finns formulerade i skolans
styrdokument. Eller som Hirsh (2017) formulerar det: “Naturligtvis ska
utgdngspunkten vara kursplanernas texter, dir de férméagor beskrivs som
undervisningen ska utveckla hos eleverna” (sid. 60) och "I sitt arbete med
undervisning ska lirarna alltid ha en férankring i vergripande nationella
mil f6r utbildningen och dmnet” (sid. 88). Det utredningsarbete som lirarna
anmodas att bedriva 4r med andra ord uteslutande inriktad mot att uppfylla
styrdokumentens malbeskrivning.

Vi kan forstd bide Hatties (2012) strdvan efter att gora eleverna sjilv-
reglerande och Hirshs (2017) strivan efter att gora ldrarna till utredare i termer
av interpellation. Effektiviteten ska okas, foreslar Hattie, genom att eleverna
“ldr sig att bli sina egna ldrare” och lir sig virdesitta “sin egen lust att ldra”
(sid. 16); de ska fas att "inse varfor de maste satsa pA malmedveten 6vning och
koncentrera sig pa lirandet” (sid. 132). Hirsh argumenterar for hur lirares
“nyfikenhet pa lirandets mysterium leder till lust att utforska undervisningen
och klassrumspraktiken” (sid. 5). Liksom eleverna, ska lirarna forstd att det ar
roligt att forbattra. Nir det lyckas har deras identitet och sjilvforstaelse stilles i
resultatforbittringens tjanst. De har formatts att vilja systemet, kan man siga.

En sista dimension av den bild vi vill teckna ges i boken Azt organisera for

skolframging av Jarl, Blossing och Andersson (2017). Dir ligger fokus pa skolan
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som organisation. Framgangsrika skolor karaktiriseras av "samf6rstand och
samordning’; pa framgingsrika skolor finns det "gemensamma forestillningar
om vad det innebdr att arbeta pa den aktuella skolan” vilka innefattar att det
ir “elevernas lirande och resultat som stir i centrum for lirarnas arbete”. P4
en framgangsrik skola upprepar rektorn “som ett mantra”, att “alla ska ha
minst godkinda betyg och komma in pa gymnasiet, kosta vad det kosta vill”
(sid. 73). I en framgangsrik kommun skapades en "benchmarkingprocess”
som gjorde att “skolorna fick upp 6gonen f6r skolutveckling och méjligheten
att forbittra resultaten” (sid. 79). Vi far intrycket att framgéngsrika skolor
fungerar som organiska helheter — en intervjuad rektor talar om skolan som
en “stor familj” (sid. 76) — dir alla dr 6verens och drar it samma hall. En
lirare pa en framgangsrik skola talar om ledningskulturen i termer av "En
jarnhand i en mjuk vante” (sid. 73). Framgangsrika skolor priglas av att det 4r
tydligt att det finns "gemensamma ramar som ldrarna bor halla sig inom” (sid.
74). Mindre framgéngsrika skolor karaktiriseras av "fokus pa annat n elevers
resultatutveckling” (sid. 109), liksom av att ldrare agerar mer som individer
in som delar av en storre helhet.

Vad vi tycker oss kunna se i dessa fyra bocker, 4r att frigan om vad som ir
virt att veta, liksom mojligheten att striva efter sidant som inte gar att mita,
framstar som irrelevant, ja rent av olimplig att dgna sig at for savil elever
som ldrare. Det resultatfokuserade utbildningssystem som tonar fram i dessa
fyra bocker dr inte bara totalitidrt i en byrakratisk bemirkelse av att reglera
minniskors handlande i riktning mot forutbestimda mal — dess talespersoner
forsoker dessutom sa gott det gar att stilla minniskors sjilvforstielse och
identitet — deras kirlek och passion — i systemoptimeringens tjanst. Savil elever
som ldrare och skolledare anmodas att arbeta sjilvstindigt och ta ansvar, att
vara inspirerade och inspirera — men hela tiden f6r mal som de inte har nagot
inflytande 6ver.

Vi vill pdminna om att minniskor ocksd formas av formen av de verk-
samheter de ar en del av, och inte enbart av det som kommer till uttryck
i tal och text. En elev som genom “malinriktad 6vning” och 7sjilvreglerat
lirande” lyckas prestera bra i imnena demokrati och kritik, har drfor, imnena
till trots, mycket mer visat att hon ir férmogen att framgingsrike delta i en
odemokratisk praktik, dn visat prov pd demokratiskt och kritiskt tinkande
(och 4n mindre demokratiskt och kritiskt handlande, givetvis).

Forvisso ar Enkvist och hennes medforfattare inte sirskilt intresserade av
varken demokrati eller kritik, utan forstar elevers nirvaro i skolan snarast som
en distraktion, som forhindrar det enligt dem helt avgorande arbetet med att
“inhdmta kunskap” och "lira sig fakta”. Men dven detta arbete riskerar att
reduceras till tom formalism, om den process som representeras av Hattie
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och hans meningsfrinder tilldts fortsitta. Relationen mellan mitbara skol-
prestationer och kunskaper virda namnet ir nimligen langt ifran sjilvklar.

Intressant nog skriver faktiskt Hattie (2012) sjilv om detta i Synligt lirande.
Under rubriken ”Resultat av skolframging” konstaterar han att "den bista
prediktorn for hilsa, rikedom och lycka senare i livet inze ir skolprestationer
utan antalet ar i skolan” (sid. 19). Detta tycks underminera hela aterstoden
av boken — vars syfte ju dr just att forbattra elevernas skolprestationer. Varfor
ska samhillet intressera sig for detta projekt om skolprestationer bidrar sa lite
till hilsa, rikedom och lycka? Hattie besvarar denna fraga genom att tala om
vikten med att hilla kvar eleverna i skolan:

Att stimulera elever till fortsatt lirande 4r ett hogst 6nskvirt resultat av
skolgangen och eftersom manga elever fattar beslut om fortsatta studier
nir de 4r mellan 11 och 15 ar betyder det att skolan och upplevelsen
av larandet i dessa aldrar maste vara produktiv, utmanande och enga-
gerande for att sikerstilla bista mojliga chans for att eleverna stannar

kvar i skolan (sid. 19).

Inte ens Hattie sjilv verkar tro att de prestationer hans bok handlar om
motsvarar kunskaper med betydelse for elevernas tillvaro utanfér skolan.
Istallet ligger resonemanget i linje med sociologen Collins (1979) teori om
credentialism, som siger att skolgingens betydelse i stort sett kan reduceras till
anvindbarheten av betyg och examina. Vi dr 6vertygade om att denna teori
blir allt mer triffande, ju mer malet for skolans verksamhet reduceras till att
producera mitbara resultat.
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