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ABSTRACT

I denna studie utforskas ett litteraturarbete som involverar en lirare och en grupp
andraspriksinlirare inom grundliggande vuxenutbildning. Den aktuella kursen ir
Svenska som andrasprak Delkurs 3. Syftet med studien 4r att utforska och synliggéra
de litteracitetspraktiker som erbjuds under moment som fokuserar pi romanens
sprak. Materialet grundar sig pa observationer, ljudinspelningar och insamlat
liromaterial. Analysen vilar primdrt pd Luke och Freebodys litteracitetspraktiker,
Langers teori om textrorlighet samt Bernsteins utbildningssociologiska teori. 1
analysen betraktas litteraturarbetet som samspelande litteracitetspraktiker, dir arbetet
med romanens sprak utgér en sirskild textanvindningspraktik. Resultatet visar att
lararen i diskussioner kring ord, uttryck och spraklig stil f6r uppmarksamheten till de
centrala karaktirernas egenskaper och utveckling genom romanen. Detta medfor att
textanvindningspraktiken samspelar med en betydelseskapande praktik, dir de
betydelser som utforskas i interaktionen 6verskrider betydelsen av de enskilda ord
och uttryck som viljs ut och diskuteras. Detta kan tillmitas viktiga stéttande
egenskaper i en undervisningsgrupp dir majoriteten av eleverna skulle ha svirt att
forstd romanen pd egen hand. I artikeln diskuteras dven hur fokuset pa romanens
sprak Oppnar upp for en textanalytisk litteracitetspraktik.

INTRODUKTION

Trots att komvux 4dr en skolform med fler deltagare dn gymnasieskolan,
beforskas den relativt sillan (Vetenskapsradet, 2019, s. 18). Av elever som
studerar pa grundliggande nivd dr 95 % utlandsfédda, en andel som dessutom
Okar (Skolverket, 2018a). Det medfor att den allra stérsta kursen inom grund-
liggande vuxenutbildning (grundvux) dr svenska som andrasprak.
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Undervisningen pa denna kurs, som inte sdllan stricker sig 6ver flera terminer,
har blivit mycket sparsamt belyst 1 forskning jimfért med gymnasiekurser i
svenska som andrasprak (se nedan) och dven i férhallande till svenska for
invandrare (sfi) (jfr t.ex. Carlson, 2002; Flyman Mattsson, 2016; Franker,
2011; Notlund Shaswar, 2014; Rydell, 2018; Wedin, Rosén & Hennius, 2018).

Den lirare som deltar i féreliggande studie anvinder sig av skonlitteratur
for att frimja elevernas sprakutveckling. Romanen kan ur detta perspektiv ses
som en killa till sprikligt infléde, dir nya ord lirs in implicit (jfr Krashen,
1985), men ocksa som ett led i ett sprakfokuserat lirande (se Nation, 2013;
Schmitt, 2008). Tidigare forskning har visat att explicita och strukturerade
metoder for ordinlirning har en gynnsam effekt (Nassaji, 2003; Nation, 2013;
Yousefi & Biria, 2018). Utgingspunkten f6r denna artikel dr dock inte att
utforska huruvida den studerade undervisningen har positiva effekter pa
elevernas inlirning och lisférstaclse. Arbetet med ord, uttryck och spraklig
stil ses istillet som en /itteracitetspraktik, alltsd som ett sirskilt sitt att anvinda
och kommunicera kring texter, som samspelar med andra litteracitetspraktiker
under litteraturarbetet. Romanen som utgdr utgiangspunkten for litteratur-
arbetet dr Eftermiddagarna med Margueritte av Marie-Sabine Roger fran 2013.

I nationell forskning om undervisning i svenska och svenska som
andrasprak stills ofta sprik och litteratur samt form och funktion mot varandra
p4 ett sdtt som riskerar att vara mindre belysande £6r undervisningspraktiker,
sasom 1 andraspriaksundervisning, dir lirare behéver arbeta med sprak och
textbetydelser samtidigt (jfr t.ex. Economou, 2015, 2018; Liberg, Wiksten
Folkeryd & af Geijerstam, 2012; diskuteras i Walldén, 2017, 2019a, s. 89).
Foreliggande studie har forutsittningar att nyansera denna bild och samtidigt
belysa hur lirare pa grundvux stottar eleverna nir de stills infér den avsevirda
sprakliga utmaningen som det innebidr att lisa en autentisk roman pa
malspraket, nidgot som inte har belysts tillrdckligt i tidigare forskning.

Syftet med denna artikel dr att utforska och synliggéra de
litteracitetspraktiker som erbjuds i ett litteraturarbete med vuxna andraspraks-
inldrare under moment som fokuserar pa romanens sprik. De specifika
forskningsfragorna lyder:

e Vilka litteracitetspraktiker involverar liraren eleverna i nir hon
uppmirksammar ord, uttryck och spriklig stil i den aktuella
romanen?

e Hur kan relationen mellan dessa litteracitetspraktiker forstds?

De teoretiska utgiangspunkterna fér att besvara dessa frigor framgir i
avsnittet nedan.
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TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I detta avsnitt diskuteras de teoretiska ramverk som har anvinds f6r att belysa
det aktuella litteraturarbetet. Jag redogdr inledningsvis hur litteraturarbete kan
forstds som samspelande litteracitetspraktiker. Sedan klargérs hur Bernsteins
utbildningssociologi  (1990/2003, 2000) kan anvindas for att forstd
litteraturarbetet som del av en undervisningspraktik.

Litteraturarbete som samspelande litteracitetspraktiker
Litteracitetspraktiker handlar om hur texter férstds, anvinds och interageras
kring i1 sociala sammanhang (se t.ex. Street 1984; Gee 2015). I denna studie
betraktas det litteraturarbete liraren leder i linje med en sadan social syn pa
litteracitet. Detta innebédr att jag intresserar mig for hur textsamtalen
reflekterar undervisningens sammanhang och mal (se dven Walldén, 2019b).
Eftersom elevernas nirmaste horisont for studier pa grundvux i regel ér att
fortsitta studier pd gymnasieniva, och sedan vidare pa hdgskolenivi, kommer
litteraturarbetet att betraktas som en form av skollitteracitet. Hur arbetet med
romanen relaterar till sammanhang utanfér skolan, sisom fritidslisning och
lisning inom yrkeslivet, limnas didrmed 4t sidan.

Analysen baserar sig mer specifikt pd Freebody och Lukes inflytelserika
resursmodell som utvecklades f&r att belysa OSmsesidigt beroende
litteracitetspraktiker inom utbildning (Freebody & Luke, 1990; Luke &
Freebody, 1999). I ett tidigt skede anvindes istillet termen ro/fer (se Freebody
& Luke, 1990) men den 6vergavs till f6rman f6r praktiker £6r att betona hur
olika forhallningssitt till text uppstir genom social interaktion snarar 4n
genom individers anpassning till forutbestimda roller (diskuteras i Luke &
Freebody, 1999).

Betydelseskapande litteracitetspraktiker bestar enligt Freebody och Luke
(1990) av att forstd vad texter handlar om pi ett sdtt som motsvarar
forfattarens intention, medan ‘zextamvindande litteracitetspraktiker —ror
anvindningen av texter i sociala praktiker fOr att uppni olika mél. Sedan
innebir fextanalytiska litteracitetspraktiker, f6r Freebody och Luke, en kritisk
granskning av hur texten dr sammansatt av en person med en viss orientering
eller attityd till informationen. En siddan analys kan friligga hur texten
vidareférmedlar vissa ideologier och idésystem. Min anvindning av termen
textanalys i fOreliggande studie innefattar dven att analysera och klassificera
romanen med hjilp av litteraturvetenskapliga termer (se t.ex. Martinsson,
2018, s. 50). Freebody och Luke (1990, ss. 7-8) beskriver dven kodknickande
litteracitetspraktiker, som handlar om att hantera skriftens teknologi géllande
exempelvis ldsriktning och relation mellan grafem och morfem.
Kodknickande beaktas dock inte i foreliggande studie, eftersom den
involverar inlirare som har limnat den mest grundliggande
litteracitetsutvecklingen bakom sig.
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For Luke och Freebody ir litteracitetspraktikerna nédvindiga komponenter i
litteracitetsutvecklingen. De samspelar med varandra och bildar ett
tolkningsramverk som gér det méjligt att se vilka praktiker som erbjuds i
undervisningen och vilka som skulle kunna utvecklas (Luke & Freebody,
1999). De framstar dirfér som en fruktbar utgangspunkt f6r att utforska och
synliggbra litteracitetspraktiker under ett litteraturarbete med vuxna
andraspraksinldrare. I denna studie betraktar jag textanvindningspraktiker
som grundligeande f6r Ovriga litteracitetspraktiker. Betydelseskapande,
kodknickande och analytiska praktiker bygger, enligt min uppfattning, pa
olika sitt att anvinda sig av texter i undervisningssammanhanget. Dessa
praktiker behéver saledes medieras genom textanvindningspraktiker.

Freebody och Luke betonar sjilva hur textanvindning i skolan handlar om
att uppna olika institutionella utbildningsmal. Lirare formedlar férvintningar
pa elevernas textanvindning genom att bekrifta, korrigera och styra
diskussioner i vissa riktningar (Freebody & Luke, 1990, ss. 11-12). Denna
textanvindning kan sedan i hégre eller mindre grad Aaterspegla text-
anvindande litteracitetspraktiker utanfér skolan. En aspekt av text-
anvindning som jag inte fokuserar pi i foreliggande studie dr kunskap om
texters syften, tinkta mottagare och sociala funktioner (se t.ex. Franker, 2013,
2016). Uppmairksamheten riktas dd mot texterna egenskaper istillet for hur
de kommer till anvindning i undervisningssituationen.

Det finns anvindbara paralleller mellan ramverket for litteracitetspraktiker
och Judith Langers teori om fem faser i byggandet av forestillningsvirldar
(1995/2017, 2011). Betydelseskapande praktiker motsvarar, enligt min
tolkning, faserna a#t kliva in i och rira sig igenom forestallningsviriden (Langer,
1995/2017, ss. 37-40). Det innebir att lisaren bildar sig en inledande
uppfattning om karaktirerna, hindelserna och miljéerna i boken som sedan
tordjupas och utvecklas nir lisaren fir mer kunskap om texten och relaterar
den till tidigare erfarenheter och kunskaper. Dessa faser kan dven rymma
virderingar av karaktirer i boken och deras handlingar (jfr Tengberg, 2011
om virderingsorienterad ldsart). Fasen a# stiga ut ur texcten och omprova vad man
vet £Ot vilka lirdomar som kan dras av texten (Langer, 1995/2017, ss. 40—41).
Den relaterar didrmed till textanvindande praktiker. Fér Langer innebir detta
en genomgripande och transformativ forindring som ger nya perspektiv pa
tillvaron. Jag menar dock, som framgir i redogérelsen f6r Bernsteins teori
nedan, att det tillhér normalfallet att texter anvinds inom utbildning for att
lira om foreteelser utanfdr texten. Nir ldraren tillsammans med eleverna
uppmairksammar romanens sprak, som ett led i ett sprikfokuserat lirande,
sker det, enligt min mening, med utgangspunkt i denna fas. Langer beskriver
dven en fas dir verket objektifieras utifrin exempelvis olika ideologiska,
historiska och litteraturvetenskapliga perspektiv (se Langer, 1995/2017, ss.
41-42). Detta motsvarar min forstielse av textanalytiska praktiker (se ovan).
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En slutlig fas, dir inldraren gir ut ur forestillningsvirlden och ror sig vidare,
har inte beaktats i foreliggande studie.

Langers faser foljer, liksom Luke och Freebodys litteracitetspraktiker, inte
en viss sekvens; de fungerar istillet som resurser eller potentialer att utnyttja
och skapa forutsittningar f6r i undervisningen. I denna studie fG&redras
termen  fitteracitetspraktiker framfoér faser eftersom den tydligare for
uppmitksamheten till interaktionen och det sociala sammanhanget for
boksamtalen. Langers teori har dock ett virde £f6r studien dd den tydligt visar
hur olika faser eller praktiker kan samspela med varandra i pedagogisk praktik
(Langer, 1995/2017, s. 45, se dven Walldén, 2019b). Interaktionen kan
dirmed uppehilla sig vid exempelvis betydelseskapande och textanvindning
pd samma ging istillet for att sorteras under den ena eller den andra typen av
litteracitetspraktik (jfr Winlund, Lyngfeldt & Wengelin, 2017). Att jag i denna
studie mer konkret visar samspelet mellan olika litteracitetspraktiker ger ett
bidrag till hur Luke och Freebodys teori kan anvindas fér att utforska en
péagdende undervisningspraktik.

Bernsteins utbildningssociologiska teori

For att studera litteraturarbetet i det aktuella klassrummet anvinds dven
Bernsteins sociologiska teori i linje med den tolkning och operationalisering
av teorin som gors i min avhandlingsstudie (Walldén, 2019a). Avhandlings-
studien baserar sig pd ett annat empiriskt material men belyser ocksi
textsamtal av olika slag (se dven Walldén, 2019b).

Bernstein beskriver bland annat hur diskurser och praktiker utanfér skolan
rekontexctualiseras inom skolan som en f6ljd av utbildningens specifika funktion
(Bernstein, 2000, ss. 32-33; Walldén, 2019a, ss. 25-27). En konsekvens av
detta dr att skonlitteratur oundvikligen anvinds inom utbildningsinstitutioner
(se dven om textanvindning ovan). Detta giller dven om fokus for
litteraturarbetet riktas mot verket som sadant (intrig, uppbyggnad, historiska
sammanhang etc.) snarare 4n mot mal rérande sprakutveckling eller som ett
underlag for att diskutera samhilleliga foreteelser. Jag finner det darfoér
mindre belysande att stilla litteraturens egenvirde mot litteraturens
anvindning (diskuteras i Thavenius, 2017, ss. 79-90; Ohman, 2015, ss. 93—
94) eller stilla sprakfokuserad undervisning mot meningsfullt arbete med
skonlitteratur (se t.ex. Economou, 2015, 2018; Liberg et al., 2012). En central
utgangspunkt for analysen 4r att undervisning mycket vil kan réra sig mot
flera mal, och dirigenom aktualisera olika typer av textanvindning, samtidigt.
Detta dr sirskilt relevant fér andraspraksundervisning dir det ofta ir
nédvindigt att arbeta med sprak och dmnesspecifika textbetydelser parallellt
(diskuteras i Gibbons, 2000; Sellgren, 2011; Walldén, 2019a).

Tva andra termer som ér sirskilt centrala 1 foreliggande studie ar snstruerande
respektive reglerande diskurs (se Bernstein, 2000, ss. 12—14; Walldén, 2019a, s.
20). Instruerande diskurs utgdrs av kunskaper och firdigheter. I freliggande
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studie bestir denna diskurs 1 hog grad av den valda skonlitterdra boken samt
av ord och uttryck samma bok innehaller. Reglerande diskurs, 4 andra sidan,
giller 6verféringen av virden, sisom férvintningar pa elevernas beteenden,
karaktir och sitt. I undervisningen av vuxna andraspraksinlirare kan en
reglerande diskurs ta sig uttryck i férvintningar pa att eleverna ska visa
attityder och férhallningssitt till den instruerande diskursen och till de
aktiviteter som ldraren involverar eleverna i. I slutinden handlar det om att
visa upp den sortens deltagande som krivs for att kvalificera sig vidare i
utbildningssystemet. En central punkt i Bernsteins teori dr att den
instruerande diskursen alltid dr inbdddad i reglerande diskurs (se Bernstein,
2000, ss. 12—14; Walldén, 2019a, s. 299). Interaktionen kring ett avgrinsat
undervisningsinnehall, sisom ord, uttryck och spraklig stil i en roman, kan
darfor ge ledtradar till mer 6vergripande mal fér undervisningen.

I analysen intresserar jag mig dven for undervisningens zrammning. Det
handlar om vilken grad av kontroll liraren utévar i interaktionen med eleverna
(Bernstein, 1990/2003, s. 31, 2000, s. 13). En lirare kan, sdsom inte sillan
toresprikas, 6verlimna en visentlig del av kontroll till eleverna genom att
stilla 6ppna, utforskande frigor (se t.ex. Dysthe, 1996; Langer, 1995/2017;
Mercer & Littleton, 2007; diskuteras i Walldén, 2019a, s. 33). For att involvera
eleverna i en dialog om romanen, och dirmed stétta deras deltagande i
litteraturarbetet, kan det dock vara nédvindigt att liraren intar en viss
position till texten (diskuteras i Ohman, 2015, s. 43). Det skulle innebira en
starkare inramning om ldraren tydligt skulle sitta agendan for samtalen kring
verket (se Walldén, 2019a, s. 29). Undervisningens inramning handlar dven
om den tidsplanering samt de aktiviteter och uppgifter som omgirdar
lisningen. Om ldsningen 1 hég grad ér strukturerad av ldraren dr inramningen
stark, vilket kan tillmdtas en stottande potential (se t.ex. Morais & Neves,
2001; Notlund, 2019; Walldén, 2019a). Vikten av ett strukturerat
litteraturarbete i andra- och frimmandespraksundervisning betonas i tidigare
forskning (se t.ex. Barrette, Paesani & Vinell, 2010; Hammond, 2000).

I analysen utforskar jag inte 1 férsta hand inldrarnas méte med texten och
anvindning av olika lisarter (jfr Economou, 2014, 2015; Tengberg, 2011).
Fokus ligger istillet pd hur liraren involverar eleverna i olika litteracitets-
praktiker. Anvindningen av Bernsteins teori har utsikter att bidra till
forstdelsen av litteraturanvindningen som en del av en undervisningspraktik.

Tillimpning i studien

For att besvara forskningsfrigan om vilka litteracitetspraktiker ldraren
involverar eleverna i under litteraturarbetet kommer en analys genomféras av
hur den studerade interaktionen reflekterar betydelseskapande, text-
anvindande och textanalytiska praktiker. Med st6d i Langers teori kommer
jag dven att belysa relationen mellan dessa praktiker, exempelvis huruvida
sprakfokuserade aktiviteter (som en del av en textanvindningspraktik) leder
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bort samtalen frin romanen eller om de dven bidrar till att bearbeta romanens
innehall (som en del av en betydelseskapande litteracitetspraktik). Slutligen
bidrar Bernsteins teori till analysen av lirarens aktiva roll for att forma de
aktuella litteracitetspraktikerna i undervisningens sociala sammanhang.

LITTERATURARBETE I ANDRASPRAKSUNDERVISNING

I detta avsnitt redogor jag for tidigare nationell forskning om litteraturarbete
i andraspraksundervisning. Vissa av studierna ir utpriglat litteraturdidaktiska,
medan andra belyser litteraturarbete som en del av ett storre
undervisningssammanhang.

Mozhgan Zachrison (2014, ss. 115-118) problematiserar i en etnografisk
avhandlingsstudie ett undervisningsuppligg kring romanen Grabben i graven
bredvid av Katarina Mazetti pd grundvux eftersom sprdaket dr komplext
samtidigt som forstdelsen av verket beror pa kulturell kunskap som eleverna
inte kan forutsittas ha. Ett stérre matt av stottning framgir i en
toljetorskningsrapport av Anita Norlund och Elisabeth Persson (2017) om
samundervisning av elever som ldser svenska respektive svenska som
andrasprak pa gymnasiet. Nagot som belyses sirskilt dr ett litteraturarbete
under den forsta gymnasickursen med utgingspunkt i Selma Lagerlofs Kejsarn
av Portugallien. Av rapporten framgar hur litteraturarbetet var sekvenserati fyra
delar och féljdes upp genom veckovisa gruppdiskussioner och lixférhor.
Detta beskrivs i termer av en stark inramning som fungerar stéttande (se
Bernstein, 2000). Norlund och Persson beskriver dven hur ldrarna involverar
cleverna i ordférradsarbete och dd fér uppmirksamheten till sprakliga
foreteelser, sisom prefix, samt att de infor litteraturvetenskaplig terminologi.
Detta framgar dven av en artikel som bygger pa samma projekt (Norlund,
2019). Varken rapporten eller artikeln ger nigon nidrmare belysning av
interaktionen och betydelseskapandet under samtalen (jfr Freebody & Luke,
1990). Jonas Asklund (2018) wutforskar ett litteraturarbete pa ett
introduktionsprogram f6r nyanlinda i gymnasiedldern. Analysen visar att
eleverna  genom  bildstdd,  rollspel  (sitting  drama”)  och
argumentationsévningar far méjlighet att vixla mellan olika ldsarter och fo1-
handla om identiteter. Den aktuella romanen, Lever du? av Annelie Drewsen
och Christina Wahldén, dr littldst och handlar just om en nyanlind tonaring
och hans tillvaro i Sverige. 1 analysen uppmirksammas inte sprakliga
utmaningar under litteraturarbetet.

Aven om aldersgruppen avviker visentligt finns det starka paralleller
mellan féreliggande studie och analysen av lislixeforberedande textsamtal i
min avhandlingsstudie (Walldén, 2019a). I dessa samtal férklarar lararen ord
och uttryck fran en kapitelbok i undervisningen av andraspraksinldrare i
arskurs 1. Resultatet visar att lirarens forklaringar féretridesvis sker isolerat
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fran inneborder i sjilva texten. Kommunikationen kring ord och uttryck
tycktes siledes inte ge mdjligheter till kodknickande, betydelsekapande,
textanvindande eller textanalytiska praktiker. En mer adekvat formulering, i
ljuset av den mer utvecklade operationalisering av Freebody och Lukes
modell som foreslas ovan, dr att eleverna erbjéds en textanvindningspraktik
som i ringa utstrickning 6ppnade upp f6r betydelseskapande, kodknickande
och textanalytiska praktiker. En annan studie av andraspriksinlirares
litteracitetspraktiker 1 tidiga skolar visar att litteraturabete 1 hog utstrickning
sker utan stottande samtal (Winlund, Lyngfeldt & Wengelin, 2017). For-
fattarna lyfter fram att detta begrinsar moijligheten till att delta i
litteracitetspraktiker. Stéttande kvaliteter framgar dock i Walldén (2019b) som
visar hur kunskap om narrativ genrestruktur fungerade som en referenspunkt
for att forhandla om textbetydelser i drskurs 1. Objektifierandet av under-
visningstexterna  tycktes  didrmed  frimja en  betydelseskapande
litteracitetspraktik.

Det finns slutligen ett fatal studier som fokuserar litteratursamtal 1 svenska
som andrasprdk pa gymnasiet. Eva Hultin (2006, s. 225 ff)) finner att
litteratursamtalen i en grupp med andraspraksinlirare i hég grad orienterar sig
mot att diskutera kulturella fenomen och normer. Catharina Economou
undersoker i tvd studier litteratursamtal bland andraspréksinlirare i Svenska
som andrasprdk B. Studierna sker inom ramen for ett litteraturprojekt hon
sjilv leder. I den ena studien (Economou, 2015) anvinds Marjaneh Bakhtiaris
Kalla det vad fan du vill. Resultatet visar att eleverna speglar sig i innehéllet och
diskuterar samhalleliga problem utifrin boken. Economou belyser inte den
undervisning som har foregitt samtalen, men det framgar att det har funnits
uppgifter och stddmaterial, riktade mot ordférstielse och sammanfattningar,
avsedda att stotta andrasprikselevernas forstaelse av bokstavliga innebérder.
Den andra studien giller ett litteraturarbete med Hjalmar Séderbergs Doktor
Glas (Economou, 2014). Economou visar att andraspriksldsarna dr
kompetenta genom att vixla mellan olika ldsarter och anvinda olika strategier,
Economous benidmning pd Langers faser. Inledningsvis uppmirksammar
eleverna obekanta ord och uttryck, samtidigt som de rekonstruerar bokens
hindelseutveckling. Detta kopplar Economou till Langers férsta och andra
fas, i linje med min egen tolkning av teorin. En virderingsorienterad ldsart (se
Tengberg, 2011) ir framtridande, nir de diskuterar protagonistens agerande
och motiv. Economous studier synliggér hur lisarna responderar pa texterna,
men de belyser endast i begrinsad utstrickning ldsningen som en del av en
undervisningspraktik styrd av en pedagogisk avsiktlighet.

Flera av dessa studier om litteraturarbete i andraspraksundervisning
fokuserar pa olika sitt att kommunicera kring och respondera pa text, men
belyser inte ldrarens och elevernas aktiva arbete med romanernas sprak:
antingen for att sidant arbete inte sker eller f6r att det inte prioriteras som ett
analytiskt fokus. Med foreliggande studie av litteracitetspraktiker som erbjuds
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1 ett litteraturarbete med vuxna andraspriksinlirare under moment som
fokuserar pa romanens sprik ger jag ett kunskapsbidrag.

MATERIAL

Denna artikel bygger pa en empirisk undersékning av undervisning i svenska
som andrasprdk pd grundvux. Empirin har skapats genom observationer,
ljudinspelningar (ca 65h) samt insamlat undervisningsmaterial under hosten
2018. Metoden kan beskrivas som etnografiskt inspirerad i linje med studiens
syfte att utforska litteraturarbete som en del av en social praktik (se t.ex.
Joénsson, 2007). Studien som helhet involverar tvd lirare och deras respektive
undervisningsgrupper. Kontakten med lirarna etablerades genom mitt
professionella nitverk. Det r6r sig saledes delvis om ett bekvimlighetsurval,
men dven om ett strategiskt urval eftersom jag visste att lirarna skulle arbeta
med skonlitteratur och andra typer av texter under tidsramen f6r studien. 1
denna artikel fokuserar jag pd en del av det insamlade materialet: ett
litteraturarbete som strickte sig 6ver fyra veckor och som leddes av en av de
deltagande lirarna (ca 20h ljudinspelning). Egenskaper hos ett litteraturarbete
senare under hésten som leddes av den andra deltagande liraren belyses i en
kommande publicering (Walldén, kommande) dir det framgir att eleverna
gavs moijlighet att anvinda sina kunskaper och erfarenheter fr att ifragasitta
forfattarens perspektiv och dirmed involvera sig i textanalytiska litteracitets-
praktiker. I féreliggande artikel ges en detaljerad analys av sprakfokuserade
samtal under det foOrsta litteraturarbetet samtidigt som jag, genom
tillimpningen av Bernsteins och Langers teorier, utgar frin en bredare
teoretisk bas. Med hjilp av stédanteckningar och genomlyssningar
identifierades samtal som rdrde ord, uttryck och spriklig stil under
litteraturarbetet. Dessa transkriberades i enlighet med en skriftspriksnira
norm (jfr Norrby, 2014, s. 102). Sprikliga avvikelser gillande exempelvis
meningsbyggnad och kongruens har bevarats, for att spegla elevernas
sprakliga niva. I transkriptionerna anvinds versaler fér metakommentarer,
-7 f6r avbrutet tal och (...)” for osiker transkription.

Transkriptionerna ldstes igenom upprepande ginger, jimférdes med
faltanteckningar och prévades mot det teoretiska och analytiska ramverk som
har presenterats ovan. Det innebar mer konkret att jag utforskade hur
interaktionen aterspeglade olika typer av litteracitetspraktiker, Langers faser
och egenskaper gillande inramning samt reglerande/instruerande diskurs.

Angiende etiska stillningstaganden (Vetenskapsradet, 2017) informerades
eleverna och lirarna i de aktuella undervisningsgrupperna savil muntligt som
skriftligt om studiens syfte, datainsamlingsmetoder och forvintade
publikationsformer. Jag framh6ll ocksa att deltagande 1 studien var helt
frivilligt och méjligt att avbryta ndr som helst, vilket dven lirarna betonade
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infor eleverna. Samtliga elever valde, liksom ldrarna, att ge ett skriftligt
samtycke till att delta. Bade lidrare och elever har pseudonymiserats.

Liraren som leder litteraturarbetet, i studien kallad Anita, har gymnasie-
lirarexamen i svenska och historia med senare pdbyggnad i svenska som
andrasprak. Hon har arbetat pa komvux 1 6ver 20 ar och dr forsteldrare vid
tidpunkten for studien. Sedan 2010 har hon uteslutande undervisat i svenska
som andrasprik. De 26 elever som Anita undervisar, och som ocksd deltar
studien, ldser vid tidpunkten f6r studien Delkurs 3 i Svenska som andrasprak
pé grundliggande nivé (se Skolverket, 2017). Kursen erbjuds 1 intensivfart,
vilket innebir att den gar pa heltid och ska klaras av pa 10 veckor. Ett godkint
betyg pa delkurs 4, motsvarande slutnivin fér grundskolan, ger sedan
mojlighet att studera svenska som andrasprik pd gymnasial nivd. Den
lirarledda undervisningen sker mandag till fredag under f6rmiddagstid. Anita
har undervisat méinga av eleverna i gruppen sedan delkurs 2, medan andra har
blivit inplacerade pa delkurs 3. Undervisningen ir alltsd niviagrupperad, men
liraren uppger att den sprakliga nivan bland eleverna dnda varierar stort.
Eleverna kan i allminhet antas befinna sig en god bit frin att studera svenska
pd samma nivd som de gymnasiestudenter Economou (2014, 2015), Hultin
(2006) samt Norlund och Persson (2017) har studerat, vilket gér lirarens
aktiva stottning dnnu mer angeldgen att belysa.

Liraren uppger att manga av eleverna dr ovana lisare av skonlitteratur dven
pa sina férstasprak, samtidigt som de moéter den sérskilda utmaningen att lisa
pa ett andrasprak och tilligna sig boken rent sprakligt. Det bor noteras att i
kursplanerna for sfi, som eleverna kan forutsittas ha genomgitt, nimns inte
litteratur eller skonlitteratur alls (se Skolverket, 2018b). Sfi-kurserna har ett
starkare fokus pa funktionell sprakférmdga, medan de nationella kurserna pa
grundldggande nivd i hogre grad speglar Lgrl1 med ldsning av skonlitteratur
som en del av det centrala innehallet (Skolverket, 2017, jfr Skolverket, 2018c).
Studien inleds knappt halvvigs in i delkursen, och klassen har just bérjat
arbeta med det aktuella skonlitterira verket.

Om romanen och litteraturarbetet

Den bok som anvands, Effermiddagarna med Margueritte av Marie-Sabine Roger,
handlar till stor del om den ovintade vinskap som utvecklas mellan Germain,
det medelalders, vilbyggda och knappt liskunniga berittarjaget, och den
forsynta, vilartikulerade och pensionerade forskaren Margueritte efter att de
méts 1 en park och uppticker ett gemensamt intresse av att rikna duvor.
Romanen aterges till stora delar av inre monolog dir berittarjaget vaxlar
mellan att berdtta om sina eftermiddagar med Margueritte och att reflektera
Over andra episoder i livet. Dessa involverar uppvixten med en kirlekslos
mor samt tillvaron i en kamratgrupp ddr han, som har svirt att félja mer
komplexa samtalsimnen och inte tillhér dem som “kan tala val”, ofta blir
driven med. Germain fastslir redan i inledningen av romanen att hans liv har
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forindrats sedan han triffade Margueritte. Genom tillbakablickar framgar det
hur hans syn pa sig sjilv, stillningen bland vdnnerna och den till en bérjan
ytliga relationen med flickvinnen férindras allt eftersom han genom
Marguerittes forsorg lir sig ldsa och fir tillgdng till det sprak och den kunskap
som finns i bocker. Romanen har filmatiserats, men varken liraren eller
eleven nimner denna film under de textsamtal som har observerats.

Tidigare forskning beskriver olika bevekelsegrunder for att vélja litteratur i
andraspraksundervisning. En roman kan vara ett viktigt verk inom en
nationell kanon, vara upphéjt inom virldslitteraturen eller ge ingangar till
diskussioner om aktuella férhdllanden i mélsprakslandet (se t.ex. Economou,
2014, 2015; Carroli, 2011; Hultin 2006). Ur dessa perspektiv kan valet av
denna relativt ansprakslésa franska roman ses som mindre vintat. En
intressant aspekt dr ocksa hur romanens sprak paverkas av Gversittningen
fran franska. En ndrmare analys och problematisering av detta ryms dock inte
inom studiens syfte; fokus riktas istillet mot kvaliteter i samtalen om
romanen.

Anita beskriver sjilv, bade infér mig och infér eleverna, boken som en
feelgood-roman som man blir glad av att ldsa. Att den édr av littsammare
karaktir innebir dock inte att den dr ldttldst: liraren framhaller tvirt om f6r
eleverna att Effermiddagarna med Margueritte har en mer komplex struktur dn
boken de liste under f6rra delkursen (Selma Lagerlofs Kejsarn av Portugallien)
och att romanen dr vald for att utmana dem. Det ar férsta gangen hon
anvinder den aktuella romanen i en elevgrupp.

Det studerade litteraturarbetet stricker sig 6ver fyra veckor. Eleverna
forvintas lasa ett visst antal sidor (ca 50) varje vecka och férbereda sig infér
bokdiskussioner i1 grupper. Liraren har dven delat ut ett sd kallat ldsstod
bestdende av frigor och ordférstielsetrining (se nedan) samt en lislogg. Den
senare dr enligt ldraren inspirerad av Aidan Chambers tankar om boksamtal
(se Chambers, 1998) och innebir att eleverna ska skriva ned sddant fran
lislixan som de gillar, ogillar, undrar Sver eller kan relatera till tidigare
erfarenheter. Lisloggarna limnas in via skolans digitala kommunikations-
plattform och lises av liraren infér diskussionerna men blir inte f6remal f6r
aterkoppling eller bedémning. Jag far uppfattningen att detta ir ett etablerat
sdtt fOr ldraren att arbeta med romaner som ér bekant f6r de elever som f6ljt
hennes undervisning fran féregiende delkurs.

De veckovisa boksamtalen féljer ocksa en bestimd form: forst ndgra
allminna frigor om ldsningen fran liraren, sedan samtal i grupper som foljs
upp 1 helklass. I anslutning till boksamtalen férekommer dven
kommunikationsévningar och andra aktiviteter med utgangspunkt i ord och
uttryck som ldraren har valt ut. Lisningen dr siledes starkt inramad pa ett
overgripande plan (se Bernstein, 2000), med avsikten att stotta och folja upp
elevernas lisning.
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RESULTAT

Analysen kommer nidrmast att fokusera de delar av litteraturarbetet som ror
specifika ord och uttryck frain romanen. Direfter belyser jag mer allminna
samtal om romanens sprak och stil.

Ord och uttryck: med utgangspunkt i en spriakfokuserad
textanviandningspraktik

Foljande utdrag ér talande for hur liraren uppmirksammar ord och uttryck
under litteraturarbetet. Samtalet dger rum under ett moment dér eleverna ska
visa forstielse f6r ord och uttryck fran romanen genom att anvinda dem i
meningar som de formulerar pd skrivtavlan. Dessa ord hade valts ut av
liraren, och férekom i det ldsstdd eleverna erbjéds anvinda under
litteraturarbetet. Den specifika forklaringen giller ordet d/ta.

L: Jag bakade bréd i helgen. Och sé vet ni dd blandar man jist och vatten
och mjélk och vad jag nu har i mitt bréd. Och sen sa handlar det om att
jag miste arbeta med degen si att det blir jimn och fin. S4 att jag haller
upp degen framfér mig och sen si iltar jag den. VISAR MED GESTER
Det dr en vildigt monoton rérelse, jag héller pa si hir ganska linge.

E: Regelbundet.

L: Regelbunden jimn rérelse. Och om jag haller pd sa hir ganska linge s
kommer resultatet att bli riktigt bra, det blev jittefina brod och jag tror det
handlar om mitt férarbete. Jag dltade ordentligt. Eh och sen sa anvinder
vi precis som ni siger detta i andra sammanhang ocksd. Ndr man inte
riktigt slutar och prata om nagonting, nir man inte slipper det. Ndr man
inte hittar nya infallsvinklar utan det 4r samma sak man pratar om hela
hela hela tiden. Vi har Francine i boken. Hon ir jitteledsen och hon griter
mest men om Francine hade haft en annan personlighet si hade hon
kanske hade altat den hir férlusten. Hon 4r ju jtteledsen att Youssef har
limnat henne. Men hon hade kanske pratat om det. Har ni haft den typen
av vininnor som har liksom pratat om en separation hur linge som helst
och liksom inte slutat? D4 iltar man ndgonting. Och en del av er kanske
tycker att jag dltar vissa saker hir, dom hir som jag SKRATT kommer
tillbaka till. Men alltsd nir jag bakar da dr ilta alldeles neutralt, det ar
ninting som jag maste gora for att mitt bréd ska bli bra. Men om man
sdger att man dltar problem dé dr det nigonting negativt. Att man fastnar
i en viss tankeging. En del av er kanske tycker att Anita dltar om
ordkunskap eller ordférstielsestrategier eller ninting sidant men det kan
jag bjuda p4. Jag tror det fyller en funktion det dltandet.

Liraren forklarar den konkreta betydelsen av dla genom att relatera till
brédbak och gestalta med gester. Sedan forklarar hon ordets Gverforda
betydelse, nir hon kopplar ordet till en karaktir i boken som eventuellt skulle
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kunna idlta ett problem. Dirmed f6r hon uppmirksamheten till en viktig
hindelseutveckling i boken, som rér relationen mellan tvd karaktirer. Hon
poingterar dven virdeladdning som den Overférda betydelsen har: ”nir jag
bakar da dr 4lta helt neutralt ... [m]en om man sdger att man 4ltar ett problem
da dr det nagonting negativt”.

Sammantaget kommunicerar ldraren en instruerande diskurs om ordets
innebord, samtidigt som ordet anvinds for att ge innebdrd 4t vad som sker i
boken. Kommunikationen kring ordet kan dirmed sigas inga i en
betydelseskapande litteracitetspraktik. Att liraren skimtsamt ndmner sitt eget
dltande av ord och uttryck bidrar till att férklara ordets 6verférda betydelse
utifrin gemensamma undervisningserfarenheter, men pekar dven ut en
reglerande diskurs som hon har s6kt etablera i undervisningsgruppen: att
arbeta aktivt med att utveckla ordférridet och att anvinda olika strategier f6r
att f6rstd nya ord i texter. Detta visar hur instruerande diskurs 4r inbdddad i
reglerande diskurs.

Ett viktigt underlag for litteraturanvindningen dr det ldsstod ldraren ger
eleverna varje vecka. Det bestdr av olika frigor om den aktuella delen av
romanen som dr kategoriserade pd foljande sitt: ”pa raderna”, “mellan
raderna” och ”bortom raderna”. Friagorna aktualiserar ddrmed olika sitt att
relatera till texten, eller olika lasstrategier (jfr t,ex, Huang & Newbern, 2012;
Olin-Scheller & Tengberg, 2016; Palincsar & Brown, 1984). Sedan finns det
iven ett avsnitt som ber eleverna forklara ord och uttryck frin romanen. Aven
om eleverna inte férvintas redovisa svar £6r ldraren utgor lisstodet ett viktigt
underlag for litteracitetspraktikerna i klassrummet, exempelvis for sidana
samtal om ord och uttryck som analyseras ovan. Ett staiende inslag under de
veckovisa bokdiskussionerna dr dven att eleverna ska samtala i grupper om
sadant i ldsstodet som har varit svart att besvara. Nedanstiende excerpt ér
fran ett uppfoljande helklassamtal, dér liraren har fragat om eleverna behévde
hennes hjilp med att reda ut nigon innebord.

L: Har det varit nagra ord eller uttryck som har varit sa svara att ni vill ha
min hjilp med dom nu? Ar det néanting vi ska hjilpas it med innan ni gar
vidare? Naima?

Naima: Jag hat en friga om Margueritte arbete.
L: Ja, Marguerittes arbete, vad 4r det hon har gjort egentligen?

Naima: Han sa att hon jobbade som vindruvas kidrnas vad heter det
forskare.

L: Kommer du ihdg vilken sida du ldste det pd Naima? 51? Ska vi titta pa
sidan 51 vad det stdr. /.../ Andra stycke pa sidan 51. "Hon har doktorerat,
fast hon ér ingen ldkare, hon var det 1 vixter. Hon studerade druvkirnor.’
/ .../ Marguetitte hon har precis som Robert fortsatt att studera. Hon har
varit doktorand, hon har doktorerat och hon har forskat. Robert han
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intresserar sig ju for andraspriksinlirning och andrasprikspedagogik. Och
Margueritte hon har varit biologiskt intresserad och tittat pa druvkdrnor. Sa
att ndgon form av biolog skulle jag tro att hon har varit och undersékt
kidrnorna i druvan. Hur druvor sprids.

Naima: Men kan inte vara det karnkraft for att han nimner det?

L: Nej, utan det, om du tinker dig vindruvor, dom hir sma kidrnorna inuti
druvorna, dom har hon varit intresserad av och undersokt.

Naima: Ah, okej.

I lisstodet finns det en friga ”pd raderna” om en central karaktirs,
Marguerittes, yrkesbakgrund, vars svar eleven Naima nu undrar om. Liraren
torklarar inneborden 1 as# doktorera genom att dra nytta av elevernas kunskaper
om min roll som forskare i klassrummet. Liraren foérklarar dven dmnet
karaktiren har doktorerat i, och av elevens svar att doma verkar det vara just
detta som véllade oklarhet: ’kan inte vara det kdrnkraft”. Genom sin friga
svarar Naima upp mot den reglerande diskurs som liraren har etablerat om
att uppmirksamma okinda ord och uttryck i texten. Samtalet dr samtidigt
inriktat mot att bilda sig en inledande uppfattning om en central karaktir i
boken, och kan férstds som ett led i att trida in i textvirlden genom att delta
i en betydelseskapande litteracitetspraktik. I nedanstiende exempel berdrs
istallet huvudpersonen och berittarjaget 1 romanen.

L: Allt i allo, vad 4t det for nagonting? /.../ Malee?

Malee: Att det betyder att personen jobbar lite av varje.

L: Att gora lite av varje. Ja, alright. /.../ Katetina?

Katerina: Det dr en person som kan olika typer av arbetsuppgiftet.

L: Olika typer av arbetsuppgifter.

E: En person kan gora lite sma saker och lite stora saker.

L: Okej okej, ja, absolut. Kommer ni ihag hur det har anvints i romanen?

E: Det dr Germain, han siger jag har inte utbildning men jag ir jag tror jag
ar allt i allo. Han kan fixa mycket hemma. Hans jobb ocksd som malare.
Han har en gird som odlar gronsaker.

L: Eh Germain han har ju inte nagon yrkesutbildning. Det dr inte si att
han kan s6ka jobb som elektriker eller mekaniker eller nigonting. Men den
typen av jobb han soker, da jobbar han pa féretag och han hjilper till med
det som behovs. Det som ska biras, det som ska plockas undan, det som
ska stiddas etc. Han dr allt i allo.
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Samtalet giller uttrycket a/lt 7 allo, efter att en elev har skrivit meningen pa
tavlan 7Allt i allo har deltagit i tivlingen” fOr att visa forstielse for ordets
betydelse. Istillet for att utvirdera meningen stiller liraren fragan till
elevgruppen om vad ordet betyder. Liraren tar emot olika svar om vad det
betyder och frigar sedan hur det anvinds i romanen. En av eleverna nimner
hur bokens protagonist, Germain, gor olika sysslor hemma och dven arbetar
som malare. Liraren podngterar da att karaktdren inte har nigon
yrkesutbildning och att han dd far séka jobb som allt i allo for att utféra
enklare arbetsuppgifter. Att samtalet om uttrycket riktas mot karaktdrernas
utbildning och yrkesbakgrund indikerar, liksom tidigare, en textanvindande
litteracitetspraktik som dven frimjar en betydelseskapande praktik.

Vissa av de uttryck som uppmirksammas fran romanen dr idiomatiska
uttryck som dr ovanliga och svartydda. I samtalet nedan undrar en elev, Maria,
over formuleringen att ga pa i ullstrumporna som ingar i lisstddet infér den
aktuella diskussionen.

Maria: Ett uttryck till. G4 pa ullstrumporna.
L: Beritta vilken sida.
Maria: Sidan 116.

L: Okej. Hir pratar Germain om att han har ju liksom inte blivit sadir
riktigt bra uppfostrad. Han har ju inte haft ndgra férdldrar som har pratar
med honom och diskuterat och férklarat varfér man ska gora si eller sa.
Och sa siger han da: Sd dérfor gir jag alltid pa i ullstrumporna.

Naima: Han menar han vill inte ta hinsyn LARAREN VISSLAR till andra
kinslor eller jag bryr mig inte.

L: Att han blir lite klumpig. Lite klumpig. Han har inte den dir riktiga
finkdnsligheten. Han vill vil. Nir Francine ar jatteledsen f6r att hon har
blivit limnad, d4 férsoker han pa ett vildigt klumpigt sitt att trésta henne.
Han siger saker som han menar snillt men det blir inte snillt och Francine
hon blir bara dnnu ledsnare och griter dnnu mer. Han gir pi i
ullstrtumporna. /.../

Katerina: Kanske han gér nagot utan att tinka mycket.
L: Ja, ja. Ja och han saknar den hir sociala smidigheten.

Liararen forklarar uttrycket dels utifran Germains bakgrund, dels med hinsyn
till hur han misslyckas med att trésta en vin. Han vill vdl” men dr “lite
klumpig”. Tva andra elever kommer med inspel som beskriver hur han ”inte
ta[r] hdnsyn” och “gér ... utan att tinka”. Liraren omformulerar svaren mer
nyanserat: att han saknar ’social smidighet” och finkinslighet”. Forklaringen
tydligedr innebérden av uttrycket, men ger ocksd betydelse 4t bokens
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protagonist och berittarjag. Det sker dterigen ett samspel mellan en text-
anvindningspraktik och en betydelseskapande praktik.

Otrden och uttrycken fran romanen anvinds dven i olika typer av
samarbets- och kommunikationsévningar. Infér helklassamtalet nedan har
eleverna, som sitter i grupper, fatt olika ord och uttryck pa lappar utdelade till
sig. Uppgiften dr att komma Sverens om ordens innebdrd inom gruppen och
sedan férmedla den till resten av klassen genom férklaringar och synonymer.

E: Det ir ett substantiv som betyder ett par av nigot. Och det finns i
romanen Germain och Margueritte.

L: Just det. Ett par. Ett par.
E: Ett par av skor eller strumpor.

L: Men hérni ni kan titta pa mig. SATTER SIG PA LARARBORDET
OCH VISAR FOTTERNA /.../ Och precis som [namn] siger, Germain
och Margueritte. Dom dr ju kompisar. Dom ir ett pat. Men de dr vildigt
olika. Hon 4r liten och han ir stor, hon dr gammal och han dr—

E: Matchar. Matchar inte.

L: Matchar inte. Hur kan man sidga det med ett uttryck? Dom ér ett omaka
par. Det dr dom. D4 ser det inte likadant ut, d4 4r det stora skillnader. Det
ir som Germain och Margueritte, dom ser inte ut att passa ihop. Det dr
som om jag hade kommit med en svart sko och en rosa sko.

Uttrycket som ska férklaras dr omaka par. Eleven som har som uppgift att
forklara preciserar att det dr fragan om “ett substantiv som betyder ett par av
ndgot” och hinvisar till de tvd centrala karaktirerna i boken: ’Germain och
Margueritte”. Att eleven sdger ”substantiv’” visar att det finns en metaspraklig
nirvaro i kommunikationen; under dessa moment uppmuntrar ldraren
eleverna att anvinda sig av sprikvetenskaplig terminologi som synomymer,
motsatser och namn pé ordklasser vilket kan ses som en del av en reglerande
diskurs. En annan elev foreslar “ett par av skor och strumpor”. I detta lige
sitter liraren sig pa ldrarbordet och visar upp fétterna. Hon ber sedan
eleverna att tinka sig att hon hade olika firger pa skorna, vilket ger en konkret,
observerbar innebord 4t uttrycket. Sedan kopplar hon, liksom eleverna som
fran borjan hade uppgiften att forklara, uttrycket till karaktirer i boken: ”"Dom
ar ett par. Men de dr vildigt olika.” En elev féreslar nu ”matchar inte”, varpa
liraren ber om ett alternativt uttryck. Sedan sidger hon, mdjligen efter ett
ohorbart elevsvar, ’omaka par” och upprepar till sist parallellen mellan omaka
skopar och de omaka karaktirerna i boken. Vid detta tillfille ger interaktionen
runt orden och uttrycken inte bara betydelse 4t karaktirerna, utan at
relationen mellan dem.

Karaktirernas egenskaper och férhillande till varandra dr dterkommande
referenspunkter i den betydelseskapande litteracitetspraktik liraren leder. Det
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ir patagligt, inte minst, 1 diskussioner kring ord och uttryck med olika stilvirde
i boken. Nedanstiende excerpt dr frin en liknande aktivitet som féregdende
exempel.

Malee: En person bodde da alltid pa en lokal eller ett stille. Den person ir
en....

E Stammis. SKRATTAR

L: Jajemen, absolut. Margueritte hon hade férmodligen anvint det hir
substantivet, man ér stamkund om man handlar pa samma stille eller gar
pad samma restaurang si dr man stamkund. Och Germain och hans
kompisar dom ar stammisar pa krogen ddr dom brukar triffas for att ta ett
glas. Stammis det 4r det hir mer vardagliga. Och kanske ni som gillar
ordbildningsprinciper och ordféstielsestrategier kanske kidnner igen den
hir delen, "is". Till exempel i dagis, nu har jag limnat barn pd dagis pa
morgonen. Daghem har blivit dagis. Nir barnen dr lite stérre si gir de pa
fritis. S4 det finns en del ord med det hir is pa slutet.

Nir Malee forklarar ordet stammis framhiver liraren dess stilvirde. Liraren
knyter nu an till karaktirerna i boken, genom att nimna hur Margueritte hade
foredragit stamkund” medan ”Germain och hans kompisar dr stammisar pa
krogen”. Samtidigt f6r hon uppmirksamheten till suffixet -is som hon menar
kanske kinns igen av de elever ”som gillar ordbildningsprinciper och
ordfdrstaelsestrategier”. Innebdrder i romanen relateras dirmed till kunskap
om spraklig form, samtidigt som liraren ger uttryck fo6r en etablerad
reglerande diskurs om att anvinda strategier fOr att granska och férstd okdnda
ord.

Observationer om stilvirde i de ord och uttryck liraren har valt ut
kommenteras ibland mer kortfattat:

L: Intriffat, hur ska vi forklara det ordet?
E: Hinda. /.../

L: Och det hir det dr ju ett Margueritte-ord. Det dr ett Margueritte-ord.
Det ar ett formellt verb.

Vilutbildade Margueritte fir representera ett formellt sprakbruk, medan
Germain far representera motsatsen, som i den korta excerpten nedan.

L: Och hir har vi Germain och vi har lirt oss nu att Germain han pratar
vildigt informellt och vildigt vardagligt och anvinder en hel del slang. Och
kvartar det dr slang for att sova. Han vill veta var hon bor och var hon
sover.
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Denna dubbla blick pa sprakliga foreteelser och egenskaper hos karaktirerna
ir en central del av den reglerande diskurs liraren etablerar genom dessa
moment, och visar hur eleverna foérvintas delta i textanvindande och
betydelseskapande litteracitetspraktiker.

Sprak och karaktirer i utveckling: med utgiangspunkt i en
betydelseskapande praktik

I analysen har jag hittills fokuserat pa kommunikation kring bestimda ord och
uttryck. De olika aktiviteterna framstir som tydliga led i ett sprakfokuserat
lirande (se Nation, 2013; Schmitt, 2008) som inte desto mindre erbjuder en
betydelseskapande litteracitetspraktik. Romanens sprik dr dock dven ett tema
i mer allmidnna samtal kring romanen. Under dessa gors, liksom tidigare, ofta
kopplingar till romanens centrala karaktirer. Excerpten nedan dr frin ett
samtal tidigt 1 litteraturarbetet.

L: Spinnande situation i den hir boken fér Germain, atminstone i bérjan
av boken nir vi lir kinna honom sa talar han ju vildigt vardagligt och vi
far en massa uttryck som ér bra att anvinda till vardags och si kanske en
del uttryck som jag inte riktigt kinner mig bekvim med att anvinda. Och
Margueritte. Hon uttrycker pa ett helt annat sitt. Hon ar vaildigt artikulerad
och akademisk. Sa att vi far olika sidor av spriket i den hir romanen.

De ord som liraren inte riktigt kdnner [sig] bekvim med” r6r sannolikt ord
tor konsdelar, sexuellt umginge och svordomar. Sidana férekommer i
romanen men blir inte féremal f6r explicit diskussion. Skillnaden 1 sprakbruk
mellan karaktirerna stryks under av liraren, samtidigt som formuleringen
“atminstone i borjan av boken” ger en féraning om att huvudpersonen
kommer att forindras.

Detta dr nagot liraren dterkommer till ndr hon leder samtalen kring
romanen: hur protagonistens sprakbruk relaterar till dennes utveckling genom
romanen. Det dr pdtagligt i utbytet nedan, ocksd fran inledningen av
litteraturarbetet. Lararen stannar da till vid en elevgrupp nir de samtalar om
diskussionsfrigor liraren har delat ut. Den aktuella frigan uppmanar dem att
beskriva Germain.

Maria: Jag tror det faktiskt. Att han inte r helt normal.

L: Beratta. Hur tinkte du.

Maria: Jag vet inte, det dr det sittet han skriver som dom siger. Han bétjar
beritta om nanting och sen han forlorar r6d trdd och sen 4 okej jag maste
nu komma tillbaka och sen han bérjar igen och sen har han hoppar igen
och igen. Sd att han berittar och sen hoppar igen.
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L: Jag ska inte avsl6ja vad som hinder i den hir boken men si mycket kan
jag sdga att Germain han kommer att forindra sig jattemycket genom den
hir boken. Tink nu pa det hir ni sdger hur han berittar. Kommer det att
dndras lingre fram i boken? Kommer hans sprik att férdndras?

Samtalet ovan sker i en elevgrupp, men speglar dven ett uppféljande
helklassamtal. Maria konstaterar att Germain inte tycks vara “helt normal”
och att han férlorar r6d trad”. Detta dr ndgot flera elever framfér i
inledningen av litteraturarbetet. Liararen svarar att huvudpersonen “kommer
att torindra sig jattemycke?’ och uppmanar eleverna att observera ”hur han
berittar”. Ndr Maria uttrycker forvirring kring karaktirens sitt att berdtta och
liraren dterigen aviserar hur romanen kommer att utvecklas sker det med
utgingspunkt i en betydelseskapande litteracitetspraktik. Att liraren sedan ber
elevgruppen att ligga mirke till férindringar i hur karaktiren berittar innebir
atminstone potentiellt en 6ppning mot en textanalytisk litteracitetspraktik dar
romanens egenskaper betraktas mer distanserat. Med detta intar liraren dven
en tydlig position i férhallande till romanen, nir hon pekar ut en sirskild
foreteelse med betydelse f6r karaktirens, och d4ven romanens, utveckling. Att
boken inte birs upp av en stark intrig och tydlig hindelseutveckling spelar
sannolikt in hir; ldrarens position till det ldsta kan ses som ett sitt att stirka
inramningen foér att stotta elevernas betydelseskapande under litteratur-
arbetet.

Berittarjagets sitt att framstilla berittelsen tycks vara ett hinder,
atminstone inledningsvis, for att vissa av eleverna ska kunna trida in i
textvirlden. Nedanstiende excerpt dr frdn ett senare helklassamtal, ungefir
halvvigs genom litteraturarbetet.

L: Eh gillar ni den hir boken? Gillar ni vara nya kompisar Margueritte, och
Germain. /.../

Akram: Jag tyckte inte om den hir boken eftersom det finns inte nagon
trad. For att det 4r komplicerat, jag vet inte vad. Jag glomde ocksa idén,
jag vet inte, han bara hoppar den idén till (den).

Mira: Ja han hoppar.
Akram: Och det var konstigt.
L: Ja, ja. Vi fir se om vi kan hjilpas 4t att hitta en r6d trad. /.../

Katerina: Jag tinker att det finns réd trad och det 4r Germains utveckling.
LARAREN VISSLAR genom lisning. S4 ja vi kan lisa och férsta hur man
kan utveckla sig ndr man funderar 6ver sina kinslor, 6ver sina ja tankar.

Liraren ber eleverna att virdera boken, vilket inbjuder till en textanalytisk
litteracitetspraktik. Akram frustreras av att det saknas en trid och att
berittarjaget “hoppar [frdn] den idén till den”. Det tycks siledes fortfarande
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svart for henne att trida in i textvirlden. En annan elev, Katerina, menar dock,
i linje med ldrarens uppvisade hallning till boken, att den réda triden ir
berittarjagets utveckling. Hon preciserar dven att denna utveckling sker
7genom ldsning”. En central hindelseutveckling i boken dr att Germain,
under sina eftermiddagar med Margueritte, far hjilp att lira sig ldsa.

Nir en elevgrupp, i ett senare skede, svarar pa en diskussionsfriga om hur
huvudpersonens relation med sina vinner utvecklas anvinder de ett férindrat
sprakbruk som en férklaringsgrund.

Akram: De borjade forstda honom och diskutera med honom sakerna. Det
ar inte som innan, dom bara hela tiden dom sa till honom du 4r dum du
forstir ingenting. S4 han har ingen virde. Men nu han hade mycket virde
och dom alla la marke till att han bétjade uttrycka sig pa bittre sitt. Bittre
an innan.

Detta kan tolkas som att eleverna svarar upp mot en reglerande diskurs om
att fista uppmirksamheten vid karaktirens utveckling och sitt att anvinda
spraket 1 boken. Det dr ett tecken pa att de férdjupar sin fOrstdelse av
berittelsen genom att delta i betydelseskapande litteracitetspraktik.

Under det sista lektionstillfillet som observerades diskuteras ett skriftligt
prov liraren hade gett eleverna for att bedéma deras fOrstielse av boken. En
av fragorna rérde just romanens sprak.

Omar: Jag undrar bara om fragan romanens spraket, vad (tvungen) vi
svara?

L: Romanens sprak. /.../Ja, vad skulle man kunna siga om den frigan?
Det dr ocksa nanting vi har diskuterat ganska mycket om inte sant. Mona
vad sdger du?

Mona: Jag tror att det har varit det svaraste f6r mig,. Jattesvart.
Omar: Alltsa jag tror att den hir romanen var spraket varierat.
L: Ett varierat sprak. Ja, hur tinker du da Omar?

Omar: Ibland Germain pratar liksom slangspraket och det mycket diliga
ord som jivla och sa. (Vil du inte skriva det hir.) SKRATT Och ibland
liksom formellt spriket samma som nir Margueritte pratar. Ja alltsa jag
svara pa det hir att det dr varierat sprak.

L: Jamen det dr det ju absolut. Och du uppmirksammar ju ocksd
nagonting viktigt att olika karaktirer uttrycker sig pa olika sitt. Spriket
skildrar deras personlighet pa ndgot vis. Och sen sidger du hir att Germain
han uttrycker sig ju saddr i borjan av boken. Hinder det nigot med
Germains sitt att uttrycka sig?
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Omar: Det blir bittre efter han borja ldsa ndr Margueritte hon (lir honom).
LARAREN VISSLAR

L: Ja, just det. For sa dr det ju. Lasning paverkar ju vart sprik, det utvecklar
virt sprik. Det dr liksom den faktorn som gér att—

Akram: Jag ville bara sdga att jag pratade om Germains sprak. Han var den
huvudkaraktir. Si jag pratade om i den forsta tva delarna och den andra
att det fanns stor skillnad med sprék.

Att diskutera romanens sprik pa det sitt den aktuella frigan kriver, oavsett
om det sker genom ett skriftligt svar pd ett prov eller 1 muntlig interaktion,
kan ses som ett sitt att trida ut ur textvirlden och objektifiera lisningen. Det
utgor alltsd ett steg mot en textanalytisk litteracitetspraktik. En elev, Mona,
nidmner spraket som “det svdraste” medan en annan, Omar, framhaller hur
spraket varierade mellan slang och Marguerittes mer formella sprakbruk.
Efter en uppfoljningsfraga frin liraren papekar Omar att Germains sprak
férindras nir Margueritte lir honom lisa, vilket avslutningsvis dven lyfts fram
av Akram.

Att ldraren ibland ger ifrdn sig visslingar under elevernas svar har inte
kommenterats hittills. Det dr dock pétagligt att dessa visslingar tenderar att
komma just nir eleverna siger nigot om Germains utveckling och férindrade
sdtt att anvinda spraket. Visslingarna spelar dirmed en roll 1 att faststilla en
reglerade diskurs som formar elevernas respons i samspelet mellan text-
anvindning och betydelseskapande. Den bestir av en given position till
romanen och dven av uppfattningar om att ldsning dr sprak- och karaktirs-
utvecklande.

DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Syftet med denna studie har varit att synliggéra de litteracitetspraktiker som
erbjuds under samtal om en romans sprik. Analysen av resultatet visar ett
samspel mellan en textanvindningspraktik och en betydelseskapande praktik
samt att en instruerande diskurs om ords betydelser dr inbdddad i en
reglerande diskurs. Det dr pétagligt genom att eleverna inte bara foérvintas
ut6ka ordfdrradet och tillimpa kunskaper om spriklig form, i linje med en
textanvindningspraktik, utan dven utveckla en viss blick pa den aktuella
romanens karaktirer och forlopp som en del av en betydelseskapande
litteracitetspraktik. Romanen anvinds visserligen som ett redskap for att ldra
om ord och uttryck men det sker samtidigt som ord, uttryck och
observationer om spraklig stil ”anvinds” for att utforska betydelser i det
aktuella verket. En parallell kan ses till en tidigare studie déir fokuset pd
narrativ genrestruktur i drskurs 1 dven frimjade samtal om narrativa texters
karaktirer och hindelseutvecklingar (Walldén, 2019b). Att samtal kring



56  ROBERT WALLDEN

spraklig stil knyts till karaktdrerna samt deras relationer och utveckling genom
ramen gor att betydelseskapandet stricker sig bortom férstielsen av den
aktuella orden och uttrycken. Sittet samtalen utvecklar sig pa under
litteraturarbetets ging tyder pd att betydelseskapande litteracitetspraktiker
stottar eleverna att trida in i textvirlden, sa att de far tag pa den réda trad som
de tycks sakna i inledningen av litteraturarbetet och kan réra sig vidare (jfr
Langer, 1995/2017).

I analysen har jag ocksd visat hur ett fokus pa romanens sprak samt
berittarjagets sitt att beritta ger Oppningar for att objektifiera romanen och
delta i en textanalytisk litteracitetspraktik. Det hade varit moijligt att ta detta
vidare genom att diskutera varfor forfattaren viljer ett sidant berittarjag med
ett sadant sprakbruk. En annan intressant friga dr om, och i sa fall varfor, det
bara dr den inledningsvis klumpiga och knappt liskunniga Germain som
forindras under métena med Margueritte. En diskussion kring sddana fragor
kunde ha f6rt uppmirksamheten till verket som framstéllning och dven till de
virdehierarkier kring sprakbruk, lisning och utbildning som vidareférmedlas
i boken (se Langer, 1995/2017, ss. 41-42; jfr Luke & Freebody, 1999).

Resultatet har i likhet med tidigare studier visat hur eleverna i interaktion
med ldraren skiftar mellan olika ldsarter eller forhallningssitt till texten (jfr
Asklund, 2018; Economou, 2014, 2015; Tengberg, 2011). Den foreliggande
studien ger samtidigt ett kunskapsbidrag, genom att belysa lirarens aktivt
stottande roll 1 sprak- och foOrstielsearbetet med romanen, ett stéd vars
avsaknad har problematiserats i andra studier om litteraturarbete med
andraspraksinlirare (se Zachrison, 2014; Winlund, Lyngfeldt & Wengelin,
2017; Walldén, 2019a). Foreliggande studie synliggdr ocksa hur ambitionen
att arbeta sprikutvecklande med romanen inte reducerar romanarbetet till ett
medel for sprakutveckling; tvirt om &ppnar arbetet med ord, uttryck och
spraklig stil upp for betydelseskapande och textanalytiska litteracitets-
praktiker. Min operationalisering av Luke och Freebody (1999) har bidragit
till att synliggbra just relationen mellan olika litteracitetspraktiker, medan
tillimpningen av Bernsteins teori har visat hur en instruerande diskurs om ord
och uttryck i romanen 4r inbdddad 1 en reglerande diskurs som innefattar ett
visst sitt att forhélla sig till romanens handling och karaktirer (se Bernstein
1990/2003, 2000). Nar liraren belyser sprakliga foreteelser intar hon dven en
tydlig position till verket, som paverkar elevernas betydelseskapande (jfr
Ohman, 2015).

Det teoretiska ramverk jag har anvint i denna studie méjliggor
sammantaget en mer nyanserad forstaelse for litteraturarbete i andraspraks-
klassrummet. Ur ett didaktiskt perspektiv har studien belyst lirarens aktivt
stottande roll samt hur ett fokus pd ord, uttryck och spraklig stil i en roman
dven kan bidra till samtal dir férstdelsen av romanen férdjupas. Det empiriska
underlaget for dessa slutsatser dr begrinsat, men min férhoppning ir att jag
har gett teoretiska verktyg for fortsatta studier av litteraturarbete 1 andra-
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spraksundervisning  som  kan  synliggbra hur samspelet mellan
litteracitetspraktiker paverkas av olika romaner, elevsammansittningar,
undervisningsstilar och didaktiska prioriteringar.
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