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ABSTRACT

Skolsegregations negativa effekter debatteras flitigt ddr bade klass och etnicitet anses
péaverka elevers mojligheter till att lyckas och dir de stora forlorarna ér elever frin
arbetarklasshem som har utlindsk bakgrund. Denna studie riktar istillet blicken mot
en i forskningssammanhang bortglomd grupp, nimligen hégpresterande elever med
utlindsk bakgrund som bor i ekonomiskt bemedlade bostadsomrade och gir i en
innerstadsskola med gott rykte. Pa ett formellt plan ir eleverna inkluderade i det
svenska skolsystemet, majoriteten har hogutbildade férdldrar som kan hjilpa dem att
navigera i det svenska skolsystemet, de har h6ga ambitioner och héga betyg. Dirmed
bidrar de till skolans fortsatta goda rykte. Pa det sociala planet upplever de diremot
att de exkluderas av klasskamrater som refereras till som "svenskarna". Denna
exkludering uttrycks inte verbalt, utan genom sma subtila handlingar i de vardagliga
interaktionerna, i form av mikroaggressioner, nagot som de exkluderade eleverna
kopplar till sin etniska bakgrund. Men eftersom exkluderingen dr outtalad och sker
subtilt, och eftersom lirarna inte kopplar exkludering till en friga om etnicitet, blir
den svar att ifrdgasitta. Resultatet pekar pa att formell inkludering inte per automatik
bidrar till social inkludering. Studien bygger pd deltagande observation i en
gymnasieskola och intervjuer med elever savil som lirare och skolledare.

INLEDNING

Skolsegregationens negativa effekter pa elevers méjligheter att lyckas i skolan
har pa senare ar debatterats flitigt. Fokus har riktats mot elever med utlindsk
bakgrund, dvs. de som sjilva ir eller vars fordldrar dr f6dda utomlands!,
bosatta 1 socioekonomiskt utsatta bostadsomraden i sa kallade segregerade
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fororter (Bunar & Sernhede, 2013; Jonsson, 2007; Kallstenius, 2010; Runfors,
2003; Sernhede, 2011; Wiltgren, 2016). Ett dterkommande tema 1 ett flertal
studier uppmarksammar att dessa elever konstrueras som annorlunda och
underordnade, vilket leder till att de matginaliseras och g6rs till problem som
resulterar 1 uteslutningsprocesser. Dessa studier utgdr en birande grund f6r
forstielse av ojimlikhet i det svenska utbildningssystemet men vi bor dven
inkludera hégpresterande elever och det system som reproducerar deras
sociala positioner, det Gaztambide-Fernindez (2009) benimner som
"studying up".

Denna studie riktar ddrfér blicken mot en 1 forskningssammanhang
férbisedd grupp, nimligen elever med utlindsk bakgrund i en innerstadsskola
med gott rykte, och som inte dr bosatta i omraden som kidnnetecknas av
utanférskap och andra former av socioekonomiska problem. De har bra
betyg, hoga ambitioner och mycket driv. P4 sa vis dr de delaktiga i samhillet
och utgdr exempel pa hur den eftersékta integrationen, i form av formell
inkludering f6r dem som lirt sig att knicka koden till det svenska
utbildningssystemet, fungerar i relation till etnicitet. Den hdgpresterande s
kallade "invandrareleven" i innerstaden destabiliserar svenskheten eftersom
kategorin vanligtvis associerats med férort och ldg prestation. Denna kategori
har egentligen inget namn. Vi talar sillan om “hégpresterande elever med
utlindsk bakgrund”. Det dr en kategori som utmanar forestillningar om
svenskheten och det ickesvenska.

Lyckade skolprestationer innebir dock inte per automatik att elever inte
stoter pd problem. Syftet med det Gvergripande projektet har varit att
undersoka vilka framgingsstrategier hogpresterande elever med utlindsk
bakgrund anvinder, men dven vilka sociala hinder och problem de stoter p4,
och hur de hanterar dessa. I foreliggande artikel kommer jag belysa glappet
mellan formell och social inkludering genom att rikta fokus mot hur eleverna
talar om vad jag kommer att benimna som en subtil form av exkludering (eng:
polite exclusion; Wiltgren, 2020). Syftet med fOreliggande artikel dr saledes att
undersdka hur hégpresterande elever med utlindsk bakgrund upplever social
exkludering i hur de bemdts, tilltalas och interagerar i skolvardagen i relation
till forestillningar kring svenskhet och ickesvenskhet. I fokus ligger elevernas
egna erfarenheter, upplevelser och tolkningar.

SKAPANDET AV VI OCH DOM

En utgingspunkt i denna studie dr att etniciteter skapas och gors, men detta
skapande kriver en motpol, ndgot som uppfattas som annorlunda (Hall, 2000,
s. 147). Eriksen (2007, s. 21 f.) framhiller att etnicitet skapas i métet med
andra grupper och att etnicitet till sin natur inte dr en egenskap hos en grupp
utan en aspekt av en relation. Sjilva gruppbildningarna kring etnicitet kan bara
ske genom att uppritta grinser.
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I slutet pa 1960-talet flyttade antropologen Fredrik Barth (1994) fokus fran
att studera kirnan i etniska grupper till att studera grinser och relationer
mellan grupper. Barth menar att grinserna, liksom medvetenheten om och
uppritthallandet av dem, 4r en férutsittning f6r att etniska grupper ska kunna
existera. Fokus bor dirfor riktas mot uppritthallandet av grinserna (Barth,
1994). Svenskhet har beskrivits som en grins dragen kring en vit tillhérighet
formad genom forestilld likhet och olikhet och handlar om hur man uppfattas
av andra snarare dn om ens egen sjéilvbild (Mattsson, 2005).

Lamont & Molnar (2002) lyfter fram betydelsen av symboliska grinser,
som syftar till att kategorisera omvirlden, inklusive ménniskor, for att gbra
den begriplig. Genom symboliska grinser skapar vi likheter och skillnader
mellan individer och grupper, (sisom etnicitet, kén och klass), ddr vissa
inkluderas i gruppmedlemskap och samhérighet, de uppnér social status och
berittigas resurser. Da enighet rader kring symboliska grinser kan de dverga
till sociala granser och bli begrinsande f6r grupp och individ.

I sitt klassiska verk lyfter Gordon Allport (1979) fram vart medfédda
behov av att generalisera och kategorisera allt i vir virld, inklusive minniskor,
och att vi har en medfédd benigenhet till f6rdomar. Vi dr vaneminniskor
som av bekvimlighetsskal féredrar minniskor som ir lika oss sjdlva. Didremot
menar Allport att férdomar kan minska genom interaktion och kamrat-
effekten. Enbart kontakt ricker dock inte, frigan dr mer komplex dn sa. Det
ar genom att striva mot gemensamma mal och genom att skapa en vi-kinsla
understédd av auktoritet, exempelvis skolan, som férdomar minskar (Allport,
1979). Skolan har med andra ord ett ansvar; det dr svart for enskilda elever att
astadkomma forindring pa egen hand.

Allports kontakthypotes féreslar att kontakt mellan etniska grupper bidrar
till tillit, tolerans och solidaritet mellan ménniskor, medan konflikthypotesen
utgdr frin att méngfald leder till konkurrens Sver resurser, misstro mot
utgruppen och stirkta band till ingruppen. Robert Putman (2007) visar att
bida grundantagandena ér bristfilliga. I mangkulturella lokala samhaillen rader
visserligen misstro, men inte enbart mot utgruppen, utan dven gentemot
ingruppen. Sa vita amerikaner misstror dven andra vita amerikaner, vilket
torkastar bide hypoteserna. Putman foreslér istillet constrict theory som dven
tar hinsyn till individens sociala kapital. Manniskor som bor i etniskt blandade
omraden, tenderar att ha ldgre socialt kapital i form av sociala nitverk, vilket
1 sin tur péverkar deras syn pd och relation till sambhillet i stort, till
lokalsamhillet, och till manniskorna som bor dir. En av Putmans slutsatser
dr: dir social nirhet ir stor, kinner vi samhorighet och gemenskap, men dir
den sociala distansen ir stor, rader ett avstindstagande och en exkludering ur
gemenskapen. Putman menar att vi behéver rekonstruera sociala identiteter,
inte enbart migranters utan sambhillets i stort, samtidigt som vi uppmuntrar
multipla identiteter som ser sig sjilva som en del av samhillet. Den stora
utmaningen f6r moderna samhillen 4r ddrmed inte att géra immigranter som
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"oss", utan att skapa ett nytt, brett och inkluderande "vi", genom att
rekonstruera mangfald som inte suddar ut etniska skillnader, utan skapar
overgripande identiteter (Putman, 2007).

Trots att grinserna har blivit mer flytande vore det ett misstag att utgd fran
att kategoriseringar blivit oviktiga. Frigor kring identiteter har snarare blivit
allt viktigare med tiden (Hall, 2000). Frigan kring tillhérighet aktualiseras
frimst ndr man sjilv blir exkluderad (Anthias, 2006). Pa ett liknande sitt
menar Sara Ahmed (2010) att vita kroppar smalter si vil in med omgivningen
att de blir bekvima och kidnner sig hemma i institutionella sammanhang,
alltmedan icke vita kroppar blir synliga, obekvima och stoppade.

Ahmed framhaller att vithet inom institutioner sisom skolan 4r osynlig fér
dem som besitter den, men dven for dem som blivit si vana vid dess
normerande makt att de ldrt sig att inte se den trots att de sjilva inte dr
inkluderade i1 den. Ahmed menar vidare att rum orienteras mot vithet och
resulterar i en institutionalisering av en viss “likhet” som far icke vita kroppar
att kdnna sig obekvima, utsatta, osynliga och annorlunda nir de tar upp detta
utrymme (Ahmed 2010, s. 58).

Utbildningssystemet gynnar med andra ord vita elever frin resursstarka
hem, men hégpresterande elever tenderar att se sin framgang i meritokratiska
termer; det dr deras harda arbete som berittigat dem privilegier (T6rnqvist,
2015). Framgingsrika elever som inte hor till normen i friga om klass och
hudfirg moéter dock problem i form av férdomar, exkludering och
osynliggérande fran saval skolan som institution som skolkamrater och lirare
(Kuriloff & Reichert, 2003; Lund, 2015). Medvetenheten om riskerna med att
socialt inte héra hemma i elitskolor gor att manga hogpresterande elever med
utlindsk bakgrund viljer bort dessa skolor, trots att de har de betyg som krivs
(Bunar, 2010; Lund, 2015). De som scker sig till hogpresterande skolor dir
majoriteten av eleverna dr vita med medelklassbakgrund, kdnner krav pi
anpassning inte bara akademiskt utan dven socialt (Gaztambide-Fernandez,
2009; Kuriloff & Reichert, 2003; Lund, 2015). Elever som inte lever upp till
kraven riskerar olika former av utstétning.

Inom forskningsfaltet kritiska rasstudier uppmirksammas
mikroaggressioner, en subtll form av rasism som manifesteras genom
vardagliga, subtila, verbala och icke verbala nedsittande handlingar riktade
mot minoriteter. Eftersom mikroaggtressioner uttrycks subtilt, ofta saknar
onda intentioner, och 4r i vissa fall outtalade, kan de verka harmldsa och
dirfor svéra att ifrdgasitta. Samtidig kan deras effekter vara smartsamma for
de utsatta (Kholi & Solérzano, 2012). Effekten av en enskild mikroaggression
kan vara minimal, men nir de kontinuerligt upprepas riskerar effekterna att
kulminera i diskriminering (Sue, 2010). Forskningstraditioner av idag
uppfattar etnicitet som socialt konstruerat men empiriska studier pekar pé att
etnisk bakgrund péaverkar hur vi relaterar till minniskor (Gruber, 2007,
Kallstenius, 2010; Lund, 2015; Runfors, 2003; Wiltgren, 2014).
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METOD OCH BESKRIVNING

Denna studie tar sin utgingspunkt i en anrik innerstadsgymnasieskola i en
medelstor svensk stad. Under en termin f6ljde jag en gymnasieklass under
lektioner, raster och i matsalen. Programmet har internationell inriktning och
kriver godkint intridesprov i matematik och engelska, som ir arbetsspraket.
Majoriteten av skolans elever har svensk bakgrund. Klassen jag féljer har
internationell intiktning och lockar ménga elever med utlindsk bakgrund som
utgor cirka tvd tredjedelar av klassammansittningen. Rektorn rekommenderar
klassen i samridd med lirare, med motiveringen att det dr en klass med
ambitidsa, hgpresterande elever, men dven att klassen utgor ett bra exempel
pé lyckad integrering. De flesta elever kommer frin medelklasshem och har
hégutbildade férildrar. En stor andel dr fodda i Sverige men har férildrar
som har migrerat, en del elever dr nyanlinda som lockas av att arbetsspraket
ir engelska.

De nyanlinda har i vissa fall f6ljt med férdldrar som fatt arbete 1 Sverige,
men nagra kommer fran konfliktdrabbade omraden, eller dr hir for att
studera. Utover deltagande observation utférde jag 36 enskilda intervjuer med
elever, 1 gruppintervju (med 5 elever), 5 enskilda intervjuer med lirare, samt
1 enskild intervju med skolledare. Eleverna liksom ldrarna fick vilja om de
ville hédlla intervjuerna pa svenska, engelska eller bada spriken. En av
intervjuerna holls pa engelska och arabiska. Forskningsprojektet ér etiskt
granskat och alla namn som férekommer 1 texten dr fingerade. Analyserna
bygger pa tematisk analys dér intervjutranskriptioner kombineras med
filtanteckningar i en kodning vars syfte dr att upptidcka aterkommande teman
som relaterar till studiens syfte (jfr Braun & Clarke, 2006). Tematisk analys
bygger pd otaliga lisning av det insamlade materialet i sGkande efter teman,
det vill siga sammanhingande och meningsfulla monster i materialet som har
relevans for forskningsintresset. Vissa teman uppmirksammades redan 1 ett
tidigt skede av studien. Ett sddant var den exkludering elever med utlindsk
bakgrund beskrev redan vid vart férsta méte, och som jag sedan kunde
observera och utforska under intervjuerna.

Studien tar sin utgangspunkt i skolvardagen, men de handlingar och
erfarenheter som utspelar sig dir dr en del av en stérre kontext. George
Marcus (1998) ser etnografi som strategiskt situerad med vilket han menar att
lokal etnografi kan hjilpa oss att forsta inte bara det lokala subjektet, utan
dven nagot mer generellt, till exempel hur inkludering och exkludering kan
samverka, i en storre samhillskontext.

TYDLIGA MEN OUTTALADE GRANSER

Lingst bak i klassrummet sitter Maral, Tuva, Patrick, och Ida péd rad.
Eleverna arbetar enskilt och koncentrerat med att 16sa uppgifterna i
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biologiboken. Plotsligt suckar Tuva hogt och talar uppgivet om att hon
inte forstar.

Patrick skrattar vinskapligt 4t hennes hoga suck och bérjar forklara.
Maral skrattar med och foérsoker hjdlpa honom med férklaringen. Nir
Patrick talar nickar kamraterna instimmande, de haller 6gonkontakt och
bekriftar med smd, subtila m-ljud. Men ndr Maral talar, tystnar de andra,
de kastar en hastig blick mot henne, men vinder snabbt bort blicken.

Patrick fortsitter sin forklaring och fragar om Tuva forstir. Det gér hon
inte och alla skrattar. Aven Maral skrattar, men ingen tittar pa henne. Maral
fragar om de har gjort uppgiften pa sida 86. Tuva stirrar med en tom blick
framiét, medan hon skakar pa huvudet. Patrick skakar ocksd pa huvudet,
med blicken fist i binken. Ida skruvar pé sig men svarar inte.

Go6r man den uppgiften sa klarnar det, fortsitter Maral. Ingen svarar.
Patrick dterupptar samtalet, de skojar och skrattar. Maral goér ett flertal
forsok att skratta med, hon sticker in kommentarer som passar in i deras
samtalsimne, och vid de tillfillena bekriftar de henne genom en hastig
blick, genom att nicka kort eller svara enstavigt pa hennes fragor.

Under hela lektionen dr det ingen som stiller fragor till Maral eller nappar pa
samtalsimnen hon introducerar. Svaren hon far bestir av ja eller nej. Men
ingen dr verbalt otrevlig eller elak mot henne. Klasskamraterna besvarar trots
allt hennes fragor och de tittar emellandt pa henne nir hon talar. Diremot tar
de inga initiativ till att tilltala henne, de behaller inte 6gonkontakt och Tuva
som sitter nidrmast, sitter aningen vind bort fran Maral, med ryggen lite mot
henne. Dessa och liknande former av mikroaggressioner kan vara svara att
opponera sig mot, eftersom de ir subtila, outtalade och saknar férmodligen
onda intentioner (Kholi & Sol6rzano, 2012; Sue, 2010).

Eleverna i klassen har bestimda sittplatser som de sjilva gbr ansprik pa.
De som kallas svenskarna, dir Patrick, Tuva och Ida ingar, sitter sig utmed
hégra sidan av klassrummet. Resten, som utgdr cirka tvi-tredjedelar av
klassen, sitter utspridda utmed klassrummets vinstra sida och mitt. Men
ibland hamnar man pa “fel” sida, som Maral tycktes géra den dagen. Endast
négra fa elever bryter mot de oskrivna reglerna och férklaras av eleverna som
undantag. Emanuel beskriver det som féljande; "there might be like two
Swedish among us but they have very different personalities from the ones
sitting on the other side".

Uppdelningen i klassrummet dr ibgonfallande, och nir jag intervjuar
eleverna i slutet av féltarbetet ndimner pafallande manga elever med utlindsk
bakgrund uppdelningen, som de kopplar till etnicitet, utan att jag specifikt
fragat om den. Maral berittar foljande:

Man brukar snacka typ sdhir "ah [namnet pa klassen]| dr jittebra f6r man
hat sd manga olika kulturer" men de spelar ju ingen roll, f6r man blir ju
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fortfarande, ah, de dr ju vi blattarna och sen dr det dom svenskarna. De
blir, de dr ju bara sa de blir. (Maral)

Elever med utlindsk bakgrund, oavsett om de idr nyanlinda eller fédda i
Sverige, beskrivs av skolpersonal och ledning i féreliggande studie som
resurser som berikar skolans kultur. Under en intervju beskriver rektorn
klassen som ett lyckat integrationsprojekt. Lirarna beskriver eleverna som
hégpresterande, ambitiGsa, skétsamma och hart arbetande. Pa sa vis bidrar de
till skolans fortsatta goda rykte och skiljer sig frin den gingse bilden av elever
1 54 kallade socialt utsatta omraden.

Oavsett skolprestation brottas elever med utlindsk bakgrund med liknande
problem vad giller inkludering och kontakt med jimnariga svenskar (jfr
Hagstrom, 2018; Nilsson Folke, 2016; Wernesjé, 2015). Inkludering kan
hinvisa till graden av individens kénsla av att vara involverad i beslutsfattande,
och ha tillgang till resurser och information, men den kan dven inbegripa en
kinsla av tillhérighet och att vara uppskattad for sina unika egenskaper. En
teoretisk utgdngspunkt ir att inkludering och exkludering mycket vil kan
samexistera.

Trots att eleverna i foreliggande studie har sokt sig till ett internationellt,
engelsksprakigt gymnasieprogram dr den etniska segregationen pataglig. Sa
hir beskriver tvd nyanldnda elever segregationen i klassen.

They [The Swedish classmates] won’t let other people, unless you are
Swede to be in their group, so I think that’s kind of segregation. (Christine)

The [name of the class] tries to unite people and give you international
perspective and accept other cultures, and I don’t really understand why
they [the Swedish students] will join such a program that has those
standards, when really you want to be isolated in your culture, you know.
And it’s so extremely clear in the classes; foreigners, Swedish. (Emanuel)

Christine beskriver uppdelningen i termer av exkludering och segregation och
Emanuel betonar att uppdelningen dr extremt tydlig. Bade riktar fokus mot
dem som uppritthaller grinserna som avvisar dem som inte betraktas som
svenskar och isolerar sigi sin egen kultur. De som beskrivs som svenskar gors
i Christines och Emanuels beskrivning till agenter med makt att tillita eller
avvisa klasskamraters tilltride till sociala grupper. Pifallande manga elever
nimner segregationen i klassrummet utan att jag specifikt frigat om den. Nir
jag fragar Hassan hur han upplever den sociala miljén nidmner han
grupperingar i klassen och fortsitter.

— De grupper som jag set, svenskarna, eller dom som har bott i Sverige
vildigt linge, sa de pratar vildigt mycket... flytande svenska.
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— Men ir de svart 4, tror du de dr svirt 4 ta sig in i den hir gruppen om
man nu skulle vilja?

— Assa, jag vet inte. Vet inte! De verkar, assd, du miste anstringa dig! Du
maste dndra dig! Du méste dndra din personlighet!

— Till? Till vadda?

—Ja, till vad dom ir! [fnyser] Jag vet inte vad dom ér [skrattar]|. (Hassan)

Ansvaret for att potentiellt bli inkluderad i gruppen "svenskarna" vilar pa
Hassan sjilv genom att anstringa sig, dndra sig sjdlv och sin personlighet. Han
behéver med andra ord bli mer /& dem for att inkluderas i gemenskapen.
Samtidigt sdger Hassan att han inte vet vad de 4dr, vilket forsvarar
inkluderingen. Den ridande diskursen om inkludering, menar Ahmed (2012),
riskerar att géra de som ska inkluderas till sjilva problemet. Det dr Hassan
som belastas med problemet och samtidigt férvintas finna I6sningen.

Nir jag, i en gruppintervju med fem av de elever som beskrivs som
svenskarna, fragar hur de upplever den sociala miljon i klassen, nimner dven
de, uppdelning i klassrummet. Hugo férklarar att ”vi dr en kirngrupp och si
tinns de som kommer in dd och d4”. Men uppdelningen forklaras inte 1 termer
av etnicitet. Istillet Iyfter de fram interna likheter och gemensamma intressen
som forklaring till sin fina gemenskap. Elsa férklarar 7vi dr pa ett eller annat
sitt lika allihopa” och Patrick tilligger ” och vi har samma slags humor”. Elin
fortydligar att ”jag tror man kinner av vilka som ir lika en sjilv typ”. Deras
svar fir mig att frdga 7’sd det krivs nigon slags likhet?” och Elsa bekriftar
”Ah, lite”. Hennes kamrater nickar instammande.

Hassan dr med andra ord inte helt fel ute i sin analys: f&r att bli inkluderad
krivs en form av likformighet. Krav pd anpassning genom att dndra
personlighet dterkommer i andra studier (Gaztambide-Fernandez, 2009;
Kuriloff & Reichert, 2003; Lund, 2015; Wiltgren, 2020). Fér att potentiellt bli
inkluderad mdste Hassan tillskansa sig likheter till gruppen utan att vara del
av den. Detta leder till ett moment-22: {6r att bli inkluderad krivs att man 4r
lik, men f6r att bli lik, behéver man vara inkluderad. Effekten blir att endast
de som redan ir lika blir inkluderade. Det dr ocksa férklaringen till de fa elever
som trots sin utlindska bakgrund lyckats vinna acceptans bland Hugo, Elsa
och deras kirngrupp. ”They are more Swedish” férklarar Emanuel.

Svenskhet i det hir fallet dr inte nagot patagligt eller formellt. Svenskhet
har beskrivits som en symbolisk grins som mé6jligeor eller hindrar kidnslor av
social tillhorighet och gemenskap, samtidigt som den utg6r tecken pa status
och social prestige (Lund, 2015, s. 78). Det handlar inte om var man 4r f6dd
eller vad man 74r”. Michael Azar (2006) framhiver att svenskhet endast kan
definieras genom sin utestingande funktion. Detta gor att svenskhet dr en
avsaknad av det osvenska. Ahmed (2010) lyfter fram att institutioner ar
orienterade kring vithet si att till och med kroppar som inte ser vita ut andé
miste besitta vithet f6r att bli inkluderade.
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En del av férklaringen till bristande kontakt mellan svenska elever och elever
med utlindsk bakgrund ir att de inte mots (Méller, 2010; jfr Allport, 1979).
Men den rumsliga segregationen som rader pA manga hall i samhillet, genom
exempelvis boendesegregation och skolsegregation (jfr Sernhede, 2011) eller
genom att nyanldnda elever kan fastna i mottagningsklasser (jfr Hagstrom,
2018; Nilsson Folke, 2016) existerar inte hdr. Hir mots elever i skolans
korridorer och i klassrummet, pé relativt lika villkor vad giller utbildning och
skolarbete. Eftersom arbetsspriket dr engelska kan nyanlinda fortsitta sina
studier direkt istillet for att pdborja sprakintroduktion dir risken att fastna i
flera dr férekommer. Men formell inkludering leder inte per automatik till
social inkludering. Snarare beskriver eleverna ett outtalat avstindstagande, en
subtil form av exkludering. Flera elever nimner att de endast tilltalas av
nédtvang, da skoluppgifter kriver kommunikation (jfr Langmann &
Mansson, 2016). Emanuel uttrycker det sa hir: "when it is extremely necessatily,
they will have to speak with me".

Trots att kamraterna talar med Emanuel upplever han att samtalet med
honom bygger pd ointresse och ett slags artighet och plikt. Christine lyfter
fram att klasskamraterna svarar henne nir hon talar med dem, men mer av
artighet 4n intresse, och hon drar slutsatsen att de inte dmnar inkludera henne
i sin sociala grupp. P4 sa vis kvarstir en exkludering trots dagliga méten och
samtal.

I mean they would like, you know, talk to you and that, but you would feel
yourself like "oh this person doesn’t like me". Ot this person just want to
talk to me cause I’'m talking to him or her, but is not actually going to, like
include me in the, for example their kind of squad. [...] Haven't you noticed
like no one except them have actually, you know, like, tried to, get in to
their group because it’s like always been like that. (Christine)

Nir det framstir som oundvikligt blir Emanuel och Christine tilltalade.
Samtidigt férmedlas ett budskap i form av mikroaggressioner, om att de
berdrda klasskamraterna 1 sjdlva verket inte tycker om dem, inte vill tala med
dem eller inkludera dem i sin sociala grupp. Nir Christine har f6rsékt férma
mig att £6rsta stannar hon plotsligt upp och undrar f6rvinat, lite férebraende,
huruvida jag inte har lagt mirke till de processer hon beskriver, jag har ju
tillbringat en hel termin i klassen. Istillet fOr att svara pd hennes fraga stiller
jag dnnu en, ddr jag fragar Christine vad hon tror att det upplevda
avstindstagandet beror pa.

- They think that we’re weird.

- Why?

- Because I don’t know, we don’t, we are not like them.
- In what sense?

- We’re not swede enough [laughs]. (Christine)
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Christine drar slutsatsen att klasskamraterna uppfattar henne som konstig
eftersom den grupp hon anses tillh6ra uppfattas som konstig, inte som "dem"
i bemirkelsen inte tillrickligt svensk. Uppdelning uppfattas som bade uppen-
bar och rigid att Emanuel beskriver den 1 metaforen av att leva i olika virldar.

They want to have like their own world, they only speak Swedish among
them. They don’t talk to you, like you, you probably have seen that in every
class. (Emanuel)

Uppdelningen i svenskar och andra som Emanuel beskriver i termer av skilda
vitldar, nimns inte under intervjuerna med de elever som har svenska som
modersmil eller med ldrarna. Nir jag tar upp dmnet, medger lirare att de har
tinkt pa segregationen, men foérklarar den tita sammanhallningen bland de
elever som benimns som svenskarna med att de har gatt i samma skola
tidigare och pendlar frin samma omrade. Nir jag fragar eleverna sjilva visar
det sig att de bor langt ifran varandra, har skilda resvigar till skolan och att de
varken gitt i samma skolor eller kint varandra sedan tidigare. Diremot
forklarar Elin att "det gick vildigt fort att bestimma vilka man ville umgas
med". En motvilja att se segregationen i klassrummet som en friga om
etnicitet har beskrivits i termer av firgblindhet (se Bonilla-Silva, 2017;
Bucholtz, 2011). De som exkluderas ur gemenskapen intar istillet en
inkluderande position sinsemellan.

They always stick together, they’re always in a circle, they always stand in
a circle. Where’s the rest, everyone else, that’s not excluding the left or
right, this is everyone else except for the eight people who’re standing in
the circle. Everyone else is moving, going talking to this person and
moving to that person and moving to this person and moving to that
person. We tend to move around, during the tenancies that we have,
asking people “how are your” and stuff. Whilst, I haven’t yet seen some
of the people in that circle come up to anyone else other than that circle
and say "hey, good morning, what’s up?" I haven’t yet seen it. And every
time I’'m passing them I always greet them cause I know they’re there and
’good morning” and they say good morning back. But, I have never
seen them have the initiative. (Ali)

I3

I say

Kontakt dr efterstrivansvirt, men intresset upplevs inte som 6msesidigt. Ali
beskriver klasskamrater som r6r sig runt och kallpratar med andra, férutom
de itta elever som alltid haller ihop, som besvarar hilsningsfraser, men inte
pabotjar dem. I Alis beskrivning framtrider en tydlig ”vi” och ”’de”-diskurs,
dir den ena gruppen séker kontakt och den andra stinger dorrar. Initiativet
att inleda och uppritthalla samtalet hamnar pd Ali och de som s6ker kontakt
och resultaten manifestas i mikroaggressioner, genom subtilt avstindstagande
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och korthuggna svar som inte limnar ndgot strre utrymme fOr samtal.
Allport (1979) framhaller att endast kontakt, exempelvis genom att placera
elever i samma klass, inte dr tillrickligt f6r att de ska bilda vinskapsband och
interagera. En vi-kdnsla beh6ver utvecklas, men eleverna klarar inte av att
skapa den pa egen hand (jfr Putman, 2007), trots att viljan finns fran den ena
sidan.

KORTA SVAR OCH STANGDA DORRAR

If you start asking questions for example, they will just answer with really
short answers and end the conversation. And they will just start talk to
each other, they will just start talking Swedish.

— And that’s a way of doing what?

— Ignoring your, just isolating you, from their group, if you want to enter
their group. (Jozef)

Att kodvixla frin ett sprik till ett annat kan vara ett sdtt att utestdnga
(Wiltgren, 2014), nagot som Jozef benimner som att bli ignorerad, isolerad
och exkluderad. En annan strategi Jozef nimner dr ndr klasskamrater svarar
kort och enstavigt, vilket tolkas som ett bristande intresse for att hélla iging
samtalet. Dessa mikroaggressioner dr svara att ifrigasitta eftersom de ar
subtila och outtalade (Sue, 2010; Wiltgren, 2020). Traditionell
mobbningsforskning pekar ut ett antal kriterier f6r definition av mobbning,
bland annat att det ska vara en ondsint handling avsedd att tillfoga skada
(Olweus, 1998). Denna typ av utsatthet férekom inte under mina
observationer och beskrevs inte under intervjuerna. Ingen dr verbalt elak.
Jozet fir aldrig hora att klasskamraterna inte gillar honom eller att de inte vill
tala med honom. Diremot férmedlas ett ointresse. Eftersom det 16t sig om
subtil exkluderingen snarare 4n explicit blir den svarare att bemota.

They give off the vibe that they don’t want to talk to you. [...] They would
just give a yes or no, but they wouldn’t take the conversation further.

(Andrea)

Klasskamraterna besvarar Andreas fragor. Svaren 4r dock korta och manar
inte till fortsatt samtal. Darfor tolkar Andrea deras reaktioner som att de inte
vill prata med henne. De ir artiga men ointresserade.

Eftersom eleverna har olika dmnesval hamnar de ibland ifrin sina nira
vinner. Jag observerar hur Ali ofta utnyttjar dessa tillfillen f&r att skapa
kontakt med sina svenska klasskamrater men han méts av undvikande och
korta svar i sina forsok att starta en konversation. Sa hir beskriver han sjilv
hur han f6rs6ker nirma sig August:
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I tried to have a conversation with him and he kept on giving me short
answers, and it, it was like "eh, what have you been doing the last few
days?" "Nothing!" [shrugs and pauses] "nothingl" [pauses and stares at me].
That was his answer. How does someone continue from there? When
someone direct gives you a cold answer. Other people usually say "eh, not
much, actually you know, just going around". And you can continue from
there, but when someone just say "Nothing", that cold "#othing". You
know when someone is uninterested in talking to you. But I'm still trying,
I was like "What do you mean, you were just sitting at home?" and he was
like "Nah, I was just at home, yeah". And, it’s really hard to connect with
someone that does not wanna talk [...] You knock on the door and they
open and then they close immediately, like a door slam in your face... (Ali)

Ansvaret att initiera och halla liv i samtalet vilar pa Ali, gér han inte det
existerar inget samtal. Aterigen 4r det ingen som ir direkt otrevlig eller elak.
August svarar trots allt pa Alis fragor. Samtidigt férmedlar han ett bristande
intresse. Trots att han liknar kontaktférséken vid en stingd dorr, forklarar Ali
att man aldrig fir ge upp, eftersom det vore det yttersta beviset pa att man
sjdlv har misslyckats och gett upp pa sig sjilv. Men hur tar man sig igenom en
stingd dorr fragar jag Ali, som glatt forklarar att:

You keep knocking! Eventually the person will open the door. You can’t,
you can’t keep the door shut forever. Keep knocking and the person will
finally get irritated and open it up for you.

Tilltrdde till den efterskta gemenskapen vilar pa Ali som ensam forvintas
finna en 16sning, en vidg in. Ansvaret f6r inkludering riktas mot dem som
soker inkludering och inte mot dem som exkluderar (jfr Ahmed, 2012).

ATT INTE BLI HALSAD PA

Den ridande statusskillnaden mellan vilken grupp som tar initiativ och séker
kontakt och de som avvisar, forsvarar vad som skulle kunna utgéra en
grogrund f6r vinskap och interaktion (Allport, 1979). Trots att uppdelningen
beskrivs 1 metaforer av stingda dorrar och att leva 1 olika virldar soker
eleverna kontakt med klasskamrater som beskrivs som svenskar, men stoter
di pid motstind som manifesterar i outtalade och subtila former av
avstdndstagande.

Det ir tidig morgon och korridoren dir eleverna har sina skéip ar nistintill
tom. Andreas pappa ir svensk, hennes mamma ir fran Indonesien. Andrea
har bott i Sverige under ett 4r och haller p4 att ldra sig svenska. Hon ir en
av skolans ambitidsa elever, som satsar h6gt och kimpar hart. Nu 4r hon
pa vig till sitt skap.
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I skolkorridoren ddr majoriteten av klassens elever har sina skap moter
hon Flsa. Elsa har precis plockat fram sina bocker och dr pa vig till
klassrummet. Tjejerna dr pd vig att passera forbi varandra i korridoren.
Andrea soker 6gonkontakt, hon ler igenkidnnande mot Elsa, just som
blickarna méts 6ppnar Andrea munnen, det 4r tydligt att hon vill hilsa.

I samma &gonblick vinder Elsa bort blicken, hon stryker ndrmare
korridorsviggen, bort fran Andrea, och fister blicken i viggen medan hon
passerar. Andrea sluter lipparna, det glada leendet férsvinner och hon
verkar koncentrerad och stressad nir hon griver fram sina bocker ur
skdpet. Elsa har hunnit en bit bort i korridoren, dir méter hon vinnen
Elin.

Frin hall ser man hur tjejerna halsar glatt pa varandra, de stir nira och
Elsa tar Elin i armen. De fnissar 4t nigot, samtidigt som de gér bort till
klasstummet. Under lektionen sitter Elsa och Elin dir de alltid sitter,
utmed klassrummet hégre sida tillsammans med sina vinner Patrick, Hugo
och August. Alla har de svenska som modersmal och de kallar sig sjilv for
en kidrngrupp nir jag intervjuar dem, sedan riknar de upp ett antal elever
fran klassen som de brukar umgis med. Andrea ir inte en av dem.

Andrea dr inte den enda som denna si kallade kirngrupp inte hilsar pa. Nar
jag intervjuar dem fragar jag om de kidnner sig utanfér och om det dr darfor
de alltid haller ihop. De verkar till en bérja inte férsta fragan. Sedan forklarar
de f6r mig att det bara dr naturligt att man inte kan umgas med alla i en klass.
Denna slutsats dras av fler elever, bidde i denna och andra studier (se
exempelvis Gaztambide-Fernandez, 2009), men eleverna i denna studie
betonar samtidigt vikten av att hélsa och kunna samtala.

Ali har utvecklat en strategi som innebir att alltid initiera hilsningsfraser
och de hilsar alltid artigt tillbaka. G6r han inte det passerar han till synes
obemirkt. Jozef har en motsatt strategi, han har slutat hilsa. Han férklarar att
han har forstitt att de inte tycker om att hilsa pd honom, att de kidnner ett
visst obehag infor att besvara hans hej. Han tycks mena att han inte vill utsétta
dem fran obehaget det medfér att hilsa pa honom och samtidigt skona sig
sjdlv fran ett tydligt avstindstagande. Med sorgsen rést férklarar han uppgivet:

I used to say hi to everyone but some of them just start not look me in the
eye when I pass. Okay, he don’t want to say even hi, so I just like "okay".

(Jozef)

Jozef betonar en stund senare att han inte bryr sig, att de inte 4r hans vinner
utan bara klasskamrater. Han kontrasterar mot sin gamla klass 1 Syrien med
gemenskap och sammankomster. Trots att Jozef rycker pd axlarna och talar
om att han inte bryr sig upptar beskrivningen en stor del av intervjun, utan att
jag specifikt fragat om den. Varfér bemdda sig om att beskriva ndgot sd
ingaende som man inte bryr sig om? Att rycka pa axlarna och tala om att man
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inte bryr sig dr ett sitt att hantera avstindstagande. Allport (1979) lyfter fram
de starka foljder som avvisande, frin vad han som betecknas som
referensgrupp, kan medféra f6r de utsatta i form av skam, skuld, och sorg.
Christine talar om att hon kidnner sig ledsen men att hennes strategi r att
tors6ka lata bli att tinka pa det eftersom det dnd4 inte leder ndgonvart.

I wish they were more open and I wish they were more caring about other
people. It's just hard sometimes. But I try not to think about that. Because
I would feel sad and I wouldn't achieve anything from being sad.
(Christine)

ROTEN TILL RASISM

Varfér dr det viktigt att hilsa i skolkorridoren, visa intresse for klasskamrater
genom att kallprata och inkludera dem i sociala sammanhang? Andrea
forklarar f6r mig att “det dr deras land” och dirmed 4r de den starkare
gruppen, de med mer makt och inflytande. Dérfor far deras avstindstagande
en annan innebdrd dn om en grupp med lig status hade utfért samma
handling (jfr Allport, 1979). Nidr Andrea beskriver sina kinslor férmedlar hon
en sorg Over situationen, men ingen férebraelse.

I think it kind of makes me feel inferior, because, they, they are not trying
to but it’s just that I kind of feel like you know, this is their country, they’re
the Swedes. Like, we’re, we just came here nanana, but, of course that’s
not what they’re doing. No, they can’t help it if they can only relate to
themselves because they come from the same country. But, I just kind of
feel like, why can’t we like all, talk to each other and be friends? (Andrea)

Andrea vinder problemet bort fran de klasskamrater som hon bendmner som
svenskarna. Likt flertalet elever uppmirksammar hon att det finns problem,
men pa grund av att exkluderingen sker subtilt limnar den inga legitima
anledningar till protester. Minoritetsgrupper dr enligt Allport (1979, s. 38)
nédgad att forhalla sig till majoritetsgruppen som sin referensgrupp 1 relation
till sprik, normer, moral och lag. Dirf6r blir deras férdomar mer patagliga,
dven om de dr av mildare karaktir.

Det hinder att eleverna konstaterar att "svenskarna vill inte vara med oss"
eller "vér klass dr uppdelad”. Trots detta dr det endast tvé elever som nimner
ordet rasism. Emanuel dr en av dem, han talar ursidktande om att han sjilv
liter som en rasist nir han beskriver svenskar som inatvinda och kulturellt
inskrinkta. Den andra ir svenskfédda Poneh, vars forildrar har bakgrund i
Iran. Hon betonar att "jag tror inte att det handlar om rasism". Tidigare har
hon beskrivit uppdelningen i termer av olyckliga omstindigheter, sisom att
inte dela gemensamma intressen. Jag fragar henne vad denna uppdelning kan
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medfora i ett storre samhillsperspektiv, vilket far henne att fundera i banor
hon inte har reflekterat Gver tidigare. Hon resonerar hdgt assd man borjar
redan nu och blir uppdelade pa det sittet som vi dr, sa kommer man ju liksom
senare sOka sig till de minniskorna som man tror man har mest gemensamt
med”. Poneh drar analysen ett steg lingre och férklarar att detta skulle kunna
innebira att de i maktposition endast banar vig och anstiller sina “likar”.
Plétsligt slar det henne och hon utbrister "wow dir har vi roten till rasism”.
Hon rycker till och tilligger skrattade. N4 jag skoja”. Sd aterfir hon allvaret
i rosten och konstaterar uppgivet:

Ah, de dr inte sa bral Verkligen inte bral Men de finns inte si mycket man
skulle kunna gora at.

Maktlosheten som Poneh ger uttryck for, férekommer hos de allra flesta jag
intervjuar. Nikos, vars forildrar nyligen flyttat frin Grekland for hogt
uppsatta jobb inom vérden, talar om att han forstar sina svenska kamrater och
att han antagligen hade agerat pa samma sitt om han vore i deras skor. Han
konstaterar att han inte vill vara hir och planerar att flytta tillbaka s fort han
kan. Jozef drar paralleller till ett vidare samhillsperspektiv. Samtalet engagerar
honom och han vixlar till arabiska, det sprik som han dagligen anvint fram
till han flydde Syrien f6r ett ar sedan. Han férklarar att de klasskamrater som
inte vill hilsa pa honom i korridoren kommer hamna:

— In the government! [vixlar till arabiska] I regeringen! I riksdagen! Var
som helst. Klassen dr som ett litet samhille, men de kommer att bre ut sig.
Om alla skolklasser dr pa det viset, det 4r katastrof.

— Katastrof?! [arabiska]

— That’s why I’'m not really encouraged to stay in this country. (Jozef)

Ali 4r en av de drivande eleverna som ser det som sitt ansvar att fa till en
torindring. En dag limnas vi ensamma i matsalen och han férklarar vikten av
att kunna umgas Over skilda identitetskategorier men ocksa riskerna med att
inte goéra det. Likt Poneh och Jozef funderar han kring hur de sociala
processerna i skolan kan relateras till en vidare samhillskontext. Han
torklarar:”They are our future. They are the leaders of tomorrow. What will
happen to our society if they only stick together?” Under intetvjun
aterkommer han till imnet och sina farhigor.

I know Hugo is aiming for politics. I know August is also aiming for
politics. I know many who are aiming for politics. If these socially closed
groups are the ones that are gonna someday rule the country or even run
it in some way, they will maybe, I hope that’s not true, make the social gap
between the classes and also the people worse. (Ali)
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Att ordet rasism inte omndmns ir inte konstigt. Ingen i klassen skulle beskriva
sig i ordalaget och ingen skulle beskriva dem si heller. Det finns dock fog att
nimna att rasistiska handlingar kan férekomma dven hos uttalade antirasister
(Bonilla-Silva, 2017).

DISKUSSION

Formell inkludering bidrar inte per automatik till social inkludering.
Inkludering kan med andra ord inte reduceras till fysisk placering av elever
under samma tak. Studiens resultat pekar mot att enbart kontakt inte ricker
som grund f6r inkludering och vinskap (jfr Allport 1979) och vita,
priviligierade elever fran resursstarka hem ir inte mer vilvilligt instdllda mot
klasskamrater som inte tillhér normen (jfr Putman, 2007). P4 en formell nivd
accepteras och uppskattas elever med utlindsk bakgrund och de tillats delta i
skolans verksamhet, men stoter pd mikroaggressioner i kontakt med dem som
de kallar f6r svenskarna.

Mikroaggressioner dr svira att ifragasitta, och begrinsar dirmed elevernas
moijligheter till motstand. D4 kamraterna faktiskt svarar pa tilltal, om én kort,
och eftersom ldrarna inte verkar se segregationen och exkluderingen som en
fraga om etnicitet, blir det svart att protestera eller patala problem. Trots att
lirarna under intervjuer siger sig ha mirkt av den segregering som
férekommer 1 klassrummet, foérklarar de den 1 termer av olyckliga
omstindigheter, och agerar inte eftersom ingen Oppet protesterar. Och
eftersom ingen agerar eller protesterar férblir méjligheterna till f6rindring
sma. Enskilda mikroaggressioner kan ses som harmlésa, men riskerar
samtidigt att bli en forutsittning for allvarlig diskriminering och rasism (Sue,
2010; jfr Allport, 1979). Dessutom upptar vetskapen om riskerna att bli utsatt
tor mikroaggressioner onddig tid och energi frin annat viktigt sidsom
skolarbete och sunda vinskapsrelationer. Eleverna tvingas till stindig bered-
skap for avstandstaganden, avvisanden och exkluderingar och méste lira sig
hantera kinslor av skam, skuld, och sorg (jfr Allport, 1979).

I materialet framkommer tre strategier fOr att hantera mikroaggressioner
och exkluderingar. En strategi ér att se tillvaron som tillfillig, med planer pé
att en dag flytta utomlands. Problemet med denna strategi dr att eleverna inte
ser sin framtid i Sverige och det svenska samhallet riskerar att férlora en driftig
och begivad ungdom, om flyttplanerna skulle foérverkligas. Méinga unga
minniskor drémmer nimligen om att flytta utomlands, men férverkligar inte
planerna av olika anledningar.

En annan, dterkommande strategi dr att rycka pa axlarna och konstatera att
man inte bryr sig. Att rycka pé axlarna, och intala sig sjilv att man inte bryr
sig, dr ett sitt att kontrollera det enda man kan kontrollera, sina egna
reaktioner och kinslor. Det handlar om att géra situationen betydelsel6s, i
den mening att den rddande tillvaron inte har en inverkan pa ens liv.
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Chanserna att foérdndra situationen genom protester 4r sma och
anstringningen skulle vara alltfor stor. Dessutom finns det en risk att de som
patalar problem sjilva blir till problemet (jfr Ahmed, 2012) genom att de
staller till det f6r intet ont anande och of6rstiende klasskamrater som utan att
ha brutit mot formella regler utmélas som bad guys (jfr Bonilla-Silva, 2017).
Alternativet blir att accepterna en situation man inte gillar eller att enskilda
individer pd egen hand sOker bryta grinserna och ta tillfillen i akt ndr de dyker
upp. Att s6ka bryta grinserna utgdr den tredje strategin som endast en elev,
Ali pétalar. Detta blir till ett projekt f6r den enskilde istillet f6r ett kollektivt
projekt, och skulle det lyckas férindras inte forutsittningarna f6r andra. Den
enskilde blir bara undantagen.

Studiens resultat pekar pa att daglig kontakt mellan elevgrupper inte per
automatik leder till férindrade kamratrelationer och integrering, men som
bade Allport (1979) och Putman (2007) framhéller 4r f6rindring méjlig om
auktoriteter sisom skolledning och lirare uppmirksammar och agerar mot
den interna segregationen. P4 ett dterbesdk i skolan, ndgra veckor efter
avslutat filtarbete, berittar Ali att en av deras ldrare nu har uppmarksammat
segregationen i klassrummet och uppmanar dem att under lektioner sitta med
nigon de inte har pratat med under dagen. Jag erinrar mig intervjun med
liraren, hur mina frigor fick honom att tinka till och hans omnimnande av
strategin som ett medel att fi elever att interagera. Men om detta sdger jag
inget till Ali, som glatt berittar att:

I actually really like the idea, because I got to talk to someone who I
haven’t spoken to the whole year, Patrick. I haven’t spoken to him cause
I thought he was such an unsocial person, because he really gives off the
feeling that you can’t talk to him. But he’s actually a nice guy. I told some
jokes and he laughed, so I think I have a chance of getting a seat with him.
I'm trying my best! Ali

NOTER
! Jag anvinder Skolverkets (2011) definition av elever med utlindsk bakgrund.
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