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I denna artikel belyses tankegingar, forhallningssitt och didaktiska strate-
gier kopplade till lirande f6r hallbar utveckling hos férskolldrare som deltar i
nitverket Forskoledidaktiska rum — ett nitverk for diskussion och reflektion
om naturvetenskap och hallbar utveckling som utvecklats vid Stockholms
universitet i samarbete med ett antal forskolor i Stockholmsomradet.

Studiens resultat visar att forskollirarna arbetar medvetet och seriost med
hallbar utveckling i forskolan och att de anvinder sig av flera olika didaktiska
verktyg, ofta estetiska och kreativa, for att konkretisera abstrakta hillbarhets-
fragor. Forskolldrarna uttrycker en stor tilltro till barnens formaga att reflektera,
vara kreativa och 18sa problem. Idéer och tankar frin Forskoledidaktiska rum
omsitts i det vardagliga arbetet i forskolan och forskollirarna delar sina nya
kunskaper och idéer med kollegor.
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INLEDNING

I forskolans reviderade liroplan, Lpfo 98/16, framhalls vikten av att barn i
forskolan tilldgnar sig ett varsamt férhallningssite till natur och miljé och
forstar sin delaktighet i naturens kretslopp, samt att verksamheten priglas av
ett ekologiskt forhéllningssitt och en positiv framtidstro (Skolverket 2016a).
Det ingér dirmed i forskolans pedagogiska uppdrag att arbeta med fragor som
berdr milj6 och hallbar utveckling. Hur man som pedagog i en barngrupp
ska ndrma sig dessa komplexa fragor ir dock inte sjalvklart. Begreppet héllbar
utveckling 4r inget som explicit nimns i gillande liroplan for forskolan eller i
Skolverkets allménna rad f6r forskolan (Skolverket 2016a, 2016b), och tydliga
anvisningar om vad undervisningen for héllbar utveckling bér fokusera pa eller
hur héllbarhetsarbetet i forskolan ska bedrivas saknas.

I denna artikel studeras hur forskollirare som deltar i nitverket
Forskoledidaktiska rum diskuterar och reflekterar kring miljé-och hallbarhets-
frigorna i forskolan, vilket innehall som fokuseras och hur de nirmar sig de
komplexa fragor som arbetet med héllbar utveckling vicker. Artikeln tar sin
utgingspunkt i analyser av den professionella dialog (Lind6 1996) som forts
i 12 samtalsgrupper inom Forskoledaktiska rum - ett nitverk och en arena
for samtal och erfarenhetsutbyte kring naturvetenskap och lirande f6r hllbar
utveckling i férskolan som initierats av avdelningen f6r forskollararutbildning
(FUFF) vid Stockholms universitet. Intentionen ér att med utgangspunket i
begreppet lirandet som ett relationellt potentialitersfilt och ett rhizomatiske
perspektiv pa lirande med rétter i deleuziansk teoribildning (Deleuze &
Guttari, 2015) samt tidigare forskoledidaktisk forskning (Dahlberg &
Elfstrom, 2014; Unga, 2013; Olsson, 2013) belysa pedagogernas samtal kring
lirande f6r héllbar utveckling i forskolan och hur erfarenheter och insikter fran
diskussionerna sprids vidare till férskolor och forskoleomraden.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med denna artikel 4r att underséka hur pedagoger i forskolan for-
haller sig till miljo- och hllbarhetsfrigor med specifikt fokus pa de didaktiska
utmaningar som kan uppsta i forskolan da de arbetar med lirande f6r hllbar
utveckling. Syftet dr ocksa att synliggora hur ett ndtverk som Forskoledidaktiska
rum kan anvindas av deltagarna och vilken betydelse nitverket kan ha for
deras professionsutveckling med fokus pé arbetet med héllbar utveckling i
forskolan.
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Vi vill studera:

* Vilka tankegingar, forhéllningssitt och didaktiska strategier till
arbetet med milj6- och hallbarhetsfrigor i forskolan framerider i
pedagogernas samtal och diskussioner inom Férskoledidaktiska
rum?

e Vilka funktioner fyller ett nitverk som Forskoledidaktiska rum
i pedagogernas professionsutveckling med fokus pa deras arbete
med héllbar utveckling i forskolan?

ARENOR FOR DIALOG OCH PEDAGOGISK UTVECKLING

Idén med Forskoledidaktiska rum ir att skapa ett forum dar forskola och
universitet kan motas for att utbyta erfarenheter om pégaende projeke i for-
skolan och aktuell forskoledidaktisk forskning och i samband med detta lata
gemensamma forskningsfragor vixa fram. Pé liknande sitt har olika arenor for
erfarenhetsutbyte, fortbildning, pedagogiskt utvecklingsarbete och forskning
vixt fram i Sverige under senare tid. En deltagarorienterad forskning kan bidra
till professionell utveckling di den ger férutsittningar for en kontinuerlig
utveckling av verksamheten (Rénnerman & Salo, 2012). Ett exempel pa
detta dr ett deltagarorienterat forskningsprojekt i Givleborgs och Dalarnas
lin dir forskare bjods in for att tillsammans med forskolldrare arbeta kring
hallbarhets-, energi- och klimatfrégor i forskolan (Elm Fristorp & Johansson,
2013). I projektet identifierade och kartlade de deltagande forskollirarna
forbittrings- och utvecklingsomraden utifrn sina framskrivna nuldges-
beskrivningar. Utvecklingsarbetet linkades till det systematiska kvalitetsarbetet
och férankrades i arbetslagen; redskap for ett professionellt lirande provades
och nya strategier utvecklades i samarbete med forskarna.

Forskningscirklar ir ett annat forum dir forskning, foretradare for forskola/
skola och studenter kontinuerligt kan métas kring didaktiska och pedagogiska
fragor som ir angeldgna for deltagarna (Holmstrand & Hirnsten, 2003).
Det gemensamma meningsskapande som vixer fram i en forskningscirkel
kan benimnas som “en kollektiv kunskapsproduktion genom en forsknings-
process” (Persson, 2009:16). Forskarnas medverkan motiveras med behovet
av att praxisnira fragor beforskas, samtidigt som kunskaper och erfarenheter
fran forskningscirkeln kan anvindas i forskning och undervisning (Persson,
2009). Rénnerman och Olin (2014) framhaéller att den kollektiva kunskapen
som produceras under en forskningscirkel mojliggor reflektion och kritisk
granskning bortom den individuella nivén.
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[ en professionell dialog kan outtalad kunskap lyftas fram, synliggéras och
anvindas som ett medel for att férdjupa kunskap om och samtidigt utveckla
den egna verksamheten. For att en informell dialog mellan kollegor ska
utvecklas till en professionell dialog ar det viktigt att parterna deltar som
jamlikar och att alla fir komma till tals pa lika villkor. Den professionella
dialogen kinnetecknas ocksa av att samtalet tar sin utgingspunkt i ndgot som
de deltagande parterna reflekterat 6ver i f6rvig (Lindo, 1996).

Nitverket Forskoledidaktiska rum vid Barn och ungdomsvetenskapliga
institutionen har sedan 2011 triffats tva heldagar per termin. Nitverket
har ett 40-tal deltagare bestiende av forskollirare och forskoleledning frin
forskolor i Stockholms lin samt forskare, lirarutbildare och studenter frin
forskolldrarprogrammet vid Stockholms universitet. Det évergripande syftet
med nitverket dr att langsiktigt utveckla forskoledidaktikens innehall med
speciellt fokus pa naturvetenskap, miljo och hallbar utveckling med hjilp av
dialog och ett provande, utforskande arbetssitt. Vid varje natverkstriff belyses
ett tema, genom exempelvis en foreldsning, workshop eller film, som planerats
av nitverkets styrgrupp (bestdende av representanter frin de deltagande for-
skolorna och forskare frin BUV vid Stockholms universitet) utifrin deltagarnas
onskemal. Dessa teman har genom aren behandlat olika aspekter av ldrande for
hallbar utveckling i forskolan som t ex: barns naturméten, lirande f6r hillbar
utveckling i forskolan, biologisk mangfald, dterbruk, ekologi-omsorg-etik,
giftfri/klimatsmart forskola, vixa-odla-mat, liv i vatten, etc. Efter en gemensam
presentation av aktuellt tema diskuteras det dérefter vidare i mindre grupper
och kopplas till deltagarnas medforda pedagogiska dokumentation.

Denna studie fokuserar pa de delar av pedagogernas samtal som behandlar
tankegingar, forhéllningssitt och det konkreta arbetet med hallbar utveck-
ling i forskolan. For nirmare beskrivning av hur Forskoledidaktiska rum
dr organiserat samt av hur de deltagande pedagogerna arbetar inom det
naturvetenskapliga omradet i forskolan se Forskoledidaktiska rum - samtal och
gemensamt lirande med fokus pa naturvetenskap och héllbar utveckling i forskolan
(Halvars, Sveding, Elfstrom & Unga, u.d.).

HALLBARHETSFRAGOR I FORSKOLAN

Hallbarhetsfrigorna i forskolan har pa senare ar uppmarksammats alltmer
inom savil internationell som svensk forskning. Fran Davis (2009) artikel,
dir forskare utifran ett "research hole” uppmanas att ta sig an och utveckla
forskningsfiltet, till Somervilles och Williams (2015) uppdaterade oversike
har ett flertal studier belyst forskningsomradet fran skilda utgangspunkeer:
utifrin barns kontakt med naturen (t ex Prince, 2010), rittighetsperspektiv
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(t ex Davis & Elliot, 2014) samt frin ett posthumanistiskt perspektiv (t ex
Rautio, 2013; Taylor, 2013)

Nir héllbarhet diskuteras i férskolesammanhang kommer frigorna ofta att
handla om "det lilla barnet” i relation till ’de stora frigorna”. I en omdiskuterad
artikel i Pedagogiska magasinet med temat "Naturlira” anser Sjéberg (2016)
att utbildningen kring milj6- och hallbarhetsfragor i forskola och grundskola
kan vara kontraproduktiv och leda till skrimda snarare dn forindringsbenigna
minniskor. Aven Ideland (2016a, 2016b) lyfter fragor kring vad vilvillig
utbildning for ett hallbart samhille kan fa for effekter samt vilka attribut som
kinnetecknar "ett miljévinligt barn”. Sitten att utbilda f6r héllbarhet menar
Ideland behéver utmanas s att inte utbildningens goda intentioner forstirker
samhillets 6ver- och underordning savil lokalt som globalt. Taylor (2017)
papekar att dagens pedagoger star infor helt nya utmaningar déa det giller
att forbereda dagens barn infor en osiker ekologisk framtid i en antropocen
virld. Direkta studier kring barns meningsskapande inom hallbarhetsfragor
och verksamheternas amnesinnehallsliga fokus efterfragas allgamt (Hedefalk,
2014; Caiman, 2015).

Pedagogens uppdrag

Forskolan framhalls ofta som den naturliga platsen for att starta arbetet
for en hallbar framtid (t ex Pramling Samuelsson & Kaga, 2008; Dyment,
Davis, Nailon, Getenet, McRea & Hill, 2014) och forskolans pedagoger
star infor viktiga utmaningar i sitt uppdrag att definiera och konkretisera
vad hallbar utveckling kan innebira i férskolans dagliga verksamhet. Som
tidigare konstaterats ir gillande liroplanen for forskolan inte speciellt tydlig
pa denna punkt. I OMEP-rapporten Lirande for hillbar utveckling — ér det
ndgonting for forskolan, eller? ges ett antal exempel fran svenska forskolor och
deras arbete med lirande f6r hillbar utveckling (Engdahl, Karlsson, Hellman
& Arlemalm-Hagsér, 2012). Fyra av de sex forskolorna vars hallbarhetsarbete
beskrivs i rapporten har satsat pa demokrati- och jamlikhetsprojekt vilket
mojligen ger en fingervisning om vilken typ av frigor som ir vanligt fore-
kommande i forskolans hallbarhetsarbete. Dock konstaterarar Arlemalm-
Hagsér och Sundberg (2016) i en kvantitativ studie av hillbarhetsarbetet i
svenska forskolor att de forskolepedagoger som deltog i deras studie framfor
allt forknippar hallbarhetsbegreppet med avfallshantering, atervinning och
att hushalla med jordens resurser medan mycket fa projekt pa forskolorna
fokuserade pd ekonomisk eller social hallbarhet. Studien visar ocksa att peda-
gogerna ofta nirmar sig hallbarhetsfrigorna genom att erbjuda barnen natur-
moten eller arbeta med killsortering (Arlemalm-Hagsér & Sundberg, 2016).
Rautio, Hohti, Leininen och Tammi (2017) hivdar att en miljdundervisning
som bygger pa direktkontakt med naturen inte per automatik leder dill ett
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miljovinligt forhéallningssdtt. Vad som far barn att visa omsorg och handla
respektfullt mot natur och milj6 4r en sammansatt fraga och Rautio et al
(2017) argumenterar for att de utéver moten med naturen ocksd involveras i
komplexa vardagsfragor ddr savil miljoproblem som minskliga attityder och
relationer 4r inbegripna.

Dyment et al (2014) framhéller att férskolans pedagoger ér vil skickade att
mota de utmaningar som héllbarhetsarbetet innebdr men pépekar samtidigt
att riktad professionsutveckling kan bidra till att 6ka pedagogernas formaga att
ta sig an hallbarhetsfragorna. I studien av forskollrare i Australien som deltog
i en fortbildningsinsats konstateras bl a att forskolldrarnas amneskunskap,
forstaelse och sjilviortroende 6kade i samband med fortbildningen, men 4ven
att deras forestillningar om vad hallbar utveckling i forskolan handlar om
dndrades frin att fokusera pd konkreta resursfrigor som miljo och atervinning
till mer socialt inriktade fragor, kritiskt tinkande och reflektion (Dyment et
al, 2014).

Barns agens, handlingskompetens och aktérskap

I forskning som fokuserar pa barns méjligheter att driva sina egna fragor i
samband med héllbarhetsarbete i forskolan lyfts ofta begrepp som handlings-
kompetens, agens och aktorskap (Caiman & Lundegard, 2013; Elliot & Davis,
2009; Hedefalk, 2014; Arlemalm-Hagsér, 2013). Inneborden av begreppen
i en forskolekontext framstiller barnet som ett aktivt, handlande subjekt
som tillsammans med andra barn och medforskande pedagoger samarbetar
och agerar kring miljo- och héllbarhetsfrigorna i forskolan (Caiman, 2015;
Arlemalm—Hagsér, 2013).

Hedefalk (2014) framhaéller handlingskompetens som en central kom-
ponent i lirande for hallbar utveckling i forskolan, dir barnen maste ges
forutsateningar till att utveckla en kritisk handlingsformaga genom att fa mota
situationer dr olika handlingsvigar provas. Caiman och Lundegird (2013)
belyser tva processer dir barn forsoker realisera férandringar i sin forskolevar-
dag genom att skydda irtplantor och flytta ett figelbo. Med agensbegreppet
i fokus diskuterar de barnens handlande i relation till méjligheter att fa gora
erfarenheter av férindring inom forskolans pigdende hallbarhetsarbete. Men
trots att ”[...] det dr ett pluralistiske rittighets- och aktorsbarn som vixer fram
bide inom barn- och barndomsforskningen och inom den politiska retoriken”
(Arlemalm-Hagsér, 2013:31), ir det tydligt att barns méjligheteter att paverka
i pedagogiska och politiska sammanhang indd manga ginger ir begrinsade

(Arlemalm-Hagsér, 2013; Hedefalk, 2014).
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LARANDE FRAN EN UTFORSKANDE UTGANGSPUNKT

For att analysera pedagogernas tankar om, och f6rhéllningssitt till, sitt arbete
med undervisning for héllbar utveckling i forskolan si som det framtrider
i de dokumenterade gruppsamtalen, tar denna studie avstamp i tidigare
forskoledidaktiktisk forskning med fokus pa ett utforskande arbetssirt (Caiman,
2015; Elfstrom, 2013; Halvars-Franzén, 2010). Begreppet lirandet som ett
relationellt potentialitetsfalt med en rhizomatisk syn pé lirande anvinds som
ramverk for att ytterligare synliggora vad pedagogernas deltagande i natverket
Forskoledidaktiska rum kan betyda for deras didaktiska utmaningar kring
hallbarhetsfragor och hur tankar och idéer om lirandet for hallbar utveckling
i forskolan sprids inom och utanfér nitverket.

Ett rhizomatiskt perspektiv

Vid en relationell ingéng till lirande f6r hallbar utveckling dir lirande ses som
ett falt av ett oandligt antal mojliga kopplingar mellan férskolans aktdrer, miljo,
material, imnesfokus, etc. (Dahlberg & Elfstrom, 2014) blir rhizom-begreppet
produktivt for att synliggora samband och relationer. Tillmanns et al (2014)
framhaller rhizom-begreppet som ett ramverk som gor det mojligt att ndrma
sig komplexa och sammankopplade realiteter, centrala i samband med lirande
for héllbar utveckling, i t ex dialog och gemensamt lirande. Rhizomet beskrivs
av Deleuze och Guttari (2015) som en vibrerande intensitet, ett “mitt-i” utan
borjan och slut, som svimmar over at olika hall. Utifrin ett rhizomatiskt
perspektiv pa lirande kopplas olika delar oupphorligen samman pa ovintade
sitt och forgrenar sig vidare i nya oférutsigbara rikeningar (Elfstrom, 2013),
utan att hierarkier eller ett orsak-verkan-resonemang for den skull uppstir
(Colebrook, 2010). Rhizomet kan da forstas som en foranderlig karta som pro-
duceras och omkonstrueras i ett stindigt pagiende tillblivande (Unga, 2013)
och genom detta 6ppnar for ofrutsigbara pedagogiska praktiker (Olsson,
2013). Rhizom-begreppet har ocksa potential att fainga in de komplexa
kopplingar och samspel mellan idéer, individer och ting som kidnnetecknar
det omtink (reorientation of thinking) som ir centralt i utvecklandet av en

hallbar framtid (Tillmanns et al, 2014).

Forskoledidaktiskt utforskande

Inom ett forskoledidaktiskt utforskande arbetssitt dir pedagogers nirvaro och
oppenhet for det som sker i stunden kan 8ppna for nya erbjudanden och fort-
satta kooperativa ldrprocesser ar ett aktivt lyssnande centralt (Elfstrom, 2013).
Genom ett varsamt lyssnande och samtidigt medforskande forhallningssdct
till barnens meningsskapande kring exempelvis biologisk mangfald kan
pedagogerna koppla ett naturvetenskapligt utforskande till en fordjupad
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forstéelse av ekologisk hallbarhet (Caiman & Lundegérd, 2015). Vikten av
att aktivt lyssna in barnens idéer och samtidigt skapa verksamheter som ger
barn méjligheter att gora skillnader i hallbarhetsfragor framhalls av Robinson
och Vaealiki (2015). Att som pedagog vara flexibel och erbjuda mojlighets-
villkor utifran barnens forhandlande, dir skillnader och olikheter blir synliga
(Halvars-Franzén, 2010), férutsitter ett tydligt forskoledidaktiske syfte och
ett samtidigt fokus pa dmnesinnehallet.

Den flexibla kopplingen mellan ett av pedagogerna avgrinsat amnesfokus,
som utgdr fran och foljer barnens fragor, och ett parallellt pagiende estetiskr
skapande ir framtridande vid ett utforskande arbetssitt i forskolan (Furness,
2017). Caiman (2015) lyfter i sin avhandling estetikens och kreativitetens
betydelse f6r barns utforskande och meningsskapande och pekar pé fantasins
roll i barns kooperativa arbete med att l6sa komplexa problem som beror
milj6 och hallbarhet. Caiman framhaller dven att pedagogernas uppgift i dessa
sammanhang blir att genom ett didaktiskt lyssnande méta barnens forvintan
och intensitet genom produktiva frigor, nya utmaningar och ett fordjupat
utforskande (Caiman, 2015).

Dahlberg, Olsson, och Theorell (2016) lyfter utifran ett deleuzianske
perspektiv fram ett experimentellt forhillningssitt dir ett sinnligt nirmande
till exempelvis trid och smakryp kan gora litteracitet till estetiska hindelser:
”[...] language-learning as an aesthetic event and as a question of sensous
and thought-provocing encounters with the confusing and the unexpected”
(Dahlberg et al, 2015:725). Att lita den estetiska dimensionen, eller ”de
estetiska vibrationerna” som Vecchi (2010) formulerat det, aktivera lirandet
kan dessutom leda till en kinslighet och en forméga att gora nya, ibland
ovintade, kopplingar.

METOD OCH MATERIAL

For att synliggora pedagogernas tankegingar och forhallningssitt till arbetet
med héllbar utveckling i férskolan och om, och i sa fall hur, deltagandet i
Forskoledidaktiska rum paverkar detta arbete, har en forskningsansats inspi-
rerad av deltagande aktionsforskning, Participatory Action Research (PAR)
anvints (jfr. Jacobs, 2016).

Inom PAR framhills vikten av ett aktivt deltagande, samarbete och sam-
produktion av ny kunskap f6r alla inblandade (Bradbury & Reason, 2003;
Jacobs, 2016). Genom att utga fran ett deltagande aktionsforskningsperspektiv
ifrdgasitts traditionella forskningsparadigm och hierarkier mellan forskare
och de som beforskas (Jacobs, 2016), vilket stimmer vil 6verens med de
intentioner som utgor utgdngspunkten for, och det samtalsklimat som rader
inom, Forskoledidaktiska rum. Genom att féra samman teori och praktik,
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handlande och reflektion och tillsammans med andra delta i en gemensam
forskningsinsats (Bradbury & Reason, 2003) limpar sig deltagande aktions-
forskning, PAR, dessutom vil vid professionsutveckling hos pedagoger (Avriel-
Avni, 2017). Det deltagande aktionsforskningsinspirerade forhallningssitt
som genomsyrat studien har lett till att vi som forskare deltagit i samtal och
diskussioner som facilitatorer (jfr. Ronnerman & Salo, 2012), men 4ven till att
mdnga av de som engagerar sig i Férskoledidaktiska rum — savil forskare som
ovriga deltagare — gemensamt paverkat samtalsinnehallet genom att bidra med
forelasningar, utdrag ur den pedagogiska dokumentationen frin férskolan,
litteraturforslag och diskussionsfragor. Avriel-Avni (2017) menar att genom
samarbete och reflektion utveckla nya praktiker och astadkomma forindring ar
négot som forenar PAR och lirande f6r hallbar utveckling. PAR bidrar dven till
att positionera samtliga deltagare som integrerade delar i ett socio-ekologiskt
sammanhang (Avriel-Avni, 2017).

Empiriskt material

Det empiriska materialet genererades genom ljudinspelning och filt-
anteckningar vid gruppsamtal i fyra parallella grupper i samband med tre
Forskoledidaktiska rum under hosten 2015 och varen 2016. Det var i stort
sett samma personer som var med vid alla de tre dokumenterade nitverks-
triffarna, men gruppsammansittningen varierade fran gang till ging. Vid varje
tillfille uppmanades deltagarna att "blanda sig” sa mycket som méjligt, vilket
ledde till att samtalsgrupperna bestod av 8-10 verksamma férskolepedagoger
och ledningspersoner fran olika forskolor och i nigra grupper dven studenter
fran forskolldrarprogrammet. Dessutom deltog i varje grupp en forskare som
framfor allt fungerade som samtalsledare, men som i denna roll forholl sig
relativt passiv och lit diskussionen utvecklas efter deltagarnas 6nskemal och
intressen. Varje gruppsamtal varade i ca 60 minuter, vilket innebir att totalt ca
12 timmars samtal spelades in. Innan respektive samtal bérjade informerades
deltagarna om att studien f6ljde VR:s rikdinjer kring anonymitet och kon-
fidentialitet (VR, 2011) och samtliga gav sitt skriftliga tillstand till att delta
i studien.

Gruppsamtalen utgick frin det tema som fokuserades vid den aktuella
nitverkstriffen och som deltagarna forberett sig infor genom att lisa litteratur
som foreslagits i inbjudan. Diskussionsunderlag utgjordes férutom inlist
litteratur dven av pedagogisk dokumentation frin forskolornas pigiende
projektarbeten med inrikening naturvetenskap/héllbar utveckling. Frigor om
vad hallbar utveckling innebir och hur man kan arbeta med hallbarhetsfragor
i forskolan var nidgot som kom upp spontant under samtalen i samtliga tre
dokumenterade nitverkstriffar, men vid tvi av tillfillena var delar av diskus-
sionen mer riktad genom att en reflektionsfraga hade skickats ut i samband
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med inbjudan till respektive traff. Infor den ena triffen ombads deltagarna
att i forvig reflektera over fragan "vad kommer du att ta med dig frin véra
Forskoledidaktiska rum i ditt arbete med hallbarhetsfragor i forskolan?” och
infor den andra ombads deltagarna reflektera dver "vad innebir det f6r dig att
delta i Forskoledidaktiska rum?”.

Analys av det empiriska materialet

Det empiriska materialet bearbetades genom att det transkriberades och
lastes igenom upprepade ganger. Analysarbetet inleddes redan vid den forsta
genomlisningen med att de samtalssekvenser och utsagor som handlade
om pedagogernas tankar om arbetet med hallbar utveckling i férskolan och
om deltagandet i nitverket Forskoledidaktiska rum i forhallande till detta
arbete noterades i det empiriska materialet, kopierades och overfordes till et
Exceldokument. Trots att samtalen var relativt ostrukturerade och spande 6ver
manga olika imnesomriden framtridde tidigt tre tydliga spér i pedagogernas
diskussioner.

Kategorierna som skapades i den kvalitativa innehallsanalysen utgick frin
forskoledidaktik med fokus pa utforskandet, agens/aktorskap och forut-
sittningarna for en professionell dialog och samtalssekvenserna inom de tre
huvudsparen sorterades beroende pa vad innehéllet i utsagorna fokuserade pa
mer specifikt. Genom att betrakta Forskoledidaktiska rum som ett relationellt
potentialitetsfalt” dir lirande och meningsskapande kring naturvetenskap
och héllbarhetsfrigor kan lyftas och ventileras, ges tillfille till analys av de
komplexa kopplingar som rhizomatiskt vixer fram under gruppsamtalen
Kategorierna som framtrider i kartliggningen presenteras med representativa
beldgg i resultatdelen.

RESULTAT

De pedagoger som deltar i nitverket Foroledidaktiska rum visar stort engage-
mang i frigor som ror naturvetenskap, miljo och héllbar utveckling i forskolan.
De talar om framtiden och barnens som viktiga aktorer i ett framtidsinriktat
hallbarhetsarbete. I gruppsamtalen framtrider bdde berittelser om vilken typ
av dmnesinnehdll som fokuseras och vilka didaktiska arbetssitt och metoder
som anvinds. Flera av pedagogerna framhiller att samtalen och diskussionerna
i Forskoledidaktiska rum fungerar som en inspirationskilla och "6gonéppnare”
for dem.
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Samtalen som fors inom Forskoledidaktiska rum vixlar mellan personliga
tankar och reflektioner om hallbar utveckling och kollegialt utbyte av erfaren-
heter och idéer om hur man kan arbeta med hallbarhetsfragor. Amnesmissigt
spanner gruppsamtalen dver manga olika omraden, men vid en nirmare analys
av vad som sdgs kan tre kategorier urskiljas. Den mest framtridande kategorin
i samtalen innefattar pedagogernas tankar och reflektioner om didaktiska prak-
tiker och de utmaningar de stills infor i sitt arbete med hallbar utveckling i
forskolan. Vid sidan av dessa didaktiska reflektioner utkristalliseras en kategori
dir pedagogernas syn pa barnens roll i en héllbar framtid synliggérs. Den tredje
kategorin som framtrider fingar in responsen pa de riktade reflektionsfragorna
och handlar om vilken roll Férskoledidaktiska rum spelar fér pedagogernas
professionsutveckling och for spridandet av erfarenheter och idéer till andra.

Didaktiska praktiker och utmaningar

Det dr uppenbart att pedagogerna anser att arbetet med hallbar utveckling
ingar som en viktig del i deras pedagogiska uppdrag: ... det ér véirt uppdrag
att jobba med hallbar utveckling”. Engagemanget i héllbarhetsarbetet moti-
veras med att det dr "barnens framtid det handlar om” vilket gor fragorna
speciellt viktiga och nédvindiga. I samtalen som fors om didaktiska praktiker
framtrider pedagogernas syn pa vad hallbar utveckling i férskolan innebir,
vilka hallbarhetsfragor som fokuseras och vilka dilemman som uppstér i arbetet
med dessa frigor.

Exempel pi citat som illustrerar pedagogernas didaktiska f6rhallningssitt/
praktiker finns samlade i Tabell 1).
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Samtalets fokus

Exempel pa citat

Centralt innehall
och begrepp

Vad innebér Jag vet inte om det har varit lattare eller svérare,  Social och
hallbar men de [det sociala och ekologiska perspektiven] ekologisk
utveckling i fér-  har behévt varandra... héallbarhet,
skolan och vilka och sen tycker jag ocks& att det har dragit &t relationer il
amnesomraden et mer filosofiskt sétt. Nu handlar hallbarhets- andra
fokuserar man  fragorna ocksé kanske mer om sociala struktur organismer
pé&? - hur vi &r som mdnniskor mot varandra.

Jag tanker att det handlar om att sétta sig i

relation till djur och i relation till natur och det

handlar ocks& om héllbarhetsfrégor. At man

kanske blir mer rédd om stacken nér man har fétt

sdtta sig i relation till vad som finns i den.
Vilka ... det var en ekorre som barnen studerade Kretslopp,
hallbarhets- mycket. Vi var jattenyfikna pé den hér ekorren,  sammanhang,
fragor arbetar  den héll p& att jobba hért med att hdmta de hér  omsorg om
man med@ hasselndtterna sé de hamnade ute pé& vér gard [ gtyren,

ocksd. Och dé& bérjade jag och min kollega
tanka kring relationen mellan naten och ekorren.
Att det p& ndgot satt kan sattas in i det storre
kretsloppet, beroendeférhallandet mellan olika
saker i naturen.

Barns omsorg och empati kommer verkligen
fram s& mycket nér man jobbar med naturen.
Oavsett om det ar véxtlighet eller djur, s& ar
det alltid en omsorg om kackerlackan och i

det vi laser nu. Alltsé den har omsorgen om en
hasselnat samtidigt som ekorren och dé& blir det
ett dilemma fér barnet.

Sa& dé& har vi pratat en del kring det hér med
framtidens mat och plockat artiklar och bett
foraldrar att komma med ndar dom ser saker, eller
ser ndgot i tunnelbanan.

... hallbarhet ur olika perspektiv... och att det
handlar om s& mycket mer @n bara sopsortera
som det tidigare har varit mycket... att det har
varit férskolans bidrag... och visst... varit ute
mycket i skogen... men nu — vi ser eft annat
varde i aft de @r framtiden, barnen...

framtidens mat,
hallbarhet ur
olika perspektiv
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Hur arbetar
man med

héllbar
utveckling?

| den har filmen s& var det véldigt svéra ord och
begrepp som de kom in p&, som utbrednings-
omré&den och etablering och hur det drabbar
ekosystemen. S& hur ska vi forsté det har, vad &r
det dom sdger2 Da bérjade vi dramatisera...

Vi jobbar med lera, vi jobbar med teckning,

vi jobbar med de har kreativa uttryckssdtten,
men leken... Alltsa, barnen dlskar att leka
bidrottningar, t ex som de har gjort nu p& en
avdelning eller som nar du bjuder in till drama
och dramatiserar barnens teorier kring det som
sker under jorden.

... att anvénda fantasi och lek som uttryckssatt
for héllbarhetsfrégor och kreativiteten i det. S&
det &r ndgonting som vi férsdker rikta in oss pé
infor ndsta &r, att ocksd anvdnda leken som ett
sprak for att forstd hallbarhetsfragor.

Eller om man bygger en tunnel fér att snéckorna
ska éverleva. Det satter igéng en reflekterande
tanke i barnen. Det gér att rédda en snécka, dé&

kan jag radda den hér arten ocksd. Att man med

sina handlingar kan féréndra tanker jag.

... men man vill ju ge dem en majlighet att kunna

tanka kreativt — det dr det vi behdver nu...

... ja, jag kénner att vi skyndar fram fér mycket.
Det ar héllbarhet i sig tycker jag att tanka sig
tiden...

Men for att kunna férenkla det sa barnen forstar,
s& maste man sjdlv ha komplexiteten och férsté
det. Eller hur, vad tror ni2

Dramatisering,
estetiska
arbetssatt, lek,
handlingar
som féréndrar,
tanka kreativt,
tanka sig tiden,
komplexitet

Utmaningar
i arbetet

med héllbar
utveckling

... kaoset som... som lite grann... ar i det

har sattet att tanka pd varlden och jorden

som ganska komplext och ganska... holistiskt
liksom - ja, det vill man férmedla till barnen pé
ndgot satt... och férsdka att inte dela in s& himla
mycket.

Det har for att vi ska kunna skapa en héllbar
varld s& behdver vi réra oss mot négonting nytt
som vi dnnu inte vet finns.

Ska man liksom, fér négra avdelningar har héllit
p& med bin och att de héller p& att d6 ut. Hur
mycket ska man liksom, lagga i dem... Ja man
vill ju att dem ska f& det dér hoppet

Holistiskt
perspektiv, réra
sig mot ndgot
"nytt”, formedla
hopp
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Vad innebar hallbar utveckling i forskolan och vilka fragor fokuseras?

Flera pedagoger talar om bade ekologisk och socialt hallbar utveckling och
framhaller att dessa dimensioner ir beroende av varandra. Hur arbetet med
hallbar utveckling konkretiseras och vilka fragor som adresseras skiljer sig
emellertid mellan olika pedagoger och olika forskolor. Det ir tydligt att peda-
gogerna nirmar sig hallbar utveckling ur manga olika perspektiv och att de
vill uppmirksamma och diskutera framtidsfragorna med barnen.

... hallbarhet ur olika perspektiv... och att det handlar om nu s mycket
mer 4n bara sopsortera som det tidigare har varit mycket... att det har
varit forskolans bidrag... och visst... varit ute mycket i skogen — men
nu — vi ser ett annat virde i att de dr framtiden, barnen...

Det dr vanligt att pedagogerna forknippar hallbar utveckling i forskolan med
att skapa relationer till levande organismer i sin omvirld. Vikten av att se
samband och f6rst naturens kretslopp framhalls — som en pedagog uttrycker
det: "allting 4r i system och vi hor ihop med naturen, vi dr beroende av
varandra”. Flera pedagoger menar ocksa att arbetet med héllbar utveckling i
forskolan handlar om att utveckla empati for levande organismer och omsorg
om naturen dir flera projekt tagit avstamp i biologisk mangfald.

Barns omsorg och empati kommer verkligen fram si mycket nir man
jobbar med naturen. Oavsett om det ar vixtlighet eller djur, sa ar det
alltid en omsorg om kackerlackan och i det vi ldser nu. Alltsd den hir
omsorgen om en hasselndt samtidigt som ekorren och dé blir det ett
dilemma for barnet.

Pedagogerna berittar att de nirmar sig ekologi och kretslopp genom att under-
soka relationer och samband lite nirmare tillsammans med barnen under de
pagdende projektarbetena:

... det var en ekorre som barnen studerade mycket. Vi var jittenyfikna
pa den hir ekorren, den holl pa att jobba héart med att himta de hir
hasselnotterna si de hamnade ute pa var gird ocksd. Och dd borjade jag
och min kollega tinka kring relationen mellan néten och ekorren. Att
det pa nagot sitt kan sittas in i det storre kretsloppet, beroendeférhal-
landet mellan olika saker i naturen...
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Négra av pedagogerna berittar ocksa att de arbetat i lingre projekt kring
odling, mat och vad som kan itas i naturen och dirmed kommit in pa del-
aktighet i kretslopp och ekologiska fragor fran en annan vinkel.

Hur blir hillbarhetsfragorna konkreta?

Flera pedagoger framhaller att hillbar utveckling 4r ett komplext och abstrake
omrade och att utforskande tillvigagingssitt anvinds for att konkretisera
hallbarhetsbegreppet. Exempelvis berittar en av pedagogerna att de startat en
maskkompost for att sitta fokus pa naturens kretslopp. Pedagoger berittar hur
de anvinder sig av kreativa och estetiska arbetssitt, som drama, bild, arbete
med lera, for att ndrma sig abstrakta fragestillningar. Leken ses ocksd som ett
viktigt verktyg for att bearbeta hallbarhetsfragorna.

Vi jobbar med lera, vi jobbar med teckning, vi jobbar med de hir
kreativa uttryckssitten, men leken... Alltsd, barnen idlskar att leka
bidrottningar, t ex som de har gjort nu pa en avdelning eller som nir
du bjuder in till drama och dramatiserar barnens teorier kring det som
sker under jorden.

Flera pedagoger framhaller vikten av att barnen far tillfille att reflektera Gver
hallbarhetsfragorna tillsammans och far tid att "befinna sig i de hir frigorna”
som en pedagog uttrycker det.

Eller om man bygger en tunnel f6r att snickorna ska 6verleva. Det sitter
iging en reflekterande tanke i barnen. Det gar att ridda en snicka, da
kan jag ridda den hir arten ocksa. Att man med sina handlingar kan
forandra tanker jag.

Vixelverkan mellan handling och reflektion framhalls; att ge tid f6r reflektion
kan ge impulser till fortsatta handlingar. Efter att konkret ha fatt ndrma sina
fragor genom utforskande eller skapande aktiviteter ges barnen mojligheter
att diskutera och reflektera i grupp, vilket ofta leder vidare till nya utmaningar
eller erbjudanden frin pedagogerna.

Utmaningar i arbetet med hillbar utveckling

Flera pedagoger tar upp de speciella krav de uppfattar att arbetet med héllbar
utveckling stiller pd dem som pedagoger. De framhaller att hillbar utveckling
kriver anldggandet av ett holistiskt perspektiv pa virlden, frigorna ir komplexa
och det giller att kunna bryta ner dem sa att de passar dven for de minsta
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barnen, vilket de menar 4r en utmaning. De papekar dven dilemmat med att
arligt belysa miljoproblem samtidigt som de inte vill oroa barnen.

Sammanfattningsvis framgér det att pedagogerna ser det som en sjilvklar
del i sitt arbete att arbeta med héllbarhetsfragor i férskolan. De ndrmar sig
fragorna pa ménga olika sitt och fran olika utgangspunkter. Estetiska och
kreativa arbetssitt samt mojlighet att reflektera och ”vara i” frigorna framhalls
som viktiga i arbetet med hallbar utveckling.

Pedagogernas syn pa barnens roll i en hallbar framtid

D3 samtalen i Forskoledidaktiska rum kommer in pa hur manniskan orsakar
miljéproblem blir det tydligt att pedagogerna sitter stor tilltro till barnens och
deras formaga att tinka kreativt och lésa problem.

... det vi behover det dr barnen, det ir deras kloka tankar som kommer
att... som kan vara. .. viran l6sning, forhoppningsvis — om vi later dem
tinka kreativt. S4 det tycker jag dr varan storsta utmaning i forskolan,
det dr att ge dem mojlighet till att tdnka. .. och tinka fritc liksom.

Pedagogerna menar att vi minniskor orsakar miljoproblem, att vi limnar
“spar” efter oss i naturen som paverkar framtidens generationer, de nimner
miljoproblem som ozonhal och koldioxidutslipp. Flera pedagoger lyfter fram
barnen som viktiga forvaltare av framtidens miljé. De pekar ocksa pé att det 4r
nodvindigt ate diskutera miljdproblem och forslag pa 16sningar med barnen,
men framhaller samtidigt att det 4r viktigt att inte skuldbeldgga eller belasta
barnen med en alltfor negativ framtidsbild.

I samtalen framtrider forestillningen att det dr barnen och deras kloka
tankar som ir 16sningen pé framtidens miljoproblem — flera pedagoger fram-
haller vikten av att dirfor lata barnen tinka fritt och anvinda sin kreativitet
och fantasi. Exempel pa citat som illustrerar hur pedagogerna talar om barnen
som framtidens forvaltare finns samlade i Tabell 2.
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Samtalets fokus

Exempel pa citat

Centralt innehall
och begrepp

Milisproblem  Att det finns saker som inte bryts ner, s&na saker  vi ldmnar efter
- vikten av kan man ocksé ténka pa. Fér dom pratar ju om  oss “problem”,
att diskutera l&dmningar, vad som finns kvar i jorden. Det kan  vi paverkar
problem och man verkligen prata om, vad vi lémnar effer oss  naturen,
[8sningar i jorden balansgéng,

Jag tanker mera p& ozonhdlet, det gérs inte direkt ﬁ_""?t samvete,

av oss men pd négot satt blir anda pé grund av osningar

oss mdanniskor. Att vi slapper ut mycket koldioxid

och gas och sant och det blir hdlet blir stérre

och storre... Det kan bli spannande diskussioner

med barnen. D& kommer man in p& det har med

miljon och hur vi péverkar den och sé.

Det &r en balansgéng dér, att presentera de

svarigheter vi star infér utan att lagga p& dem

ett daligt samvete... men andd vara med och

diskutera tankegangar kring hur vi kan I8sa olika

hallbarhetsfragor.
Tilltro till Att det har barnen gér ar jatteviktigt for fram- Barnen “ar
barnens tiden... framtiden”,
fsrmaga ska “ta hand

Jo, fér det @r ju barnen som ska ta hand om
kretsloppet och tdnkandet om det framéver. S&
hur far vi barnen att tdnka de hér infellektuella
tankarna...

... Vi ser et annat varde i att de dr framtiden,
barnen...

... det vi behéver det ér barnen, det &r deras
kloka tankar som kommer att... som kan vara...
véran 18sning, férhoppningsvis — om vi later dem
tanka kreativt. S& det tycker jag &r véran stérsta
utmaning i férskolan, det ér att ge dem majlighet
till att tanka... och tanka fritt liksom.

om det”, deras
kloka tankar
var |8sning

Forskoledidaktiska rum - stéd, inspiration och spridning av idéer

Genom samtalen i Forskoledidaktiska rum far de medverkande pedagogerna
mojlighet att dela erfarenheter, diskutera problem och tilldgna sig nya kun-
skaper. Pedagogerna som ingar i nitverket forbereder sig infor triffarna genom
att ldsa texter och reflektera 6ver frigestillningar som ska tas upp vid nista
nitverkstraff. Det framgar i gruppsamtalen att flera finner det virdefullt
att reflektera over hallbarhetsfrigor tillsammans med andra, pedagogerna
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uppskattar den "hoga niva 7 pa samtalen fors pa och tar med sig minga
tankar och idéer fran Forskoledidaktiska rum tillbaka till sina kollegor och
arbetsplatser. Exempel pé citat som illustrerar pedagogernas tankar om vad
Forskoledidaktiska rum betyder for deras professionsutveckling finns samlade

i Tabell 3.

Tabell 3. Férskoledidaktiska Rum betydelse for deltagarna i deras arbete med
héllbar utveckling

Samtalets fokus  Exempel pa citat Centralt innehall
och begrepp
Fortbildning, Jag kanner att det faktiskt har blivit lite mer stod, professions-
personlig greppbart for mig med hallbarhetsfrégor. Jag har utveckling,
utveckling ju bara arbetat med héllbarhetsfrégorna ur ett inspiration

ekologiskt perspektiv sen i héstas, vi har tidigare
arbetat mycket med det sociala perspektivet, vilket
var ratt sé naturligt. S& det kanns som att det har
rummet har gett ett bra stéd, fr mig i alla fall i min
resa inom héllbarhetsarbetet.

Vi har ju fatt inspiration hér som vi har tagit med
oss till natverken och till de diskussioner vi har i
véra forskoleomréden. Jag kanner ocksa igen det
har, i borjan s& var det valdigt manga tankar, i alla
fall hos mig - men &r det har hallbar utveckling?

Vi diskuterade “&r det verkligen det2”, det kandes
som att vi ibland att vi férsckte ldgga p& héllbar-
hetsperspektivet p& det vi gjorde. Haller vi p& med
héllbarhetsfragor? Det tycker jag att man kanner nu
ndr vi valde det hér ekologiska perspektivet.

Tillampa insikter ... nu har det verkligen under flera &r varit kring

och idéer fran héllbarhet och miljé och det tycker jag &r livsviktiga
Forskole- frégor som vi behdver arbeta med. S& det ér bra att
didaktiska Rum i det hér rummet finns fér det ger mig mycket tillskott i
verksamheten tankar som vi har kunnat anvénda i mitt forskoleom-

r&de, bara rakt in i det som vi héller p& med dar.

Vi har et ganska stort matsvinn pé vér férskola

och vi har bara latit det vara s&. Man kan ju
undvika det pd ménga olika satt. Men vi undrar hur
man skulle kunna involvera barnen i det har med
matsvinn i ett hdllbarhets-ténkande - men utan att det
ska bli eft skuldbeldggande, eller for svért.

Men sen ténker jag ocksa att hallbar utveckling
eller framtid... Man far s& otroligt mycket tankar
och idéer harifrén som man kan diskutera i sitt
arbetslag. Sen kommer de har diskussionerna upp
pd& pedagog- och APT-méten och i min stadsdel
och p& min enhet, s& dar tanker vi nu att “héllbar
framtid” eventuellt ska bli héstens projekifokus - det
&r ju dér vi ska vara.
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Flera pedagoger uttrycker sig positivt om det stdd som deltagandet i
Forskoledidaktiska rum ger i deras arbete med héllbarhetsfrigorna. De talar
om hur inspirerade de blir av samtalen som fors och hur dessa samtal far
dem att reflektera 6ver vad héllbar utveckling 4r och kan vara i forskolan
tillsammans med kollegor som arbetar med liknande frigor. De pekar ocksa
pa att frigorna om héllbar utveckling ar komplexa och behover bearbetas
tillsammans med andra - >man behover verkligen liksom hjilp att brottas med
det” —vilket flera pedagoger framhaller att de fir méjlighet att géra i samband
med nitverkstriffarna. Ibland ber de dven Gvriga deltagare om konkreta rad pé
hur de ska nirma sig en specifik héllbarhetsfraga. Flera av pedagogerna vittnar
ocksd om att de sprider tankarna och idéerna som tas upp i samtalen vidare
till sina forskolor och forskoleomraden.

Men sen tinker jag ocksa att hallbar utveckling eller framtid. .. Man far
s otroligt mycket tankar och idéer hirifran som man kan diskutera i
sitt arbetslag. Sen kommer de hir diskussionerna upp pé pedagog- och
APT-méten och i min stadsdel och pa min enhet, si dir tinker vi nu
att "hallbar framtid” eventuellt ska bli hostens projektfokus - det ar ju
dir vi ska vara.
Just detta att dela med sig av idéerna och tankarna fran Forskoledidaktiska rum
till sina kollegor pé forskolan okar kinslan av meningsfullhet och samman-
hang: ”D3 vixer man, forstar du?” — som en pedagog uttryckte det.

DISKUSSION

Den svenska liroplanen for forskolan, Lpfé 98/16, innehaller formuleringar
som kan associeras med hallbar utveckling, men begreppet “hallbar utveckling”
niamns inte explicit si det 4r i praktiken upp till enskilda pedagoger och arbets-
lag att avgora vad de vill ldgga in i begreppet och vilken undervisning de vill
bedriva. Gruppsamtalen i Forskoledidaktiska rum visar att de pedagoger som
deltar i ndtverket tar sig an héllbarhetsfragorna pa ett seriost och reflekterande
sitt och att utmaningen i att konkretisera komplexa och abstrakta begrepp
och idéer ir central i deras arbete.

Vad kan hallbar utveckling vara i férskolan?

I gruppsamtalen i Forskoledidaktiska rum framtrader en bild av pedagoger
som nirmar sig hillbarhetsfragorna utifran olika genomtinkta didaktiska
strategier. Till skillnad frin resultaten i Arlemalm-Hagsér & Sundbergs (2016)
enkitstudie framgar att de deltagande pedagogerna tar sig an flera olika dimen-
sioner av hillbar utveckling i sin verksamhet och att bade social och ekologisk
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hallbarhet betraktas som viktiga aspekter i hallbarhetsarbetet. Projekten kan
starta med en abstrake friga utifrin en konkret inging, exempelvis kan barn
och pedagoger f6lja ett kretslopp pa nira hill genom en maskkompost.

I samtalen i Forskoledidaktiska rum lyfts ménga olika kreativa och estetiska
uttryckssitt som pedagogerna anvinder for att nirma sig hallbarhetsfragorna.
Att genom estetiska uttryck bearbeta abstrakta och komplexa fragor kan gora
dem dn mer konkreta och utforskningsbara (jfr. Furness, 2017), vilket ocksa
framhills av pedagogerna under samtalen. Estetiska hindelser inbjuder till
ett experimentellt utforskande f6rhillningssitt som kan leda vidare till nya
transdisciplindra kopplingar (Dahlberg et al, 2015). Pedagogerna berittar hur
estetik och lek far ta plats i hillbarhetsarbetet och att det ér viktigt att ocksa ge
barnen tid till att "befinna sig i de hir frigorna”. Estetikens och kreativitetens
kraft att bidra till meningsskapande och forstielse av abstrakta sammanhang
och fragor framhills av pedagogerna vilket 6verensstimmer med vad Caiman
(2015) pévisar i sin studie.

Centralt i pedagogernas diskussioner om héllbar utveckling i férskolan
dr vikten av att skapa relationer till andra levande organismer, vilket kan
kopplas direke till liroplanens mal om att visa “respekt for allt levande och
omsorg om sin narmiljo” (Skolverket 2016a). Men de arbetssitt pedagogerna
beskriver skiljer sig frin vad som rapporterats i tidigare forskning. Arlemalm-
Hagsér & Sundberg (2016) konstaterade att de pedagoger som deltog i
deras enkitstudie framfor allt arbetade med lirande for hallbar utveckling i
forskolan genom naturméten och sopsortering. De projekt som diskuterades
vid Forskoledidaktiska rum hade ofta ett bredare anslag, exempelvis vixa-
odla-mat eller livet kring ett trid i staden, vilket oppnade for fler aspekter av
héllbar utveckling, samtidigt som pedagogerna strivade efter att fi de abstrakta
frigorna si konkreta och utforskningsbara som majligt.

Det dr uppenbart att ett seriost ndrmande till hillbarhetsfrigorna utmanar
pedagogernas didaktiska flexibilitet och stiller dem infér en rad komplicerade
dilemman (jfr. Taylor, 2017). Sjoberg (2016) lyfter problematiken med att
undervisning om milj6 och hallbarhet kan leda till ridsla och éngest infor
framtiden. Till skillnad frin Sjébergs idé om att 6verhuvudtaget inte undervisa
kring hallbarhetsfragor fér yngre aldrar, framhaller pedagogerna i grupp-
samtalen att det dr nddvindigt att lyfta fragorna och diskutera dem dven med
de yngsta barnen, men att gora det pA medvetet och varsamt sitt.

Barnens roll i en hallbar framtid

Det framgar tydligt i gruppsamtalen att pedagogerna hyser stor tilltro till
barnens formdiga att forstd komplexa samband och 16sa problem, barnen
ses som handlingskraftiga och agentiska. Agens 4r nigot som barn skapar
tillsammans menar Caiman & Lundegard (2013) och det forefaller som att
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ménga av pedagogerna ser som sin uppgift att ge barnen tillfille att utveckla sin
formaga att handla. De lyfter ocksa vikten av att lita barnen samtala, tinka fritt
och vara kreativa i det pagiende hallbarhetsarbetet vilket ger forutsittningar
for att diskutera, reflektera kring och ocksa prova olika handlingsvigar (jfr.
Hedefalk, 2014). Att finna en balans dir héllbarhetsfragorna i utbildning
vicker snarare dn slicker kinslan av empowerment och handlingskompetens
dr en viktig om 4n inte helt oproblematisk utbildningsfraga (jfr. Ideland,
2016a). Arlemalm (2013) hivdar i linje med annan tidigare forskning att
barns aktorskap i forskolan méinga ganger dr begrinsat. Flera pedagoger i
denna studie framhaller i kontrast till resultaten i Arlemalms studie barnens
aktorskap och det ir tydligt att de ser dem som forvaltare av framtidens miljo.
Samtidigt reflekterar pedagogerna dterkommande kring hur arbetet med hall-
barhetsfrigor kan ge barnen méjligheter att diskutera, reflektera och handla
utan att belasta dem med miljoproblematik och klimathot. De lyfter ett flertal
exempel pd hur hallbarhetsfragorna kan vara konkreta, utgé frin barnens fragor
och vara mojliga for barnen att utforska. Detta kan ses som ett sitt att nirma
sig dessa fragor utifrin forskolans horisont genom att inte virja f6r komplexa
vardagsfragor kring milj6 och héllbarhet, utan istillet fors6ka involvera barnen
vilket Rautio et al (2017) och Taylor (2017) foresprakar.

Ett rihzomatiskt nirmande till hallbarhetsfragorna

Forum dir férskolans verksamhet, utbildning och forskning kan métas
kring didaktiska, pedagogiska och dmnesinnehallsliga fragor kan leda till
verksamhets- och professionsutveckling, inspiration till utbildning samt
att praktiknira forskningsfragor kan vixa fram i dialog (Elm Fristorp &
Johansson, 2013; Persson, 2009; Ronnerman & Olin, 2014). Vid de tre stude-
rade nitverkstriffarna i Férskoledidaktiska rum uppstod en informell dialog i
skdrningspunkten mellan deltagarnas bidrag och triffarnas imnesfokus pa hall-
barhetsfrigor, vilket 6verensstimmer med innehallet i en professionel] dialog dir
parterna deltar pa lika villkor och outtalad kunskap formuleras och fordjupas
(jfr. Lindd (1996). Enligt Jacobs (2016) utgor praktisk deltagande aktions-
forskning (PAR) en process som genererar praktisk kunskap. Pedagogerna i
Forskoledidaktiska rum deltar i en sidan process da de tillsammans reflekterar
over, och formulerar forslag pd, hur de pedagogiskt och didaktiskt kan nirma
sig lirande for hallbar utveckling i forskolan. Processen dr demokratisk till
sin karakedr och bygger pa ett kooperativt lirande, element som beskrivs som
centrala i samband med att kunskap genereras vid deltagande aktionsforskning
(jfr. Jacobs, 2016; Ronnerman & Salo, 2012).

Riktade professionsutvecklande insatser kan férutom okad forstaelse
och fordjupade kunskaper inom omridet dven bidra till att inriktningen
pa hallbarhetsarbetet dndras (Dyment et al, 2014). Nir pedagogerna i
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gruppsamtalen definierar och konkretiserar vad lirande f6r hallbar utveckling
innebir i en forskolekontext dr kopplingen mellan det konkreta utforskande
arbetet och héllbarhetsfragornas abstrakta dimensioner signifikant.

Vikten av att fa bearbeta komplexiteten i hallbarhetsfragorna vid natverks-
triffarna framhalls; att fa vrida och vinda pé frigorna tillsammans med andra
ger mojlighet till reflektion bortom en individuell nivi (jfr. Rénnerman &
Olin, 2014). I linje med Perssons (2009) tankar om en kollektiv kunskaps-
produktion uttrycker pedagogerna att samtalen och diskussionerna tillsammans
med mojligheterna att dela erfarenheter och tilligna sig nya kunskaper ger
ndring och inspiration till reflektion kring vad hallbarhet ir och kan bli i
forskolan. Pedagogerna menar att deltagandet i Forskoledidaktiska rum ger
dem stdd i vardagsarbetet i forskolan och deltagarna berittar hur de sprider
tankar och idéer vidare till sina forskolor och forskoleenheter.-

Lirandet som ett relationellt potentialitetsfilt inbegriper ett odndligt antal
mojliga kopplingar (Dahlberg & Elfstrom, 2014) och i gruppsamtalen gir det
att identifiera samband mellan abstrakta fragor och ett utforskande arbetssitt,
mellan héllbarhetsfrigor och estetiska uttryckssitt, mellan forskoledidaktik och
amnesfokus. Ett gemensamt temporirt problemfilt konstrueras (jfr. Elfstrom,
2013) dar deltagarna bidrar och medverkar pa lika villkor vid presentationer,
workshops och samtal, och dir samspel och kopplingar mellan idéer, individer
och ting skapas. Liksom hos Tillmanns et al (2014) mojliggor ett rhizomatiske
perspektiv pa lirande synliggrandet av komplexa kopplingarna och samman-
hang i pedagogernas idéer och tankar: *The rhizome has the potential to
inspire educators and learners alike to become more critically aware of the
interconnectivity and disruptive influences within sustainability” (Tillmanns
et al, 2014, p. 5). I den produktiva professionella dialog som fors inom nit-
verket framtrider ett relationellt filt som erbjuder mojligheter att férindra
och utveckla forskoledidaktiken och arbetet med héllbar utveckling i forskolan
vidare. Aven Jacobs (2016) framhiller det transformativa inslaget i samband
med denna typ av dialog.

Pedagogerna som deltar i gruppsamtalen framhaller att det 4r viktigt och
virdefullt att dela med sig av och ventilera de komplexa frigorna som uppstar
i samband med arbetet med hallbar utveckling i férskolan — att “brottas med
dem” som en pedagog uttryckte det. Enligt Tillmanns et al (2014) erbjuder
ett rihzomatiskt nirmande till hillbarhetsfragorna en majlighet till omtink
(reorientation of thinking) vilket samtalen i Forskoledidaktiska rum kan ses
som ett konkret, praktiskt exempel pé. I samtalen framgar att nitverkets
rhizomatiska struketur stricker sig lingt utanfor nitverkets ramar genom de
deltagande pedagogernas anvindning och spridning av de idéer som ventileras.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att forskoldrarna som deltar i
Forskoledidaktiska rum har kompetens och formaga att arbeta seridst och
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medvetet med en rad viktiga hallbarhetsfrigor. De anvinder sig av en blandad
palett av didaktiska strategier for att gora svira och komplexa fragor kon-
kreta vilket skapar méjligheter for barnen att nirma sig hillbarhetsomradet
fran manga olika perspektiv. Den fria nitverkstruktur som karaktdriserar
Forskoledidaktiska rum erbjuder en inspirerande arena som ger pedagogerna
mojlighet att féra samman teori och praktik, handling och reflektion och
tillsammans skapa didaktiska strategier for att utveckla arbetet med hallbarhet
i forskolan.

REFERENSER

Avriel-Avni, Noa (2017). Education for sustainability: teachers
conceptualize their new role by participatory action research.

1UP Journal Braof Operations Management, 23(1), 7-33.

Bradbury, Hilary & Reason, Peter (2003). Action research: An opportunity
to revitalizing research purpose and practices. Qualitative Social Work,

2(2), 155-175.

Caiman, Cecilia (2015). Naturvetenskap i tillblivelse: barns meningsskapande
kring biologisk mangfald och en hillbar framtid. (Doktorsavhandling,
Institutionen for matematikimnets och naturvetenskapsimnenas
didaktik, 10). Stockholm: Stockholms universitet.

Tillganglig: http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-113450

Caiman, Cecilia & Lundegird, Iann (2015). Barns meningsskapande i ett
projekt om biologisk mangfald och ekologi. NorDiNa: Nordic Studies in
Science Education, 11(1), 73-87.

Caiman, Cecilia & Lundegard, Iann (2013). Preschool children’s agency in
learning for sustainable development. Environmental Education Research,
20(4), 437-459, DOI:10.1080/13504622.2013.812722.

Colebrook, Claire (2010). Gilles Deleuze: En introduktion. Gdteborg:
Korpen.

Dahlberg, Gunilla & Elfstrom, Ingela (2014). Pedagogisk dokumentation
i tillblivelse. Pedagogisk forskning i Sverige, 19(4-5), 268-296.

Dahlberg, Gunilla; Olsson, Liselotte & Theorell, Ebba (2016). Discplacing
identity — placing aesthetics: early childhood literacy in a globalized
world. Discourse: Studies in the Cultural Politics of Education, 37(5),
717-738, DOI: 10.1080/01596306.2015.1075711



258 Mia SVEDANG, BopIL HALVARS, INGELA ELFSTROM ¢ JOHANNA UNGA

Davis, Julie (2009). Revealing the research ‘hole’ of early childhood
education for sustainability: A preliminary survey of the literature.
Environmental Education Research, 15(2), 227-241.

Davis, Julie. & Elliott, Sue. (Eds.) (2014). Research in early childhood
education for sustainability: international perspectives and provocations.

London: Routledge.

Deleuze, Gilles & Guattari, Félix (2015). Tusen platder: kapitalism och
schizofreni. Stockholm: TankeKraft forlag.

Dyment, Janet; Davis, Julie; Nailon, Diane; Emery, Sherridan; Getenet,
Seyum; McCrea, Nadine & Hill, Allen (2014). The impact of
professional development on early childhood educators’ confidence,
understanding and knowledge of education for sustainability.
Environmental Education Research, 20(5), 660-679, DOI:
10.1080/13504622.2013.833591

Elfstrom, Ingela (2013). Uppfoljning och utvirdering for
Jforindring: Pedagogisk dokumentation som grund for kontinuerlig
verksambetsutveckling och systematiskt kvalitetsarbete i forskolan.
(Doktorsavhandling, Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen).
Stockholm: Stockholms universitet. Tillganglig: htep://urn.kb.se/

resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-95692

Elliot, Sue & Davis, Julie (2009). Exploring the Resistance: An Australian
Perspective on Education for Sustainability in Early Childhood.
International Journal of Early Childhood, 41(2), 65-77.

Elm Fristorp, Annika & Johansson, Inge (2013). Haillbar utveckling i
Jforskolan: Forskollirares professionella utveckling inom héllbar utveckling,
energi och klimatfrigor. Givle: Hogskolan i Givle.

Engdahl, Ingrid; Karlsson, Bibi; Hellman, Anette & Arlemalm-Hagsér, Eva
(2012). Lérande for hillbar utveckling — dr det ndgonting for forskolan,
eller? Stockholm: OMEP.

Furness, Karin (2017). Formulera: bild och projekt i forskolan. Stockholm:
Liber.

Halvars, Bodil, Sveding, Mia, Elfstrom, Ingela & Unga, Johanna (u.3).
Forskoledidaktiska rum - samtal och gemensamt lirande med fokus
pé naturvetenskap och hillbar utveckling i forskolan. [opublicerat
manuskript].



FRAN KOMPLEXA FRAGOR TILL KONKRET INNEHALL — ... 259

Halvars-Franzén, Bodil (2010). Barn och etik: moten och maojlighetsvillkor
i tvd forskoleklassers vardag. (Doktorsavhandling, Institutionen for
didaktik och pedagogiskt arbete, 8). Stockholm: Stockholms universitet.
Tillginglig: http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-38373

Hedefalk, Maria (2014). Forskola for hillbar utveckling: Forutsittningar
Jfor barns utveckling av handlingskompetens for hillbar utveckling.
(Doktorsavhandling, Digital Comprehensive Summaries of Uppsala
Dissertations from the Faculty of Educational Sciences, 3). Uppsala:
Uppsala universitet. Tillginglig: http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se

:uu:diva-215087

Holmstrand, Lars & Hirnsten, Gunilla (2003). Forutsittningar for
Jorskarcirklar i skolan: en kritisk granskning. Stockholm: Myndigheten
for skolutveckling.

Ideland, Malin (2016a). Det kravmdirkta barnet. Lund: Celander.

Ideland, Malin (2016b). Nir barnen ska ridda virlden. Pedagogiska
magasinet, 2016(4), 54-59.

Jacobs, Steven (2016). The Use of Participatory Action Research within
Education-Benefits to Stakeholders, World Journal of Education, 6(3),
48-55

Lindo, Rigmor (1996). Den kollegiala dialogen. I Lendahls, B. &
Runesson, U. (red.) Vigar till lirares lirande. Studentlitteratur, Lund.

Olsson, Liselotte (2013). Taking Children’s Questions Seriously: the need
for creative thought. Global Studies of Childhood, 3(3), 230-253.

Persson, Sven (2009). Forskningscirklar — en vigledning. Malmo: Malmo
Stad, Resurscentrum for mangfaldens skola.

Pramling Samuelsson, Ingrid & Kaga, Yoshie (2008). 7he contribution of
early childhood education to a sustainable society. UNESCO: France.

Prince, Cynthia (2010). Sowing the seeds: Education for sustainability
within the early years curriculum. European Early Childhood Education
Research Journal, 18(3), 423—434.

Rautio, Pauliina (2013). Children who carry stones in their pockets: On
autotelic material practices in everyday life. Childrens Geographies, 11(4),
394-408. DOI:10.1080/14733285.2013.812278.



260 Mia SVEDANG, BopIL HALVARS, INGELA ELFSTROM ¢ JOHANNA UNGA

Rautio, Pauliina, Hohti, Riikka, Leinonen, Riitta-Marja & Tammi,
Tuure (2017). Reconfiguring urban environmental education with
‘shitgull’ and a ‘shop’. Environmental Education Research, DOI:
10.1080/13504622.2017.1325446

Robinson, Lesley & Vaealiki, Sue (2010). Ethics and pedagogy at the heart
of early childhood education for sustainability. I J. M. Davis (Eds.),
Young children and the envi-ronment: Early childhood education for
sustainability (pp. 103-123). Cambridge: Cambridge University Press.

Rénnerman, Karin & Olin, Anette (2014). Research Circles - Constructing
a Space for Elaborating on being a Teacher Leader in Preschools. I
Rénnerman, K. & Salo, P. (Eds.) Lost in Practice: Transforming Nordic
Educational Action Research. Rotterdam: Sense Publishers.

Roénnerman, Karin & Salo, Petri (2012). ‘Collaborative and action research’

within education: A Nordic perspective. Nordic Studies in Education,
32 ( 1 ) > 1 - 1 6 .

Sjoberg, Fredrik (2016). Sluta skrim eleverna. Pedagogiska magasinet,
2016(4), 32-37.

Skolverket (2016a). Laroplan for forskolan, Lpfo' 98. [Ny, rev. utg.].
Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2016b). Skolverkets allminna rid for forskolan. Stockholm:
Skolverket.

Somerville, Margaret & Williams, Carolyn (2015).Sustainability
education in early childhood: An updated review of research in the
field. Contemperary Issues in Early Childhood. 16(2), 102-117. DOL:
10.1177/1463949115585658

Taylor, Affrica (2013). Reconfiguring the Natures of Childhood. London &
New York: Routledge.

Taylor, Affrica (2017). Beyond stewardship: common world pedagogies
for the Anthropocene. Environmental Education Research, DOI:
10.1080/13504622.2017.1325452

Tillmanns, Tanja; Holland, Charlotte; Lorenzi, Francesca & McDonagh,
Pierre (2014). Interplay of Rhizome and Education for Sustainable
Development. Journal of Teacher Education for Sustainability. 16(2),
5-17. DOI: 10.2478/jtes-2014-0008



FRAN KOMPLEXA FRAGOR TILL KONKRET INNEHALL — ... 261

Unga, Johanna (2013). Det dr en spricka i allt, det ir s ljuset
kommer in: matematik och forskolebarns experimenterande
och potentialitet. (Licentiatavhandling i forskoledaidaketik,
Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen). Stockholm:
Stockholms universitet. Tillginglig: http://urn.kb.se/

resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-88821

Vecchi, Vea (2010). Art and Creativity in Reggio Emilia: exploring the role
and potential of ateliers in early childhood education. London: Routledge.

Arlemalm-Hagsér, Eva (2013). Engagerade i véiirldens bista? Lirande
Jfor héllbarbet i forskolan. (Doktorsavhandling, Gothenburg Studies
in Educational Sciences, 335). Goteborg: Goteborgs universitet.
Tillginglig: http://hdl.handle.net/2077/32675

Arlemalm-Hagsér, Eva & Sundberg, Bodil (2016). Naturméten och
killsortering. En kvantitativ studie om lirande for hallbar utveckling i
torskolan. NorDiNa, Nordic Studies in Science Education, 12(2),
140-156.



