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Empiriska studier om lirares kompetens for undervisning inom utbildning
for hallbar utveckling (UHU) ir efterfrigade, men fa forskningsinstrument
finns tillgingliga. Studiens syfte ir att ta fram ett enkétinstrument som kan
beskriva ldrares kompetens att implementera UHU. Ett andra syfte dr att
undersdka samband mellan UHU-kompetens och bakgrundsvariablerna:
kon, dlder, undervisningsimne och antal ar i yrket. I studien undersoks
gymnasieldrares (n=183) forhallningssitt till undervisning om UHU pé en
skola med ett uttalat UHU-arbete dir forhéllningssitt ses som ett uttryck
for lirares UHU-kompetens. Utvecklingen av enkitinstrumentet baseras
pa det internationellt vedertagna OECD-ramverket DeSeCo:s (Definition
and Selection of Competencies) definition av kompetensbegreppet. Explorativ
faktoranalys identifierade fyra dimensioner av UHU-kompetens: didaktik,
motivation, kapacitet och hinder. Inga korrelationer hittades mellan dimen-
sionerna och bakgrundsvariablerna, vilket kan bero pi en gemensam skol-
kultur. I framtida studier behéver instrumentets validitet for lirare som inte

arbetat med UHU studeras.
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INLEDNING
Utbildning f6r hallbar utveckling (UHU) kan beskrivas utifran olika per-

spektiv, och hur sidan undervisning kan bedrivas har beforskats i flera studier
(Hasslof, 2015; Jorgensen, 2014; Lundegard, 2007; Madsen, 2013; Nyberg
& Sanders, 2013; Rauch & Steiner, 2013; Sund, 2008, 2015; Vare & Scott,
2007; Ohman, 2008). Begreppet UHU ir omstritt beroende pa sin tolknings-
barhet (Grice & Franck, 2014), sin globaliseringsagenda (Jickling & Wals,
2012), samt sina moraliska och politiska aspekter (Winter & Firth, 2007).
Det finns en forvintan att ldrare ska savil implementera utbildning for hallbar
utveckling som iscensitta undervisning sa att elever utvecklar kompetenser
for hallbar utveckling (Andersson, Jagers, Lindskog & Martinsson, 2013).
Samtidigt antas ldrare sjilva utveckla egna kompetenser f6r undervisning inom
utbildning for hallbar utveckling. Det foranledde Andersson et al. (2013) att
gora en kvantitativ effektstudie pa lararstudenter som deltog i en kurs i hillbar
utveckling inom ramen for lirarutbildningen. Jimfort med kontrollgruppen
som inte deltog i en sidan kurs, forindrades deltagarnas forestillningar,
normer och attityder till hillbar utveckling.

Antalet empiriska undersokningar med ett fokus pé redan verksamma ldrare
och implementering av perspektivet UHU ir begrinsat (Garcia, Junyent &
Fonolleda, 2017). Tva svenska, kvantitativa studier har emellertid studerat
gymnasieldrares undervisningstraditioner och hinder for att undervisa i
hallbar utveckling (Borg, Hoglund, Gericke & Bergman, 2012; 2014). Tva
av de hinder som identifierades i den forsta studien var att ldrare dels saknade
expertis inom hallbar utveckling, dels saknade inspirerande exempel pa hur
perspektivet kan inkluderas i undervisning (2012). I den andra studien under-
sokte Borg et al. (2014) olika dmneslirares begreppsliggorande av hallbar
utveckling och fann en korrelation mellan lirares undervisningsimne och
deras forstdelse av hallbar utveckling. Lirare inom naturvetenskapliga amnen
uppfattar hillbar utveckling som faktabaserad och relaterad till innehallsfragor,
i jimforelse med ldrare inom samhillsvetenskap och sprik, som uppvisar en
mer pluralistisk hallning. En stor andel ldrare i sprik ansig sig inte alls arbeta
med UHU och ldrare i karaktidrsimnen formedlade ett starkare normativt
forhallningssitt till hallbar utveckling. Borg et al. (2014), menar att olika
akademiska undervisningstraditioner har format lirares uppfattningar pa
skiljaktigt sitt inom UHU. Exempel pa kvalitativa studier baserade pa ldrare
i en praktisk verksamhet 4r Sunds (2008) avhandling om selektiva under-
visningstraditioner dir Sund undersoker undervisningsimnets betydelse for
larares forhéllande till UHU. Ett annat exempel dr Bursjoos (2014) studier om
verksamma hégstadieldrare i naturvetenskapliga amnen, deras kompetenser
och frustration &ver att undervisa for hillbar utveckling.
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Avsikten med denna artikel r att bidra med ny kunskap om verksamma
lirares kompetenser for utbildning for hallbar utveckling, hir kallat UHU-
kompetens. Det empiriska begreppet rymmer svil ldrares praktik inom som
forhéllningssitt till undervisningsperspektivet, dess mojligheter och hinder.
I sin avhandling pekar Ohman (2006) p de forindrade krav pa lirares miljé-
didaktiska kompetens som UHU innebir genom sitt etiska perspektiv och
pluralistiska forhallningssitt. For att kunna studera lirares UHU-kompetens
forlades studien till en storre gymnasieskola som uttalat arbetar med UHU.
Valet av skola dr i denna studie grundliggande for majligheten att hitta
monster nér det giller UHU-kompetens. Skolan ir stor och ldrargruppen
representerar alla de undervisningsimnen som férekommer i de nationella
gymnasieprogrammen. Ett antagande i studien 4r att ldrarna i den deltagande
skolan i ndgon man 4r involverade i UHU beroende pé att skolan implemen-
terar perspektivet genom kompetensutvecklingsdagar och att UHU omnimns
i styrdokumenten (Skolverket, 2011). Den fraga vi stiller oss 4r vilka kompe-
tenser verksamma ldrare har i relation till UHU och hur de kan beskrivas.

Tva begrepp ir centrala for studien: implementering av perspektivet hallbar
utveckling i undervisning och lirares UHU-kompetens. Det forsta begrep-
pet utgdr studiens vidare intresse, medan det andra ir vad studien avser att
identifiera. Inledningsvis diskuteras de tvd begreppen. Direfter redovisas hur
enkitinstrumentet har utvecklats och vilka resultat det genererade. Artikeln
avslutas med en diskussion om kompetensbegreppets férnyade aktualitet inom
UHU samt enkitinstrumentets svagheter och styrkor.

BAKGRUND

FN:s utvecklingsprogram Global Action Programme - Education for Sustainable
Development (GAP) som antogs 2014 slar fast en global utbildningsagenda
med inriktning mot kollaborativt arbete 6ver dmnesdiscipliner, skolimnen
och nivéer inom utbildning (Huckle & Wals 2015). Programmet manar till
okad aktivitet for att implementera UHU (Jucker & Mathar, 2015) si att
undervisning f6r hallbar utveckling integreras i alla FN:s medlemslinders
utbildningssektorer genom att kompetensutveckling erbjuds. Endast en
brikdel av virldens 70 miljoner lirare inom formell utbildning far enligt
Hopkins (2015) utbildning eller kompetensutveckling i UHU. Overgripande
hinder f6r implementering som UNESCO har identifierat kan delas in i tre
teman: bristande ekonomiska resurser, brist pi medvetenhet och stod, samt
bristande minskliga resurser vad giller kunskap om UHU och f6rméga att
leda frandringsprocesser. I Sverige visade Naturskyddsforeningens kommun-
undersokning (2017) att knappt tvd av tio kommuner har sirskilda medel
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avsatta for kompetensutveckling. Endast tre av tio kommuner har strategier
for att utveckla och forbattra hallbarhetsarbetet i skolorna.

For att ytterligare implementera UHU i utbildningssystemen omfattar GAP
fem prioriterade utvecklingsomraden (Hopkins, 2015) varav ett 4r att stirka
larares, utbildares och andra férindringsagenters kapacitet i lirande och utbild-
ning for hallbar utveckling. Kapacitet eller upplevd kapacitet (self-efficacy) har
Bandura (1997) kopplat till motivation, och fé6rmaga att utfora en uppgift.
Dirfor dr formagor och planeringsprocesser for implementering av betydelse
i studiet av UHU (Hopkins, 2015).

Kritik som har riktats mot nationella implementeringsprogram bygger pa
att larandet anses ha férutbestimda rikeningar, sakna det globala perspektivet
och vara alltfér antropocentriskt (Anderberg, Nordén & Hansson, 2009;
Kopnina, 2013; Sund, 2015). I en omfattande kvantitativ studie uppvisar
svenska elever som studerar pa skolor med utmirkelserna Grén Flagg och
Skola for héllbar utveckling mycket sma skillnader i héllbar medvetenhet
(sustainable consciousness) i jimforelse med elever fran skolor som inte uttalat
arbetar med héllbar utveckling (Berglund, Gericke & Chang Rundgren 2014;
Olsson, Gericke & Chang Rundgren, 2016). Programmen anses dven skilja
sig fran skolors egen undervisning och utveckling (Sterling, 2014). Kritiken
riktar sig mot de kompetenser, virden och metoder som utbildningen omfattar
vid UHU-implementering. Huvudargumentet ir att en reproduktion av
redan befintlig kunskap inte ar tillricklig for att 16sa komplexa samhalls-
utmaningar, och det manar till transformativt och processinriktat lirande.
Det transformativa lirandet beskrivs av Wesselink och Wals (2011) som
kompetensbaserat lirande dir undervisning domineras av deltagande och
dialog snarare 4n kunskapsformedling. Sterling (2014) framhéller lirandet som
djupt och genomgripande, ett deltagande fullt ut. Gemensamt f6r definitioner
av transformativt larande r dess fokus pa forindring. Eleven forindras genom
att komma till ny insikt och ser behov av att fordndra samhallet i rikening mot
ett hallbart sidant.

Mogren och Gericke (2017a, b) har studerat skolor pd skolorganisa-
tionsniva som aktivt implementerar UHU béde utifrdn strukturellt styrda
certifieringssystem som Gron Flagg och Skola for héllbar utveckling och mer
praktikndra nitverksbaserade st6d for amnesintegrering i syfte att utveckla
skolverksamheten (2017b). Lirare pa skolor som aktivt implementerar UHU
ger uttryck for att stdd for amnesintegrering av UHU 4r mer effektivt i den
pedagogiska praktiken 4n stod fran strukturellt styrda certifieringar. En skola
priglad av transformativt och processinriktat lirande implementerar UHU
genom ett fokus pa undervisningskvalitet i stillet for infirgning av UHU i den
befintliga undervisningen (Mogren & Gericke, 2017b). Generaliserbara resul-
tat frin kvantitativa studier av implementeringseffekter av UHU ir svéra att
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finna i litteraturen. Boeve-de Pauw, Gericke, Olsson och Berglund (2015) fann
emellertid att lirare med kompetens att organisera pluralistisk undervisning
har effekter pa elevers sjilvrapporterade beteenden kopplat till hallbarhet och
att ett holistiskt perspektiv pa innehéllet i undervisningen gynnar kunskaper
om hallbar utveckling.

I linje med GAP:s utvecklingsomridde att stirka lirare i UHU-
implementering bidrar denna studie med ny kunskap om dimensioner av
lirares UHU-kompetens si som de framtrider vid en skola som aktivt arbetar
med implementering av undervisningsperspektivet.

Kompetenser for implementering av UHU

Forvintan att skolan och ldrare ska erbjuda en undervisning som kan vicka
unga minniskors intresse for att utveckla ett hallbart samhille (Andersson et
al., 2013; Madsen, 2013) stéller hoga krav pa utveckling av lirares kompeten-
ser (Bertschy, Kiinzli, & Lehmann, 2013; Biirgener & Barth, 2018; Varga et
al., 2007). Kompetensbegreppet har under senare ar vunnit nytt intresse inom
utbildningssektorn, speciellt kopplat till UHU (Hakansson, 2010; Kramming,
2017; Mochizuki & Fadeeva, 2010; Mogensen & Schnack, 2010; Mulder,
2017; Nikel & Reid, 2006; Rauch & Steiner, 2013; Rieckmann, 2012;
Wesselink & Wals, 2011; Wiek, Withycombe &Redman, 2011). Kramming
(2017) beskriver UHU som, "en utbildning i kompetenser for ett hallbart
forhallningssitt gentemot samhillet av idag och imorgon” (s. 54). Inom den
danska forskningen har begreppet handlingskompetens framférts som det
viktigaste mélet for UHU (Jensen & Schnack, 1997; Mogensen & Schnack,
2010). Kompetensbegreppet 4r emellertid omdiskuterat for sin svaga teoretiska
underbyggnad (Mulder, 2017; Rieckmann, 2012) och belastat av en sniy,
instrumentell kunskapssyn dir métbara nivéer av handlingsberedskap i relation
till en viss uppgift framstillts som det priméra (Gonezi & Hager, 2010; Nordin,
2012). Trots detta dr begreppet fortsatt intressant, inte minst som kunskaps-
begrepp betraktat. Kompetens dr mer dn kunskap. Kompetensbegreppet
vidgar kunskapsforstaelsen si att dven mer generella kompetenser omfattas
utdver de rena amneskunskaperna (Nordin, 2012). Begreppet erbjuder en
anpassningsférmaga och flexibilitet hos den kompetenta personen att méta en
komplex och snabbt forinderlig virld. Den definition som ligger till grund for
kompetens i den hir studien kan beskrivas som utvidgad, integrerad och holis-
tisk (Hager & Beckett, 1995; Rieckmann, 2012). I en sadan konceptualisering
av kompetensbegreppet antas det inkludera kognitiva, affektiva, beredvilliga
och motivationsdrivna aspekter. Kompetensaspekterna kan beaktas enskilt
men ska forstas i samspel (Rieckmann, 2012). Det integrerade, holistiska
kompetensbegreppet ar baserat pa de férmagor individen for med sig till en
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uppgift i en kulturell kontext (Hager & Beckett, 1995) dir kunskap, kapacitet,
formagor, motiv och affektiva egenskaper sitts i samspel.

Intresset inom UHU f6r olika teoretiska kompetensmodeller och listor
med kompetenser som exempelvis Curriculum, Sustainable Development,
Competences and Teacher Training (CSCT: liroplan, héllbar utveckling,
kompetenser och lirarutbildning) och Competences in Education for
Sustainable Development (ECE: kompetenser i lararande for hillbar utveck-
ling) anses vara for generella och svara att anvinda f6r yrkesverksamma
larare (Bertschy et al., 2013; Varga et al., 2007). Trots invindningar mot
begreppets varierande teoretiska ramverk ser Wesselink och Wals (2011)
kompetensbegreppet som ett méjligt verktyg i kommunikationen kring
handlingar och lirprocesser inom UHU. For lirare och utbildare foreslir
Bertschy et al. (2013) en modell baserad pa professionshandlingskompetens.
Begreppet beskrivs som ett samspel mellan kunskap och férmaga, kompetens
i sniv bemirkelse, och motivations-, virde- samt overtygelseorienterade och
sjilvreglerade komponenter. I modellen framtriader fyra kompetensaspekter:
overtygelse/virden, motivation, sjilvreglering och professionskunskap. Dessa
ska ses som professionsspecifika nyckelkompetenser som ska ligga till grund
for undervisning inom UHU samt kompetensutveckling for lrare (2013).

Flera kompetensmodeller har sitt ursprung i OECDs ramverk for kompe-
tenser inom DeSeCo-projektet (Cebridn & Junyent, 2015; Mochizuki &
Fadeeva, 2010; Rychen & Salganik, 2003). Projektet hade f6r avsikt att ta fram
grundliggande och mer allmidnna kompetenser for undervisning baserat pa
drivkrafter fran niringslivet & ena sidan och fran bredare sociala perspektiv &
andra sidan (Knain, 2005). For att méta en globaliserad och snabbt forinderlig
virld forsoker DeSeCo:s ramverk fanga hela komplexiteten i ett holistiskt
kompetensbegrepp for ett livslangt lirande genom tre kompetenskategorier.
Dess konceptualisering av kompetensbegreppet foreslds omfatta fem aspek-
ter: kunskap, praktiska formdgor, etiska virden, attityder och kinslor (Cebridn
& Junyent, 2015). Wiek, Withycombe och Redman (2011) beskriver i sin
forskningsoversikt ett ramverk med fem nyckelkompetenser relaterade till
komplexa hallbarhetsproblem. Fyra av dem - systemtinkande kompetens,
Jforutseende kompetens, normativ kompetens och strategisk kompetens - beskrivs
som nddvindiga for att forstd ett komplext héllbarhetsproblem och kunna
forutse olika scenarier for 16sningar av ett dilemma. En femte kompetens,
interpersonel] kompetens, framstills som en férmaga som interagerar med de
ovriga fyra kompetensbegreppen i problemldsningsprocessen. Forskningen
kring kompetensbegreppet ir relevant for UHU, men det behdvs mer empi-
riskt stod kring de nyckelkompetenser (Wiek et al., 2011) och lirares UHU-
kompetenser som presenteras inom forskningsfaltet (Bertschy et al., 2013;
Garcia, et al., 2017; Varga et al., 2007).
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STUDIENS SYFTE OCH FORSKNINGFRAGOR

Studien har f6r avsikt att kvantitativt studera lirares UHU-kompetens opera-
tionaliserat genom deras forhéllningssitt till undervisningsperspektivet. For
att erhélla kunskap om lirares UHU-kompetens inventerades befintliga
enkitinstrument. Det visade sig att det saknas ett instrument som undersoker
hur yrkesverksamma ldrare forhaller sig till UHU, det praktiskt-pedagogiska
genomforandet med dess mojligheter och hinder. For att samla in empirin
skapades dirfor ett nytt enkitinstrument som vi benimnt Lirares UHU-
kompetens (LUK).

Studiens 6vergripande syfte 4r att ta fram ett enkitinstrument som kan
beskriva yrkesverksamma ldrares kompetens att implementera UHU. Utifran
detta syfte specificeras foljande forskningsfragor:

* Hur kan UHU-kompetens operationaliseras i en enkit genom
larares forhallningssitt till undervisningsperspektivet?

* Vilka samband, om négra, kan sirskiljas mellan dimensioner
av UHU-kompetens och bakgrundsvariablerna: kén, alder,
undervisningsimne och antal ar i yrket?

METODOLOGI OCH METOD

Forskningsdesign

Studiedesignen ir en kvantitativ enkitbaserad studie av lirares UHU-
kompetens. Begreppet kompetens forstds i denna studie som ett multi-
dimensionellt begrepp som inte dr direkt observerbart och operationaliseras
genom teoretiskt definierade enkitfrigor (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Wingnerud (2012, s. 55). Genom att besvara frigorna i enkiten uttrycker de
deltagande ldrarna sitt forhallningssdte till olika teoretiska kompetensaspekter
i en UHU-kontext. Deras forhallningssitt antas i denna studie bero pa en
bakomliggande, inte direkt observerbar UHU-kompetens. Genom att besvara
frigorna i enkiten tillerkinner deltagarna kompetensaspekterna olika stort
virde.

Det grundliggande antagandet i faktoranalys ir att det 4r mojligt att forklara
korrelationen mellan tva eller flera variabler, i detta fall enkitfragor, i termer
av nagra latenta dimensioner. Metoden innebir att ett antal bakomliggande
dimensioner identifieras. I denna studie tolkas de som dimensioner av lirares
UHU-kompetens. Genom explorativ faktoranalysen kan vi finna en modell
som sammanfattar vara data (Barmark, 2009) och ger en djupare teoretisk
forstaelse av lirares UHU-kompetens. Eftersom enkitinstrumentet LUK
anvindes for forsta gingen och att syftet inte var att bekrifta en viss modell
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av larares UHU-kompetens valdes en explorativ faktoranalys, vilket innebir
ett utforskande forhallningssitt till empirin (Barmark, 2009).

I den sammanfattande faktoranalysen (tabell 4) gar det att folja hur
kompetensaspekterna benimnda kunskap (KU), praktiska formagor (PF),
etiska virden (EV), attityder (AT) och kinslor (KA) foll ut i de identifierade
dimensionerna. Konstruktets multidimensionalitet analyseras och tolkas
utifrin de identifierade dimensionerna.

Eftersom Borg et al. (2014) kunde etablera korrelationer mellan lirares
larares undervisningsimne och olika uppfattningar av begreppet hallbar utveck-
ling, undersoktes dven om samband fanns mellan lirares undervisningsimne
och deras UHU-kompetens. Bakgrundsfaktorerna kon, undervisningsimne,
ar i yrket och dlder undersoktes pa basis av de resultat som Borg et al. (2012;
2014) redovisat. Amneskategorier och intervall for ilder respektive antal r i
yrket himtades frin Borg et al. (2012).

Studiens kontext

For att kunna hitta ménster av lirares UHU-kompetens valde vi att forldgga
studien till en skola som uttalat arbetar med UHU. Skolan ér en av Sveriges
stérsta gymnasieskolor och ligger i en medelstor kommun som har haft
ett miljoledningssystem i mer 4n tio ar. Skolan genomf6r en kompetens-
utvecklingsdag per lisar for alla lirare och rektorer i samarbete med Den
Globala Skolan pd Universitets- och hdgskolerddet. En dag har handlat om
social hallbar utveckling och en dag om didaktik med anknytning till UHU.
Kompetensutveckling for 6kad implementering kan dirmed sigas utgora den
strategi som undervisningsverksamheten anvinder for att nirma sig UHU.

Enkitinstrument

OECDs ramverk for kompetenser inom DeSeCo-projektet (Cebridn &
Junyent, 2015; Rychen & Salganik, 2003) anvindes som teoretisk utgings-
punke f6r utvecklandet av enkitinstrumentet Lirares UHU-kompetens (LUK).
Anledningen till detta val ir att det 4r ett av de mest anvinda ramverken for
att definiera kompetensbegreppet. OECD:s holistiska konceptualisering av
kompetensbegreppet omfattar fem aspekter: kunskap, praktiska formdgor, etiska
virden, attityder och kinslor (Cebridn & Junyent, 2015). Dessa aspekter av
kompetens har legat till grund f6r konstruktionen av enkitfragorna. Fragorna
vill finga ldrares forhallningssitt till sin undervisning som en méjlighet att
utveckla elevers UHU-kompetens. I tabellerna 1, 3 och 4 aterfinns dessa
aspekter kodade med KU f{6r kunskap, PF for praktiska forméagor, EV for
etiska virden, AT for attityder och KA for kinslor. Dessa koder presenteras
tillsammans med siffran f6r frigans ordning i enkiten. Enkitfrigan Min
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undervisning bidrar till att eleverna utvecklar handlingskompetens for hillbar
utveckling ir kodad (9PF), vilket innebir att det 4r friga nio i ordningen i
enkiten och att den relaterar till kompetensaspekten praktiska f6rmagor.
Teori kring den pedagogik som antas utveckla UHU-kompetenser hos
elever skildras i litteraturen som elevbaserad, erfarenhetsbaserad, aktiv och
deltagande, transdisciplinir, pluralistisk och etisk (Borg et al., 2012; Rauch &
Steiner, 2013; Sund, 2015; Svalfors, 2017). Utifrin kunskap om de kompeten-
ser som UHU forvintas utveckla och den pedagogik som antas erbjuda majlig-
het for eleverna att utveckla dessa kompetenser formulerades 26 enkitfragor.
Aspekten kunskap (KU) utgors av sex fragor, praktiska férmagor (PF) av sju
fragor, etiska virderingar (EV) av sju, attityder (AT) av fyra samt kinslor (KA)
av tva frigor. Tabell 1 redovisar vilka enkitfragor som hypotetiskt ar kopplade
till respektive kompetensaspeke. En 6-gradig Likertskala anvindes med endast
indpunkterna beskrivna med text (1= Inte alls respektive 6=/a, absolut).

Tabell 1. Enkatfragor i relation till det teoretiska ramverket; kompetensaspekter
efter Cebrién & Junyent (2015)

Enké&tfraga nr Kompetens- Beskrivning
aspekt

2,15,17,21, Kunskap (KU)  Den kognitiva sféren, kunskap om begrepp
22,25

3,5,7,9, 16, Praktiska Hanvisar till procedur, allmant arbete och
20, 23 formagor problemlésningsférmagor. Andra férmégor som
(PF) kommunikations- férmégor, social férandring

och handlingskompetens. Procedurer, metoder,
strategier, verktyg och tekniker som gér bortom

kunskap.
1,4, 6,10, Etiska varde- Hanvisar till normativa principer som styr och
11,14, 24 ringar reglerar manniskors beteende vid négot fillfélle
(EV) och i négon situation.

Varderingar hénvisar till hur ménniskor tanker att
de borde interagera med andra manniskor,
i samhdallet och mellan samhallet och naturen.

8,13,19,26  Attityder (AT) Hanvisar till tendensen att bete sig pd eft visst satt
i relation till specifika stimuli, externa och interna
situationer. Till exempel, anamma attityden
att vérdera andra, dialog, deltagande och
samarbete.

12,18, Kanslor (KA) Hanvisar till sjglvmedvetenhet och sjalvkunskap,
kanslor och emotioner som styr oss.
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Trots att 16 av 26 frigor innehéller ordet milj6 eller natur eller bada, avser inte
enkiten att sndva in begreppet héllbar utveckling i en strikt ekologisk tolkning.
Enkiten provar inte i forsta hand hur lirarna definierar hillbar utveckling eller
utbildning for hillbar utveckling. Ddremot 4r perspektivet ekologisk hallbarhet
nigot som alltsedan miljoundervisningens intride i skolan blivit mest etablerat
och traditionellt férknippat med héllbarhet. I vissa konceptualiseringar dr den
ekologiska dimensionen sjilva férutsittningen for de 6vriga ekonomiska och
sociala dimensionerna (Borg et al., 2012). Svalfors konkluderar likasa i sin
diskursanalys av liroplanen f6r gymnasieskolan att det ekologiska perspektivet
dominerar pa bekostnad av de 6vriga dimensionerna av hallbar utveckling
(2017).

For att beddoma frigornas validitet, minska mitfel och underséka instru-
mentets reliabilitet gjordes en pilotstudie med trettio lirare frin en hogstadie-
skola och tvd gymnasieskolor pd tva olika orter. Deltagarna kunde stilla
fragor samtidigt som de fyllde i enkiten. Tva frigor formulerades om efter
pilotstudien for att bli tydligare. Vad giller bakgrundsfragorna gjordes flera
forindringar eftersom ett par lirare upplevde att de kunde bli identifierade
genom att ange fodelsedr och ar i yrket. Detta lostes genom att skapa fem
intervall for dlder samt sex intervall for antal ér i yrket. Intervallen baserades
pa Borg et al. (2012).

Deltagare

Enkiten, ett sjdlv-administrerat frigeformuldr, sindes ut i digital form med
hjilp av utvirderingsverktyget utv5' till alla 358 lirare vid arbetsédrets uppstart
2016 och tre dagar fore en planerad kompetensutvecklingsdag om utbildning
for hallbar utveckling. Lirarna fick informationen via mejl tva ganger, varav
den andra var en paminnelse.

Enkiten besvarades av 51 procent av lirarna (n=183), med kons-
fordelningen: 53 procent kvinnor, 46,5 procent min, 0,5 procent annat kon.
De flesta lirare var mellan 40 och 49 ar och hade undervisat mellan 11 och
19 ar. Den storsta gruppen av ldrare var yrkeslrare och ldrare i de estetiska
dmnena f6ljt av spriklarare och ldrare i naturvetenskap, teknik och matematik,
se tabell 2.

1 Lundin Sveijer Utvirderingar AB http://www.utv.se/1757-pageDefault.aspx
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Tabell 2. Deltagare, kén och undervisningskategori

Undervisningskategori  Antal Kvinnor Procent Mé&n Procent Annat Procent

Natmat, teknik, data 34 14 412% 20 58,8%

Samh, geo 19 12 63,2% 7 36,8%

Sprak, sv 36 28 77.8% 7 194% 1T 05%
Yrkes, est 74 30 40,5% 44 59,5 %

Annat, flera 20 13 65,0% 7 350%

Totalt 183 97 530% 85 46,5% 1 05%
ANALYS

Statistiska analyser genomfordes med SPSS 23.0. Faktoranalys dr en multivariat
statistisk analysteknik som undersoker interkorrelation mellan en uppsittning
variabler. Eftersom ansatsen dr dppen och undersokande valdes explorativ
faktoranalys, principal component analysis. 1 motsats till den konfirmatoriska
faktoranalysen finns inga pa forhand uppstillda hypoteser kring utfallet.
Statistiska métt som Cronbachs X och Kaiser-Meyer-Olkin-test (KMO)
anvinds for att undersoka skalreliabilitet och validitet.
Kaiser-Meyer-Olkin-testet var 0,913 vilket visar att stickprovet limpar sig
for faktoranalys. Virdet ska ligga nira 1 for att variansen i variablerna ska
kunna anses bero pé latenta variabler. Ett riktvirde dr att mattet bor vara Gver
0,6. Bartlett’s test pa signifikansnivan ,000 tyder p en underliggande faktor-
struktur. Som extraktionsmetod valdes standard i SPSS, Principal component
analysis, med en ortogonal rotation, Varimax, for att erhélla faktorer som
skiljer sig at sa mycket som mojligt och dirmed fa storre forklaringsvirde dn
om overlappning sker. Genom Kaiserkriteriet (en faktors egenvirde fir inte
understiga 1) foreslog SPSS en femfaktoriell 16sning. Eftersom ett par faktorer
kom att omfatta endast tvé variabler, vilket inte anses tillrickligt for en tolk-
ning av faktorerna (Barmark, 2009) provades en fyrfaktoriell 16sning, vilken
tillgodoser kravet pd minst tre variabler inom en faktor. Denna faktorlosning
gav en forklarad varians om 65 procent. De variabler som enligt faktoranalysen
utgjorde respektive dimension transformerades till en summavariabel.
Bakgrundsvariablerna koén, alder, undervisningsimne och antal ar i
lararyrket transformerades till dummyvariabler fore analysen. Det innebir
att nya intervallvariabler genererades for respektive egenskap av bakgrunds-
variablerna. Kon gav tre nya variabler: kvinna, man respektive annat. Alder
gav sex nya variabler:19-29 dr, 30-39 ar, 40-49 dr, 50-59 ar samt 60 ér eller
over. Antal ar i ldraryrket gav sex nya variabler: 1-5 ar, 6-10 4r, 11-19 ar,
20-29 ar, 30-39 ar, 40 eller mer. Amnesliirarkategori resulterade i fem nya
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variabler: naturvetenskapliga dmnen (biologi, naturkunskap, miljokunskap,
kemi, fysik, teknik, datakunskap och matematik); samhillsvetenskapliga
dmnen (samhillskunskap, geografi, religion och historia); sprik (moderna
sprak, engelska, svenska); yrkesimnen och estetiskt-praktiska amnen (slojd,
bild, musik, hemkunskap) samt annan kategori (lirare som undervisar inom
tvi eller flera imnesgrupper ovan). I analyserna korrelerades en ny variabel i
sinder med respektive dimension.

RESULTAT

Deskriptiva data

Tabell 3. Beskrivande data for observerade variabler — forskningsfréga 1

(Kod)Variabel Antal  Bortfall’ Medel SD
(1EV) Det ér viktigt att undervisa i 179 4 5,49 96
och far hallbar utveckling.

(2KU) I min undervisning fér eleverna 180 3 4,24 1,56
kunskap om miljs.

(3PF) Lérande for hallbar utveckling kréver 174 9 2,98 1,45
speciella undervisningsmetoder.

(4EV) | min undervisning far eleverna 177 6 3,77 1,55
mojlighet att utveckla omtanke om naturens

varden.

(5PF) I min undervisning ges tillfallen fill 178 5 2,31 1,57
att underséka naturen i néromradet.

(6EV) Eleverna lar sig hur manniskan 179 4 3,64 1,66
péverkar naturen i min undervisning.

(7PF) Eleverna f&r majlighet att anvénda 174 9 3,39 1,67

ett undersdkande arbetssdtt i larandet for
hallbar utveckling.

(8AT) Min undervisning gér det majligt for 178 5 3,97 1,55
eleverna att utveckla miljdmedvetenhet.
(9PF) Min undervisning bidrar till att 170 13 3,63 1,57

eleverna utvecklar handlingskompetens

fér hallbar utveckling.

(10EV) Eleverna fér i undervisningen 177 6 3,90 1,60
reflektera Sver sitt individuella ansvar

for hallbar utveckling.

(11EV) Jag arbetar fér att elever och lgrare 176 7 3,67 1,55

tillsammans ska reflektera éver vért

gemensamma ansvar i héllbar utveckling.

(Tabellen fortsatter pé nasta sida)
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(Tabell 3 forts.)

(Kod)Variabel Antal Bortfall' Medel SD
(12KA) Det &r viktigt att elevernas kanslor 176 7 4,62 1,39
for héllbar utveckling far utrymme i under-

visningen.

(13AT) | min undervisning uppmuntras 178 5 4,11 1,58
eleverna att vardesdtta natur och miljé.

(14EV) Min undervisning uppmuntrar 177 6 4,08 1,53
eleverna till miljgvanliga handlingar.

(15KU) Eleverna fér kunskap om miljsfragor 178 5 3,83 1,62
i min undervisning.

(16PF) | undervisning fér hallbar utveckling 178 5 2,88 1,63
samarbetar jag/vi med ett eller flera andra

dmnen.

(17KU) Eleverna far méjlighet att sdtta in 175 8 3,29 1,66

sina faktakunskaper om natur och miljs i ett
stérre sammanhang.

(19AT) Min rektor stéder mig i att undervisa 145 38 4,28 1,53
for hallbar utveckling.
(21KU) Jag kanner till goda exempel pa 171 12 3,42 1,69

lgrande for héllbar utveckling som jag kan
anvanda i min undervisning.

(22KU) Jag har tillrackligt med kunskaper 178 5 3,91 1,53
om héllbar utveckling fér att inkludera det i
min undervisning.

(24EV) Larande for héallbar utveckling ar eft 173 10 3,53 1,77
begrepp som har getts plats i de dmnes/
kursplaner som jag undervisar utifrén.

(25KU) Jag kanner till formuleringarna om 175 8 4,26 1,56
hallbar utveckling i laroplanens inledande

kapitel.

(26AT) Jag vill léra mig mer om lérande for 173 10 4,42 1,63
hallbar utveckling.

(18KA)r Det ar meningslést att ta upp 180 3 5,34 1,43
héllbar utveckling i undervisningen.

(20PF)r Det ar svért att hinna inkludera 170 13 3,70 1,82
hallbar utveckling i undervisningen.

(23PF)r Det dr svart att hitta bra metoder for 165 18 3,92 1,57

att undervisa om héllbar utveckling.

. | enkéten finns inga obesvarade frégor dér respondenten avsiktligen inte l&mnat ett svar.
Svarsalternativet Kan ej bedéma som ligger utanfér Likertskalan ér ocksé ett svar. | SPSS kodas
det som Bortfall men i faktoranalysen ersétts det med medelkorrelationskoefficienten fér respektive
variabel.

r=variabeln &r omvénd (reverserad) fére analys eftersom frégeformuleringen &r negativ, inte
affirmativ.
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Av tabell 3 framgar att medelvirdet f6r enkitfragorna till strsta delen lag
relativt centralt eller strax 6ver. Hogst medel hade enkitfrigan som miter
huruvida gruppen tycker att det 4r viktigt att undervisa i och for hallbar
utveckling: (1EV)Det ir viktigt att undervisa i och for hillbar utveckling. Lagst
medelvirde fick enkitfrigor som efterfrigar samarbete dver imnesgrinser:
(16PF)I utbildning for hillbar utveckling samarbetar jaglvi med ett eller flera
andra dmnen, undervisning ute (5PF)I min undervisning ges tillfillen till att
undersika naturen i niromridet respektive behov av sirskilda undervisnings-
metoder (3PF)Ldrande for hillbar utveckling kriver speciella undervisnings-
metoder.

Ett par enkitfragor har flera respondenter valt att svara med Kan ¢ bedoma.
Hir sticker en enkitfriga ut, namligen: Frigan (19AT) Min rektor stoder mig
i att undervisa for héllbar utveckling.

Forskningsfraga ett — lirares UHU-kompetens

I den explorativa analysen identifierades fyra dimensioner av lirares kompetens
inom utbildning f6r héllbar utveckling, se tabell 4. De benimndes didaktik,
motivation, kapacitet och hinder. Dimensionerna har fitt sina namn utifran
litteraturen kring kompetens (Hikansson, 2010; Madsen, 2013; Mulder,
2017), motivation och kapacitetsupplevelse (Bandura, 1997).

Den forsta dimensionen — didaktik - ir ocksd den storsta. Den omfattar
15 fragor om undervisningens syfte, innehall, metod och undervisningsplats;
klassiska didaktiska fragor (Hikansson, 2010). Av kompetensaspekterna ser vi
att det framfGrallt dr kunskap (3), etiska virderingar (6) och praktiska formdgor
(5) som utgér dimensionen. En fraga frin aspekten artityd (1) ingr ocksa.
Exempel pé enkitfragor som utgér denna dimension ar:

(15KU) Eleverna far kunskap om miljofrégor i min undervisning,

(4EV) I min undervisning far eleverna majlighet att utveckla omtanke
om naturens virden.

(17KU) Eleverna far méjlighet att sitta in sina faktakunskaper om natur
och milj6 i ett stérre sammanhang

Den andra dimensionen — motivation — omfattar fem fragor och dessa uttrycker
det meningsfulla i att undervisa elever i hillbar utveckling och vikten av att
lata elevers kinslor fa en framtridande position: kinslor (1), etiska virderingar
(1), attityd (2) och praktisk formdga (1). Exempel pd enkitfragor som utgdr
denna dimension ir:
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(12KA) Det ir viktigt att elevernas kinslor for hillbar utveckling far
utrymme i undervisningen.

(1EV) Det ar viktigt att undervisa i och for hallbar utveckling.

(26AT) Jag vill lira mig mer om lirande for hallbar utveckling.

Den tredje dimensionen bestar av tre frigor och uttrycker lirares kapacitet,
tilltro till den egna férmégan att undervisa for hallbar utveckling (Bandura,
1997). Alla ingdende fragor kommer fran en och samma kompetensaspekt,
nimligen kunskap (3). Det kan betyda att imneskunskap, innehallskunskap,
ar en viktig komponent i dimensionen kapacitet. Enkitfragorna som utgor
denna dimension ir:

(21KU) Jag kinner till goda exempel pé lirande for hillbar utveckling

som jag kan anvinda i min undervisning.

(25KU) Jag kidnner till formuleringarna om hallbar utveckling i
laroplanens inledande kapitel.

(22KU) Jag har tillrackligt med kunskaper om hallbar utveckling for

att inkludera det i min undervisning.

Den sista dimensionen — /inder — bestar dven den av tre fragor fran tva aspek-
ter: kdnslor (1) och praktiska formdgor (2). Namngivningen av dimensionen
har gjorts utifran tidigare studier (Borg et al., 2014) och socialkognitiv teori
(Bandura, 1997). Dimensionen ringar in problem och hinder for under-
visningen. I faktoranalysen vindes svaren pa dessa tre frigor si att de var
positivt riktade sa som 6vriga enkitfragor. Det innebir att dimensionen ocksa
skulle kunna ha kallats det motsatta, nimligen mojligheter. Hir aterfinns
bide kompetensaspekterna kinslor och praktiska formégor. I jimforelse med
dimensionen kapacitet, kan denna dimension f6rstas som f6rmégor som har
sitt ursprung utanfor den personliga formagan. Enkitfrigorna som utgor
denna dimension ir:

(18KA) Det ir meningslost att ta upp hallbar utveckling i
undervisningen

(23PF) Det ir svart att hitta bra metoder att undervisa om hallbar
utveckling

(20PF) Det ir svart att hinna inkludera héllbar utveckling i
undervisningen
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Tabell 4. Roterad komponentmatris® — forskningsfraga 1

(Kod)Variabler/enkéatfragor

Didaktik Motivation Kapacitet Hinder

(15 KU) Eleverna far kunskap om
miljdfrégor i min undervisning.

.86

(4 EV) I min undervisning fér eleverna
majlighet att utveckla omtanke om
naturens varden.

,84

(17KU) Eleverna f&r majlighet att satta in
sina faktakunskaper om natur och miljs i
eft stdrre sammanhang.

,83

(8PF) Min undervisning gér det majligt fér
eleverna att utveckla miljdmedvetenhet.

,83

(6EV) Eleverna lar sig hur manniskan
paverkar naturen i min undervisning.

,82

(9PF) Min undervisning bidrar till att
eleverna utvecklar handlingskompetens
fr hallbar utveckling.

,81

(10EV) Eleverna far i undervisningen
reflektera 6ver sitt individuella ansvar fér
hallbar utveckling.

(14EV) Min undervisning uppmuntrar
eleverna till miljsvanliga handlingar.

(2KU) I min undervisning fér eleverna
kunskap om miljs.

(1TEV Jag arbetar fér att elever och
lérare tillsammans ska reflektera éver véart
gemensamma ansvar i hdllbar utveckling.

74

(7PF) Eleverna far majlighet aft anvénda
ett undersdkande arbetssétt i Iarandet for
hallbar utveckling.

72

(13AT) | min undervisning uppmuntras
eleverna att vardesatta natur och miljé.

72

(24EV) Larande for héallbar utveckling
ar eft begrepp som har getts plats i de
dmnes/kursplaner som jag undervisar
utifrén.

62

(16PF) | undervisning for héllbar utveck-
ling samarbetar jag/vi med ett eller flera
andra Gmnen.

(5PF) I min undervisning ges tillfallen fill
att underséka naturen i ndromradet.

58

(Tabellen fortstter pé nésta sida)
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(Tabell 4 forts.)

(Kod)Variabler/enké&tfragor Didaktik Motiva- Kapacitet Hinder
tion
(12KA) Det &r viktigt att elevernas kanslor 79

for hallbar utveckling far utrymme i
undervisningen.

(1EV) Det ar viktigt att undervisa i och for 71
hallbar utveckling.

(26AT) Jag vill lara mig mer om ldrande 67
for hallbar utveckling.

(19AT) Min rektor stoder mig i aft ,48
undervisa fér héllbar utveckling.

(3PF) Larande for héllbar utveckling 37

kraver speciella undervisningsmetoder.

(21KU) Jag kanner till goda exempel pé (,62) ,48
lérande for h&llbar utveckling som jag
kan anvanda i min undervisning.

(25KU) Jag kanner till formuleringarna om ,82
héllbar utveckling i léroplanens inledande

kapitel.

(22KU) Jag har tillrackligt med kunskaper (,55) ,58

om héllbar utveckling fér att inkludera det
i min undervisning.

(18KA)r Det ar meningslost att ta upp (,44) 42
hallbar utveckling i undervisningen.
(23PF)r Det ar svért att hitta bra metoder 79
att undervisa om héllbar utveckling.
(20PF)r Det &r svart att hinna inkludera 71
héllbar utveckling i undervisningen.
Cronbachs a 58 ,65 77 58

Extraktions Metod: Principalkomponentanalysis (PCA).
Rotations Metod: Varimax med Kaiser Normalisation.

a = Rotation konvergerade vid sex iterationer.

Forskningsfraga tva — bakgrundsvariabler

For att undersoka om och i sa fall hur bakgrundsvariablerna kon, alder, under-
visningsimne, antal ar i yrket relaterar till de identifierade dimensionerna
didaktik, motivation, kapaciter och hinder genomfordes korrelationsanalyser.
Bakgrundsvariablerna transformerades till dummyvariabler f6re analysen.
Det innebir att nya variabler genererades for respektive kon, varje kategori
av édlder, undervisningsimne och antal ar i yrket. Dirmed férindrades
skalnivan till intervalldata f6r bakgrundsvariablerna. Emellertid fanns ingen
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korrelation mellan lirares undervisningsimne och de identifierade dimensio-
nerna av lirarkompetens for UHU: didaktik, motivation, kapacitet eller hinder.
Stolpdiagrammet i figur 1 visar hur jimnt férdelade de fyra dimensionerna ir
for respektive undervisningsimne. Gruppen respondenter har alltsa svarat pa
ett homogent sitt oavsett mnestillhdrighet.

60,00

50,00

40,007

Mean

30,007

20,007

10,00

0,00

nat, mat, tek, SO-amnen sprak, svenska yrkes, estet
dat

Vilken undervisningskategori stammer bést pa dig?

T

£ Didalktik
& Motivation
B Kapacitet
(0 Hinder

Figur 1. Stolpdiagram. Identifierade dimensioner av lararkompetens fér LHU i

forhallande till undervisningskategori — forskningsfréga 2.

Korrelationer kunde inte heller etableras mellan de identifierade dimen-

sionerna av lirarkompetens f6r UHU och 6vriga bakgrundsvariabler: kén,
alder, undervisningsimne eller antal ar i yrket.

279
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DISKUSSION

Lirares UHU-kompetens — ett enkitinstrument

Studien identifierade fyra dimensioner av lirarkompetenser for UHU genom
att operationalisera begreppet forhallningssitt till UHU i en enkit. Lirarnas
forhallningssitt till UHU mittes genom 26 fragor baserade pa fem kompetens-
aspekter av UHU: kunskap (KU), praktiska formégor (PF), etiska virderingar
(EV), attityder (AT) och kinslor (KA). Dessa aspekter foll dock inte ut i
faktoranalysen. Istillet identifierades fyra bakomliggande dimensioner, som
namngavs till didaktik, motivation, kapacitet och hinder. Fragor representerande
de olika kompetensaspekterna finns spridda over de fyra dimensionerna av
larares UHU-kompetens, vilket far antas spegla lirares arbete i en UHU-
kontext bittre in DeSeCo-ramverkets kompetensaspekter. Figur 2 illustrerar
hur de fyra identifierade dimensionerna ses som bakomliggande dimensioner
som paverkar hur lirarna svarar pd enkitfrigorna om UHU. Figuren visar
ocksé hur de 26 enkitfragorna relaterar till OECDs ramverk f6r kompetenser
inom DeSeCo-ramverket (Cebridn & Junyent, 2015; Rychen & Salganik,
2003). Kompetensaspekterna kan forstas som generella som kan stricka sig
over tid och i ndgon man olika kontexter. Slutsatsen fran vér studie 4r att
DeSeCo-ramverkets underliggande kompetensaspekter inte dr en modell som
fangar in och beskriver ldrares professionella UHU- kompetens. I varje fall
inte i den kontext som denna studie genomfordes i. I vér studie fann vi istillet
att lirarna uppfattade en fyrfaktoriell modell med fyra andra kompetens-
dimensioner. Eftersom fragorna konkret utgick fran lirares forhallningssitt,
och lirarkompetens extrapoleras utifrin resultaten, ar manga fragor kopplade
till undervisning. Detta syns i resultaten dir didaktikdimensionen inkluderar
flest fragor, och dven en del fragor i de andra dimensionerna infirgas av ett
undervisningsperspektiv, se vidare diskussion nedan. I en vidare utveckling av
enkitinstrumentet bor darfor fler fragor kopplade till dimensionerna motiva-
tion, kapacitet och hinder utvecklas. I framtida studier blir det ocksa viktigt att
studera om modellen med de fyra dimensionerna ir allmingiltiga och ocksé gar
att uppvisa bland lirare som inte aktivt arbetar med UHU-implementering.
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Figur 2. De identifierade, bakomliggande dimensionerna av lararkompetens i
relation till de hypotetiska kompetensaspekterna baserade p& Cebrién & Junyent
(2015) och deltagarnas sjalv-rapporterade forhdliningssatt till UHU- forsknings-
fraga 1.

Den univariata analysen av enkitfrigorna visade att deltagande ldrare oavsett
undervisningsimne svarat pa frigorna pd ett homogent sitt, se figur 2. Det
kan tolkas som att lirarna har skapat en gemensam skolkultur kring UHU.
For att ndrmare f6rstd denna skolkultur dr det limpligt att reflektera kring de
dimensioner av lirarkompetens som identifierades.

Dimensionen didaktik forefaller omfatta didaktiska aspekter av utbildning
for hllbar utveckling, ett slags didaktisk kunskap (Madsen, 2013). Hopkins
(2015) beskriver att GAP innebir att undervisning och lirande maste stillas
om sd att alla har méjlighet att utveckla virderingar, formagor och kunskap for
att bidra till hillbar utveckling. Den hir dimensionen av utbildning f6r hillbar
utveckling omfattar flest variabler av de fyra identifierade dimensionerna i
analysen. I en studie som intresserar sig for lirares UHU-kompetens fore-
faller det rimligt att den storsta dimensionen stir i relation till de didaktiska
grundfrigorna: vad, hur och varfor.

Den andra dimensionen av lirarkompetens for UHU ir motivation. Det
dr den nist storsta dimensionen av de fyra identifierade. Motivation uttrycker
den vilja och eventuella forindringsbenigenhet som rader bland deltagarna
i studien. I Bertschy et al. (2013) utgér motivation en av fyra visentliga
kompetensaspekter i professionskompetensmodellen f6r UHU. Nagra av
fragorna (1EV och 3PF) knyter i sina formuleringar starke till undervisningen.
Hir finns troligtvis mojlighet att utveckla fler nya fragor som tydligare
anknyter till ett motivationsperspektiv. Den enskilda enkitfrigan om rektors
stdd (19AT) stack ut eftersom ett stort antal ldrare valde att markera Kan ¢f
bedoma. De lirare som svarade pa Likertskalan gav emellertid uttryck for att
ha fatt starke stéd av rektor. Enkitfragan om rektors stdd ingér dven den i
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dimensionen motivation, men den ir inte lika betydelsefull som de enkitfrigor
som ror hur viktigt sjilva undervisningsperspektivet hallbar utveckling upp-
fattas (12KA, 1EV), se tabell 3.

Dimensionen kapacitet indikerar en mojlig kinsla av sjalvférmaga och sjilv-
tillit hos lirarna nir det giller UHU-undervisning. Namngivandet kommer
av Banduras begrepp self-efficacy (1997) som nirmast 6versitts med upplevelse
av kapacitet. Flertalet larare i studien har undervisat i mer én tio ar och skolan
har ett uttalat UHU-arbete. Dessutom ser svarsbilden ut att vara homogen och
en viss skolkultur kan ha utvecklats nir det giller UHU. En majlig tolkning
ar att de deltagande ldrarna har tilltro till den egna formagan att undervisa
inom perspektivet UHU. Av de ingdende variablerna i dimensionen kapacitet
ar alla fran kompetensaspekten kunskap (KU). Det ligger nira till hands att
tolka detta som att kunskap ir en betydande aspekt av lirares upplevelse
av kapacitet. I en utveckling av enkitinstrumentet skulle vi rekommendera
att flera frigor utvecklas och testas som relaterar till de andra aspekterna av
kompetens (praktiska formégor, etiska virden, attityder och kinslor).

Variablerna i dimensionen hinder reverserades fore faktoranalysen. Eftersom
ett flertal studier kring lirare och UHU beskriver problematiken om hinder
for UHU (Borg et al., 2014, Bursjoo, 2014) namngavs dimensionen pa
samma sitt. Dock skiljer sig hinder eller méjlighet frin kapacitet genom att
dimensionen forefaller berora yttre omstindigheter som paverkar méjligheten
till att erbjuda en utbildning f6r héllbar utveckling. Dimensionen kan tolkas
som behov av ytterligare stod och kompetensutveckling. Hinder for UHU som
identifierades av Borg et al. (2012) var att ldrare saknar expertis inom héllbar
utveckling och att de saknar inspirerande exempel pa hur de kan inkludera
perspektivet i sin undervisning. Deltagarna i foreliggande studie forefaller
ddremot inte uppleva att de saknar expertis inom UHU, men dimensionen
hinder lyfter ssamma problemomrade som Borg et al. (2012) att det 4r svért
att hitta goda exempel pa hur perspektivet kan inkluderas i undervisningen.
Inom denna dimension finns mojlighet att utveckla nya frigor som relaterar
till andra hinder, exempelvis relaterat till skolorganisation och skolkultur.

Instrumentets reliabilitet

Den interna konsistensen inom faktorerna som utgér de identifierade dimen-
sionerna dr varierande, fran god till mattlig, vilket ger en acceptabel validitet
for instrumentet. Relativt liga Cronbachs K (se tabell 4) tyder emellertid
pa svag reliabilitet vilket innebir att ndgon variabel inte fungerar helt bra.
Enkitinstrumentet LUK som har anvints i denna studie behéver utvecklas
ytterligare genom att utoka antalet variabler och eventuellt ta bort nagon
variabel inom de dimensioner som har liga Cronbachs X. For att 6ka instru-
mentets validitet och reliabilitet beh6ver det anvindas i nya studier. Vidare
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statistisk analys av de identifierade dimensionerna i en multipel regressions-
analys skulle kunna ge mer kunskap om dimensionernas inbérdes relation till
en beroende variabel. Att déma av frigor frin deltagarna i studien angiende
inloggning till utvirderingsverktyget utv5, som anvindes for forsta gingen pa
skolan, 4r virt antagande att det kan ha haft en negativ inverkan pa antalet
respondenter. Detta externa bortfall f6rstar vi dock som slumpmissigt och
utan relation till de undersokta variablerna.

Lirarkompetens for UHU relaterat till kon, lder,
undervisningsimne och ar i yrket

De bivariata analyserna av de fyra dimensionerna relaterade till kon, dlder,
undervisningsimne och ér i yrket visade sig inte vara signifikanta. Detta resul-
tat skiljer sig frin resultaten frin Borg et al. (2014) vad giller korrelationer
mellan ldrares begreppsmissiga forstaelse av hallbar utveckling och under-
visningsimne, samt undervisningserfarenhet. Ett saidant samband framkom
inte i foreliggande studie. En tinkbar forklaring ir att begreppet utbildning
for hallbar utveckling har etablerats bredare i den undersokta gymnasieskolan.
Foregidende ars kompetensutvecklingsdag kan ha lyft perspektivet. En annan
mojlighet 4r att de som besvarade enkiten, 51 procent, ir de som redan ir
engagerade i och har med perspektivet hallbar utveckling i sin undervisning,.

Studiens begrinsningar

Studiens begrinsningar kan sammanfattas med att instrumentet 4r nytt och
att bekvimlighetsurvalet gor att resultatet inte dr generaliserbart i statistisk
bemirkelse. Det ir forsta gangen instrumentet anvinds i en studie och det
valideras endast delvis i studien. Eftersom behov finns av nya forsknings-
instrument att anvinda i implementeringssyfte inom UHU 4r det angeldget
att redovisa dven tidiga resultat av ett nytt enkitinstrument. Som diskuterats
tidigare vore det dock onskvirt att nya fragor utvecklas och testas for dimen-
sionerna motivation, kapacitet och hinder.

Insamlingsforfarandet av data, genom ett pa skolan helt nytt digitalt
utvirderingsverktyg har troligtvis paverkat svarsfrekvensen negativt. Siledes
behéver man med forsiktighet dra slutsatser kring savil svarsfrekvens som
resultat.

Konklusion

Kompetensbegreppets betydelse for UHU har férnyat stéd i akeuell forskning
(Kramming, 2017; Wiek et al., 2011). Man har dock i begrinsad omfattning
undersokt verksamma ldrares UHU-kompetens. Det 4r dérfor angeldget att det
vidgade kompetensbegreppet i forhéllande till UHU empiriskt och teoretiskt
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studeras ytterligare for att finna en Gvergripande teoretisk modell som ar
generell nog att appliceras inom ett pluralistiskt undervisningsfilt som UHU
och samtidigt specifik nog for att fungera som ett verktyg for analys i forskning
och praktisk tillimpning. De dimensioner av lirares UHU-kompetens som
identifierades i den aktuella studien erbjuder ett nytt instrument f6r vidare
forskning i faltet. Emellertid behovs ytterligare forskning och fler metoder for
en mer finkornig analys av de identifierade dimensionerna av lirares UHU-
kompetens.

De praktiska implikationerna av studien 4r att enkitinstrumentet dven
erbjuder en mojlighet att studera enskilda skolors interna utveckling vad giller
lirares UHU-kompetens. Resultatet gor att ldrare lir om sin egen verksamhet,
far en 6gonblicksbild av hur ldrargruppen ser pa sin praktik i relation till
UHU. Skolan erbjuds séledes ett verktyg f6r UHU-implementering i form av
identifierade lirarkompetenser som ir relevanta for skolans lirare. En gemen-
sam bild av UHU pa en skola har dven stor betydelse for implementeringen
av perspektivet (Scott, 2013; Sterling, 2014). Det forefaller rimligt att lata
dimensionerna didaktik, motivation, kapacitet och hinder i den aktuella skolan
vara en utgdngspunkt for samtal och reflektioner kring vilka lirarkompetenser
som r efterstravansvirda och vilka kompetenser som saknas i syfte att imple-
mentera och erbjuda undervisning inom UHU. En studie pa vetenskaplig
grund kan bli ett initialt steg i implementeringen av UHU och mojliggora
senare effektstudier av verksamhetsutvecklingsprocessen. Den homogena
svarsbild som ldrarna i den hir studien visade kan utgora grund for att fortsitta
med gemensamma kompetensutvecklingsinsatser inom gymnasieskolan. Med
ett annat urval respondenter skulle dven skolkulturen kunna vara vird att
undersoka i forhillande till lirares UHU-kompetens.
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