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ABSTRACT

I denna artikel analyseras fjirrundervisning i relation till skolans digitalisering, med
Nivder av Lirande som teoretiskt ramverk. Detta gbrs med utgingspunkt i de f6rs6k
till digitalisering som sedan 1980-talet péagitt i svensk grund- och gymnasieskola, och
den brist pd pedagogiska objekt i termer av skolans undervisningsuppdrag som
kdnnetecknar dessa forsok. Ytterligare en del i foreliggande studie utgdr en historisk
beskrivning av fjarrundervisningens framvixt i svensk skola, dit fjarrundervisning
varit ett sitt att hantera skolans behov. Sedan redovisas ett empiriskt case om ldrares
erfarenheter frin, och perspektiv pa, egen fjirrundervisning i svensk skola. Detta
tydligg6r att lararna anvinder digital teknik i ett malinriktat pedagogiskt syfte, vilket i
detta sammanhang innebdr att digital teknik 4r verktyg for att bedriva
fjarrundervisning. Slutligen f6rs en diskussion kring vad som kidnnetecknar det
pedagogiska objekt och den pedagogiska process som utvecklas och realiseras pa olika
nivder i skolorganisationen i samspelet mellan fjirrundervisning och skolans
digitalisering. Den slutsats som dras ir att skolans digitalisering snarare dr en friga
om pedagogik 4n om teknik.

INLEDNING

Skolans digitalisering har en till synes ling historia i Sverige. Forsta tecknen
pa digitalisering kom under 1960-talet med resonemang om datorns framtida
roll i klassrummet. Digitaliseringen tog ordentlig fart pa nationell nivd under
1980-talet, med tydliga krav och statligt finansierade digitaliseringsinitiativ
med syftet att 6ka integrering och anvindning av digital teknik i klassrummet

https://doi.org/10.15626/pfs25.0203.04



70 J. FROM, F. PETTERSSON & G. PETTERSSON

(se Jedeskog, 2005; Perselli, 2014; Perrotta & Evans, 2013; Tallvid, 2015).
Medan nationella satsningar har visat sig ge méjligheter att 6ver tid bygga upp
tekniska och digitala infrastrukturer, har inverkan pa pedagogisk och
organisatorisk utveckling skett i mer begrinsad omfattning (Hylén, 2013;
Jedeskog, 2005; Hakansson-Lindqvist, 2015). Forklaringar har relaterats till
digitaliseringens brist pa pedagogiska objekt, top-down styrda initiativ med
bristande koppling till lirares praktik, samt brist pa mdl, visioner och support
1 skolorganisationen (Hylén, 2013; Hakansson-Lindqvist, 2015; Jedeskog,
2005, se dven internationella exempel som Petko, Egger, Cantieni & Wespi,
2015). Detta har dock inte dimpat den teknikoptimism som de senaste fyra
artiondena priglat savil forskning som policy pa omradet (Player-Koro,
2016). Ny teknik har hela tiden framhallits som 16sningen pa skolans problem
inklusive de problem som skolan snarare tillskrivits 4n uppvisat (Player-Koro,
20106).

Inom ramen f6r skolans digitalisering finns dock exempel dir skolans
utvecklingsbehov drivit pa integreringen av IKT med mer djupgiende och
lingvariga forindringar i den pedagogiska och organisatoriska praktiken
(Pettersson, 2018b). Fjirrundervisning utgor ett sidant exempel (From &
Pettersson, 2018; Pettersson, 2018a; Pettersson & Olofsson, 2019). Kunskap
om fjirrundervisningens utveckling i Sverige, samt hur pedagogiska och
organisatoriska utvecklingsprocesser kan analyseras och férstas i relation till
den pagiende digitaliseringsprocessen i svensk skola dr dock ej sd utvecklad.
Syftet med denna artikel dr att analysera och forsta fjarrundervisning i relation
till skolans digitalisering. For att uppnd detta syfte anvinds aktivitetsteori och
konceptet Nivder av Ldrande skapat av Bateson (1972) och utvecklat av
Engestrém (1987) som teoretiskt ramverk.

Nivier av Lirande

Det finns ett flertal studier som pekar pa avsaknad av teoretiska och
konceptuella ramverk fO6r att analysera och forstd aspekter av
fjarrundervisning i grund- och gymnasieskola (Barbour, 2018). Detta innebir
enligt Barbour (2019) att filtet linge karaktiriserats av ldrares egna utsagor
och best practice utan teoretiska och konceptuella raster som
torklaringsmodeller. For att undersdka och foérstd hur utveckling och
forindring sker nir forutsdttningar for en praktik férdndras, i detta fall
undervisning i svensk skola, anvinds kulturhistorisk aktivitetsteori och
konceptet Nivéer av Lirande (6versatt fran Levels of learning, framtaget av
Bateson, 1972; utvecklat av Engestrom, 1987). Karaktiristiskt for
aktivitetsteori dr fokus pa utveckling och transformation. Studier visar
samtidigt att transformation 1 utbildningssektorn ofta utgérs av
lingsamtgdende processer influerade av normer och traditioner om hur skola
och undervisning ska vara och fungera (Pettersson, 2015; Hauge, 2014).
Dirfér anvinds i denna studie Nivéer av Lirande som grund for analytiska
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kategorier (jf. Bateson, 1972; Engestrom, 1987; de Lange, 2010) f6r att kunna
analysera och diskutera mindre, men framtida potentiella, steg av
transformation avseende digitalisering i svenska skola.

Konceptet Nivder av Lirande, som ocksd utgdr en central del i det
aktivitetsteoretiska transformationsbegreppet, har beskrivits av Bateson
(1972) och senare Engestrom (1987) som tre steg av utveckling: Lirande 1,
Lirande II och Lirande II1. Det f6rsta steget, Larande I (LI), karaktiriseras
av extremt langsam utveckling i form av forbittring av verktyg. Lirande 11 dr
en mer komplex form av utveckling, och har av Engestrom (1987) delats in i
tva former: Lirande Ila (LIla) som en reproduktiv form av utveckling och
Lirande IIb (LIIb) som en mer produktiv form. LIla, med hog grad av
reproduktion, innebér exv. utveckling av nya digitala verktyg men som
anvinds tillsammans med gamla undervisningsmetoder. Kombinationen av
gamla och nya verktyg och traditioner kan, som framgar av Engestrom (1987)
och de Lange (2010), orsaka storningar i den reguljira verksamheten, vilket i
sin tur kriver experimenterande med nya undervisningsmetoder. Att testa och
experimentera med nya metoder och strategier genom att reflektera och
ifrdgasitta det gamla, kdnnetecknar LIIb. Aven om LIIb resulterar i mer
omfattande férindringar, sisom exv. ny undervisningspraxis, dr spridningen
begrinsad till individnivd (t ex ldrare och lirarlag). Nir férdndringen sprids
och fir férankring pa kollektiv niva med kvalitativa f6rdndringar i praktik,
struktur, mal och organisation sker en transformation av hela
aktivitetssystemet som en del av LIII (Engestrom, 1987) vilket kan orsaka
péfrestningar och utmaningar f6r de inblandade.

Tabell 1. Exempel pa lirandenivder i digitaliserade utbildningskontexter (inspirerad av
Bateson, 1972; Engestrém, 1987)

Lirandenivaer | Utvecklingssteg

LI Digitalisering som smaskalig utveckling och anvindning av
digitala verktyg for att stotta befintlig praktik

LIIa Digitalisering som implementering av digitala verktyg for att
stotta men inte férindra befintlig praktik

LIIb Digitalisering som implementering av digitala verktyg samt

utveckling av nya undervisnings- och lirandepraktiker med
spridning till hela lirarlag

LIIT Digitalisering som utveckling av nya sitt att undervisa, arbeta,
kommunicera och organisera hela skolorganisationen

I foljande avsnitt ges, med stdd av lirandenivderna, en beskrivning av de
torsok till digitalisering som sedan 1980-talet pdgatt i svensk grund- och
gymnasieskola, foljt av en historisk beskrivning av fjirrundervisningens
framvixt i svensk skola. I artikeln presenteras direfter ett empiriskt case som
fokuserar lirares erfarenheter fran, och perspektiv pa, sin egen utveckling av
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fiarrundervisning i svensk skola. Analysen fokuserar hur lirare hanterar digital
och pedagogisk f6rindring och hur det kan kopplas till olika lirandenivaer. 1
den avslutande delen av artikeln férs en diskussion kring vad som
kidnnetecknar det pedagogiska objekt och den pedagogiska process som
utvecklas och realiseras pa olika nivaer i skolorganisationen i samspelet mellan
fjarrundervisning och skolans digitalisering. Diskussionen avslutas med en del
kritiska reflektioner och forslag kring fortsatt forskning pa omrédet.

SKOLANS DIGITALISERING

Digitalisering i svenska grund- och gymnasieskolor dr en pagiende process,
med spar tillbaka 1960-talet (Katlsohn, 2009). Under 1960-talets slut visade
svenska beslutsfattare inom skolomridet stort intresse for hur teknik och
datorer kunde paverka skolans undervisning. Under 1970-talet kom ett antal
mindre satsningar sisom Datorn I Skolan (DIS) med nyckelorden o, med och
av datorer. Arbetet med skolans digitalisering tog ordentlig fart under 1980-
talet, med tydliga krav pd nationell niva att 6ka integrering och anvindning av
digital teknik i klassrummet (se Jedeskog, 2005; Perselli, 2014; Perrotta &
Evans, 2013; Tallvid, 2015). Med detta f6ljde en rad nationella f6rs6k att driva
skolans digitalisering, med ambition att skapa bittre forutsittningar for
lirande och utveckling, samtliga baserade i en optimistisk syn pa ny teknik
som l6sning pa alla skolans problem (Player-Koro, 2016). Dessa f6rsok har
beskrivits av Jedeskog (2005; se dven Perselli, 2014; Tallvid, 2015) som fyra
vigor som dragit in 6ver svensk skola med malet att 6ka skolledares, lirares
och elevers IKT-anvindning (Hdkansson-Lindqvist, 2015).

Under bérjan av1980-talet utfirdade regeringen (Skol6verstyrelsen, 1980)
den forsta liroplanen (Lgr80) som lade vikt vid ’dataldra’ och datorns roll i
undervisningen. Under samma tidsperiod introducerades, som ett férsta steg
mot 6kad teknik i skolan, COMPIS (COMPuter In School) med upphandling
av datorer som skulle passa undervisning. Under 1980-talets slut kom dven
det tredriga projektet Datorn Och Skolan (DOS) (Séderlund, 2000), med
milet att 6ka och stirka integreringen av digital teknik i undervisningen.
DOS-projektet beskrevs som tredelat med t6rsdksverksamhet ute i skolor,
samt regionalt- och centralt utvecklingsarbete. Trots politiska mal och
finansiella satsningar for att kopa in datorer, uppnaddes inte den férvintade
utvecklingen i undervisningen. Férindringarna karaktiriserades snarare av
mindre tekniska implementeringar som gar att likna med aspekter av LI

Under slutet av 1980-talet och under bérjan av 1990-talet genomférdes tva
reformer med stor inverkan pa svensk skola. Ansvaret for skolor skiftade fran
stat till kommun, och 1992 inrittades en ny myndighet — Skolverket — som
bland annat fick ett uttalat uppdrag att producera och tillhandahalla digitala
verktyg och tjinster i skolan (Hdkansson-Lindqvist, 2015). Inom ramen {6t
uppdraget tillsatte Skolverket ett antal projekt for att kartligea tillgangen till
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datorer i svenska grundskolor. Resultaten visade pa bristande datorkunskaper
hos ldrare, och begrinsade resurser f6r att kbpa in hard- och mjukvara (Hylén,
2013). 1994 inrittades Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling
(KK-stiftelsen) som ett statligt forskningsstédjande organ for att stirka
Sveriges konkurrenskraft. Samma ar gav Regeringen KIK-stiftelsen i uppdrag
att stotta och sprida IT-anvindningen inom svenska skolor. Med uppdraget
foljde starka finansiella resurser till kommuner, och till forskning om IT i
skolan. Totalt omfattade uppdraget 27 storre skolutvecklingsprojekt med
totalt 51 inblandade kommuner som tillsammans skulle leda vigen f6r 6kad
digitalisering 1 skolan (Jedeskog, 2005). Den nya tekniken sdgs alltjimt som
l6sningen pd skolans problem, men trots omfattande resurser och
rikstickande spridning uppfyllde satsningen inte heller denna ging de
férvintade mélen om digitalisering av den svenska skolan. Satsningarna pa
skolans digitalisering lag vid denna tidpunkt pa vad som kan férstis som
aspekter av Llla, det vill sdga nya digitala verktyg men samma praktik som
forr, men dir foérvintningarna fran policynivi om stérre forindring och
transformation i skolan nirmade sig vad som kan liknas med LIII.

Under 1990-talet kom dven SOU-texten ingar at ménniskans formaga (SOU
1994:118) med fokus pa IT-anvindningens betydelse f6r skolomrddet, och
sedan  regeringens skrivelse  Larandets  verktyg  (1997/98:176) med
infrastrukturfrigor och ldrarfortbildning 1 fokus. Under 1990-talet
genomfordes dven satsningar som I'TiS (IT 1 Skolan, en av de historiskt storsta
lararsatsningarna 1 Sverige). Enligt Karlsson (2004) niadde ITiS omkring
75 000 lérare, i nistan alla kommuner, vilket dd utgjorde cirka 60 % av alla
larare i Sverige. Satsningen fokuserade dels pd infrastruktur med en dator till
varje ldrare, och dels pi en 6kad kompetensutveckling med ldrare som
forindringsagenter. Som forskning visade fick satsningen positivt bemétande.
Lirare fick méjlighet att diskutera samarbeta med kollegor bade inom och
mellan skolor och den upplevda IT-kompetensen 6kade, men kraven pa
torindrade arbetspraktiker var patagliga (Chaib, Chaib & Ludvigsson, 2004;
Jedeskog, 2005; Karlsson, 2004). Aven vid denna tid aterspeglar férséken till
att digitalisera den svenska skolan av satsningar pa ny teknik (LIla), men
torvintningarna pa skolans transformering kan sigas likna LIII.

Praktisk I'T- och Mediekompetens (PIM) lanserades 2006 av Myndigheten
tor skolutveckling, pa uppdrag av regeringen, som en fortutbildningsinsats for
att tillhandahalla IKT-verktyg och 6ka IT-kompetensen hos lirare i svenska
skolor. PIM genomférdes, fram till det avvecklades 2014, av 150 000 ldrare
och skolledare (Skolverket, 20106). Programmet, som gavs individuellt eller i
grupp, var gratis for skolan, och innehéll fem olika nivaer av IKT-kompetens.
Under samma tidsperiod, med start wunder 2010-talet kom
implementeringsprojekt som 1:1 (en dator, en elev) med syftet att fortsatt
stimulera skolans digitalisering (Grénlund, 2014; Hékansson-Lindqvist,
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2015). Detta méjliggjordes av att manga svenska skolor vid denna tid var
utrustade med trddlSst internet (Hylén, 2013).

De héga forvintningarna pa policyniva, och de dirtill hérande nationella
satsningarna pa teknik i klassrummet gav dock inte Onskat utfall. Enligt
Skolinspektionens (2012) rapport hade exv. tillgingen till digitala teknologier
i skolan (karaktiriserat av LIla) o&kat medan forindringar i
undervisningspraktiken (LIIb) hade realiserats i betydligt mindre omfattning,
Att lirarnas behov och erfarenheter f6rbisags i top-down implementeringarna
(Hylén, 2013; Jedeskog, 2005; Hékansson-Lindqvist, 2015), samt en
otydlighet 6ver huruvida skolans digitalisering skulle bidra till ett 6kat ldrande
om datorn eller lirande med datorn som stéd (Séderlund, 2000; Héikansson-
Lindqvist, 2015), dr nagra av de foérklaringar som identifierades. Detta
framkom dven av Skolverket som pa uppdrag av regeringen utvirderat IT-
anvindningen och IKT-kompetens i frskola, skola och vuxenutbildning. 1
Skolverkets rapporter (2009, 2013, 2016) lyftes exv. behovet av strategiskt
ledarskap och professionell utveckling inom alla nivéer i skolan samt behovet
av att integrera IK'T 1 undervisningen pa ett mer medvetet och strukturerat
sitt (strategiska satsningar som skulle kunna férstis som mal om LIII). Dessa
aspekter dterspeglas dven i de senaste fordndringarna i den svenska liroplanen
(Skolverket, 2019), 1 den nationella strategin for skolvisendet
(Utbildningsdepartementet, 2017) och i den nationella handlingsplanen for
skolans digitalisering (Sveriges Kommuner och Landsting, 2019).

Liknade utvecklingsprocesser, vilka skulle kunna forstds i termer av Llla,
har dven beskrivits i internationell forskning (Hauge, 2014; Haelermans, 2017,
Player-Koro, 2016; Bock och Probst, 2018). Haelermans (2017) menar exv. i
sin studie att Samply having access to ICT in education will not necessarily lead to an
effective use of ICT in education” (p.101). Som Player-Koro (2016) menar bidrar
digitaliseringssatsningar i ménga fall till att reproducera, snarare é4n
transformera, sedvanlig undervisningstradition (jfr dven Agélii Genlott,
Gronlund & Viberg, 2019; Player-Koro, 2013). Detta innebir enligt Bock och
Probst (2018), att digital teknik anvinds for att stotta men inte fOrindra
undervisningen. Enligt Player-Koro (2016) och Williamson (2019) kan det
tekniska fokuset forstds ha sin grund i ett neoliberalt forhéllningssitt dir
skolan blir en del av en marknad med stora finansiella intressen i att utrusta
skolan med ny teknik, oavsett skolans faktiska behov av ny teknik, hur den
kan anvindas och i vilka pedagogiska sammanhang. Hague (2014) menar
nirmare att de lingsamtgiende pedagogiska utvecklingsprocesser beror pi
skolans starka normer och traditioner som inte s litt later sig utmanas av ny
digital teknik. Som Vanderlinde, Aesert och van Braak (2015) visar stiller mer
omfattande IKT-implementeringar hoégre krav  pa  klassrumskultur,
rollférdelning och anpassning till nya férutsittningar.

Agélii Genlott och Groénlund (2016) menar att IKT-anvindning som inte
integreras med ett tydligt pedagogiskt mal och med en pedagogisk metod kan
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ge simre resultat i skolan dn om det inte anvinds alls. Liknande studier visar
hur IKT-anvindningen blir som mest effektiv nir den grundas pi, och
kopplas till, pedagogiska mal och strategier (Jahnke & Kumar, 2014; Jahnke
et al. 2017) och med tydlig support fran Overgripande strukturer (Agélii
Genlott, Gronlund & Viberg, 2019: Ottestad, 2013; Petko et al., 2015;
Pettersson, 2018b). Digital kompetens, lirares designval och organisatoriska
stodstrukturer framstir dirmed som fragor av relevans utver de om tillgang
till ny teknik i klassrummet (se dven Jahnke & Kumar, 2014; Jahnke,
Bergstrém, Marell-Olsson, Hill & Kumar, 2017; Olofsson & Lindberg, 2014;
Ottestad, 2013; Hague, 2014; Warschauer, Zheng, Niiya, Cotten & Farkas,
2014). Andra studier pekar dven pa digitaliseringens multidimensionella
karaktir med de komplexa system som paverkar digitalisering pd olika nivéer.
Vanderlinde et al. (2015) menar exv. att férutsittningar pa individuell lararniva
(t ex digital kompetens, professionell utveckling) och organisationsniva (t ex
skolans visioner, digitalt skolledarskap) pa olika sitt kan antingen hindrar eller
stodjer IKT-anvindningen.

Aven om digitalisering savil nationellt som internationellt tenderar att
resultera i teknisk utveckling relaterat till ligre Nivder av Lirande (LI, Llla)
finns stromningar dér digitalisering utgjort en pedagogisk fraga, med bas i
skolans faktiska behov (se t ex Pettersson, 2018b). Som ett sadant exempel
ges 1 nidsta avsnitt en beskrivning av fjarrundervisningens utveckling i Sverige.
Diirefter presenteras studiens empiriska case.

FJARRUNDERVISNING I GRUND- OCH GYMNASIESKOLA

Parallellt  med  digitaliseringens ~ framvixt  finns  exempel pa
undervisningspraktiker som foérutsitter tillgang till digital teknologi, men ir
sprungna ur skolans behov, exv. av att ge elever och lirare likvirdiga
forutsittningar oavsett skolans geografiska placering (Pettersson, 2009).
Fjarrundervisning dr ett sidant exempel, dir en ny undervisningsform kriver
omfattande digitalisering men ocksa ett pedagogiskt och organisatoriskt
utvecklingsarbete (From & Pettersson, 2018; Pettersson, 2018a; Pettersson &
Olofsson, 2019), inte minst utveckling av nya arbetssitt och metoder for att
kunna planera, genomféra och utvirdera undervisningsformen (Hall,
Hillgren & Soderstrém 2007; Millet, 2012; Xiong, Ge, Wang & Wang, 2016).

Som tidigare ndmnts dr en av skolans stdrsta utmaningar att leva upp till
alla elevers ritt till en likvirdig utbildning (Jobér, 2015), som i férlingningen
ska skapa sociala och ekonomiska fOrutsittningar for sivil individ som
samhille (Lundahl, 2016). Likvirdighetsaspekten har under dren inte minst
accentueras i sma och medelstora kommuner som, i jimférelse med mer
attraktiva storstadsregioner, ofta haft betydande svarigheter nir det giller att
rekrytera behériga rektorer och lirare (jfr Pettersson, 2017). Dessa svarigheter
har 1 sin tur inskrinkt pa elevers ritt till undervisning av behériga lirare,
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kanske frimst i glesbygdsskolor och i specifika dmnen som minoritetssprak
eller elever i behov av extra stdd genom specialpedagogisk verksamhet
(Pettersson, 2017). Denna problematik har varit pataglig under ling tid, och
lika linge har fjirrundervisning setts som en mdijlighet att hantera lirarbrist
och linga avstand mellan skolor (jfr Hill, Hillgren & Séderstrém, 2007; From
& Pettersson, 2018; Pettersson, 2017; Pettersson & Olofsson, 2019).

Fram till 1970-talet tillhandahélls utbildning f6r elever i grundskoledldern
genom att skolor fanns dir eleverna och deras familjer var bosatta, savil i
stider som i byar (Dahll6f, 1973), vilket innebar att eleven undervisades i den
skola som lig nirmast hemmet. Som en effekt av den tilltagande
urbaniseringen, fanns dock insikten om att distansen mellan elevernas hem
och skolan i mdnga mindre kommuner skulle komma att 6ka (Dahlléf, 1973).
Som senare framgick av Ubas studie (2015), lades 490 svenska skolor ner
under perioden 1991-2010. Fér minga elever ersatte langa och tidskrivande
skolbussresor tid for lixldsning, lek med kamrater och andra fritidsaktiviteter
(Andrz Thelin & Solstad, 2005). Fér manga skolor blev fragan om tillgang till
behériga lirare dirmed alltmer komplex.

Under 2011 inférdes édven krav om ldrarlegitimation och nya
behorighetsregler (2011:326), vilket 1 sin tur fOrstirkte svérigheten att
rekrytera behoriga lirare. Ett flertal av Sveriges kommuner fick didrmed
ordentliga problem med att leva upp till de juridiska krav som stilldes pa
utbildning och ett alternativ f6r att hantera problematiken var
fjarrundervisning, som boérjade diskuteras, inte minst ur ett likvirdighets-
perspektiv, inom och mellan skolhuvudmin (se t ex Pettersson, 2009;
Pettersson & Olofsson, 2019; Haill, Hallgren & Séderstrom 2007). Under
2000-talet provades och utvirderades ocksd fjarrundervisningsformatet i
begrinsad omfattning (se t ex Hegerholm, 2007; Hall, Hillgren & Soderstrom
2007). Som framkom i utvirderingarna ansdgs erfarenheterna av fjirr-
undervisningsformen viktig eftersom den inte bara férvintades bidra med
likvirdig utbildning och behdriga lirare, utan dven ett 6kat utbildningsutbud.

Denna utveckling noterades dven frain myndighetshall, och som ett resultat
blev fjarrundervisning fran 2015-07-01 tilliten men med viss begransning vad
giller amnen och genomférande (Skollagen, 2010:800). Enligt Skollagen
(2010:800)  skulle fjarrundervisningen bedrivas som en interaktiv
undervisningsform med stéd av informations- och kommunikationsteknik
(IKT). Enligt den nya lagen tillits elever och lirare vara atskilda i rum men
inte 1 tid, sa linge en handledare var nirvarande i den lokal dir eleverna
befinner sig. Tillitna skolimnen bestimdes till moderna sprak, modersmal,
samiska 1 sameskolan och teckensprik, samt for att ge elever studie-
handledning pa modersmadl och integrerad samisk undervisning (Skollagen,
2010:800).

I realiteten bedrivs dock fjarrundervisning i en vidare omfattning 4n sa, da
fiarrundervisning f6r mdnga skolor runt om i Sverige ses som ett sitt att
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hantera faktiska behov (se t ex Ojefors-Stark, 2019, Stenman & Pettersson,
2020). Det kan till exempel handla om att tillimpa fjirrundervisning i andra
dmnen dn de som tillits, inte tilliten anvindning av entreprenad, det kan dven
handla om elever som deltar i fjirrundervisning hemifrin eller en
distansutbildning, som innebdr kommunikation pa annat sitt dn i realtid
(Skolverket, 2018). Digitaliseringen mojliggdr f6r dessa skolor att utveckla
fiarrundervisning som en ny undervisningspraktik for att hantera lokala och
regionala behov, det vill sdga en utveckling som rér sig pd LIIb och kanske
dven LIII. Tilliggas kan att i februari 2020 kom en lagridsremiss med forslag
om uttkade juridiska méjligheter att anvinda fjirr- och distansundervisning i
det svenska skolsystemet, enligt forslaget ska férindringarna i Skollagen gilla
fran och med 200801 (Regeringen, 2020).

FJARRUNDERVISNING — ETT EMPIRISKT CASE

Runt om i Sverige finns exempel dir skolor och skolhuvudmin pa olika vis
arbetat for att utveckla former for fjirrundervisning och dir digitala
teknologier, sprungna ur skolans digitalisering, utgjort férutsittningar for
denna utveckling. For att synliggéra vad som kan ske pd olika nivaer i
skolorganisationen, nir fjirrundervisning med stéd av skolans digitalisering
introduceras och utvecklas, anvinds 1 denna artikel ett empiriskt case med
fokus pa ldrares erfarenheter. Caset baseras pd ett forsknings- och
utvecklingsprojekt (finansierat av Vinnova och projektigare var Ifous, delar
av empirin dr presenterad i projektets slutrapport) av fjirrundervisning i
svensk skola aren 2016-2017. De 35 lirare som medverkade hade via
respektive rektor anmilts till FoU-studien om fjarrundervisning. 1 samband
med starten av FoU-projektet informerades deltagarna om att varierade data
skulle samlas in och att allt deltagande i den forskningsbaserade delen var
frivilligt. Detta innebir att etiska krav och principer gillande information,
samtycke, konfidentialitet och nyttjande f6r humaniora och samhills-
vetenskap (Vetenskapsradet, 2017) har féljts. Information om frivilligt
deltagande och mdjligheten att avsluta deltagandet i studierna upprepades
ocksa vid respektive datainsamling.

Metod och genomférande

Designen f6r datainsamlingen bestod av tvd mitningar via webbenkiter samt
processdata genom pedagogernas loggbdcker under ldsarets gang. Data tar
avstamp 1 kvalitativa och kvantitativa metoder och styrkan som tillskrivs
varierade metodkombinationer dr att under en relativt kort projektperiod,
erhdlls tillfSrlitlig och variationsrik kunskap om fjarrundervisning samt att
denna form av metodtriangulering stirker tillforlitligheten av resultaten
(Creswell, 2003). Ytterligare ett skil f6r metodval var att studien omfattade
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ett geografiskt vidstrickt omrade och i relation till linga avstind hade det inte
varit méjligt att besoka och intervjua samtliga deltagare.

Den forsta webbenkiten genomfdrdes vid projektets start i oktober 2016,
och den andra i slutet av projektiret i oktober 2017. Enkiterna syftade till att
ge data om ldrarnas instillning till IKT och undervisning i allmidnhet, och till
fjarrundervisning i synnerhet. De 29 fragor i enkiterna bestod av fasta
svarsalternativ och 6ppna fragor, som méjliggjorde mer férdjupade fritext-
svar. Fragorna i webbenkiten var tematiserade och enkiten omfattade,
férutom bakgrundsfrigor om respondenterna, foljande temaomraden; for-
vintningar pd fjirrundervisning, férvintningar pa det egna ldrandet,
framtiden, om digitala verktyg. Den andra enkitundersékningen bestod av
samma frigor men med fokus pa erfarenheter snarare 4n férvintningar.

Férutom att besvara webbenkiterna blev lararna ombedda att f6ra loggbok
(jfr Moon 2000) en ging varannan vecka frin mitten av oktober 2016 till maj
2017. Loggbokenskrivandet syftade till att dokumentera utvecklingen av den
egna undervisningsprocessen, bdde hur den planerades och hur den
genomférdes. For att vigleda lirarna i skrivprocessen formulerades féljande
6vergripande rubriker: 1) Sa hir planerar jag ndrundervisningen och sdhir
planerar jag fjarrundervisningen, 2) S hir genomfor jag oftast lektionerna
med fjirrundervisningen, 3) Egna tankar, funderingar och reflektioner (ex
planering, genomférande eller efterarbeten eller annat). For att erhilla
ytterligare detaljer uppmanades lirarna dven att exemplifiera det egna dmnet
genom att bifoga lektionsplaneringar.

Utval, deltagare och bortfall

Samtliga lirare i FoU-studien erbjéds att fylla i de biada webbenkiterna och
att fora loggbocker om undervisningsprocessen ndr fjirrundervisning
tillimpas och nir traditionell undervisning genomférs. Webbenkiten
besvarades av totalt 35 deltagare varav 14 respondenter besvarade enkiterna
i sin helhet, samt férde loggbok.

Respondenterna representerade grund- och gymnasieskolor som pa eget
initiativ beslutat om att bedriva fjirrundervisning i olika skolimnen.
Utmirkande f6r respondentgruppen var att det handlade om erfarna lirare
som oftast arbetat mer dn tio 4r i skolan. Det empiriska underlaget i
foreliggande studie dr i huvudsak himtat fran webbenkdternas fritextsvar och
loggb&ckernas texter.

Att 21 ldrare valde att ¢j fullt ut besvara enkiter och skriva loggbdcker kan
vara ett problem f6r studiens tillférlitlighet. Bortfallet kan delvis bero p4 att
fjarrundervisning var en relativt ny féreteelse f6r de allra flesta lirarna och av
det skilet kan lirarna ha wvalt att anvinda tiden till planering och
genomforande av fjirrundervisning samt att folja elevernas kunskaps-
utveckling och i ldgre grad till att besvara enkiter och dokumentera i
loggbdcker. De faktum att enbart 14 respondenter besvarade enkiterna och
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loggboken kan saledes bero pa en upplevd eller en verklig tidsbrist. En annan
anledning kan vara stor arbetsborda eftersom fjirrundervisning initialt tar
lingre tid att planera jimfért med traditionell undervisning,

Bearbetning av data

Efter att all data samlats in gjordes genomgangar och flera genomldsningar
av allt material. Fér att analysera materialet gjordes en innehallsanalys med
syfte att utkristallisera centrala teman i data utifrin de olika lirandenivaerna
(Graneheim & Lundman, 2004). Analysprocessen fokuserade pa att samman-
stilla, systematisera och gruppera respondenternas utsagor i sytte att uppticka
monster som 1 sin tur kunde utgéra innehall i de potentiella teman.
Analysprocessen gav underlag fOr tre provisoriska teman: (1) Lirande Ila, (2)
Lirande IIb samt (3) Efterfragan pa Lirande III.

For att skapa en helhet av studiens resultat och de tre analytiska teman
gjordes dven en analys av den tidsmissiga dimensionen 1 materialet for att se
om det fanns en méjlig kronologisk ordning i innehéll och mellan teman.
Analysen resulterade slutligen i f6ljande tre teman (i kronologisk ordning):

e Utgingspunkt i teknik (LI1a)
e TFran teknik till pedagogisk utveckling (LIIb)
e  Organisation och strategiskt ledarskap (efterfragan pa LIII)

Den kronologiska ordningen, vilken ocksd kunde pavisa en
utvecklingsprocess, jimfoérdes slutligen mot materialet 1 sin helhet genom en
ytterligare genomlisningar av loggbdcker och enkitsvar. Den sammantagna
analysen resulterade i ett material som kunde beskriva den pedagogiska och
organisatoriska process som utvecklas och realiseras pa olika nivaer i
skolorganisationen, i skdrningspunkten mellan fjirrundervisning och skolans
digitalisering.

RESULTAT

I foreliggande avsnitt presenteras resultatet frin det empiriska caset. Detta
gbrs med utgangspunkt i tre Gvergripande teman enligt ovan. Respondenterna
kommer att bendmnas som R1-R14.

Utgéangspunkt i teknik

De ingiende skolornas motiv f6r att utveckla och implementera
fiarrundervisning dr och har varit varierande. Nagra exempel dr bristen pa
behoriga lirare, ge lirare tillgang till fler elever, ldrares arbetstid fokuserad till
undervisning snarare dn till resor mellan skolor, ge elever tillging till fler
behoriga lirare, bredda tillgangen av dmnen for elever samt samverkan inom
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och mellan kommuner, f6r att dirmed skapa méjligheter att leva upp till alla
elevers ritt till en likvirdig utbildning. Mer konkret tycks det handla om att
skolaktorerna erhaller fler verktyg och metoder med avseende pd att uppna
och tillgodose skollagen (2010:800). Trots beskrivna motiv har dock ménga
skolor, historiskt sett, inte haft tekniska forutsdttningar for att bedriva
fjarrundervisning, vilket sammanfattas i foljande citat: De rfekniska forut-
sdttingarna pd den tiden [under 90-talet] satte delvis stopp for planerna med rena
[érrlektioner (R5).

Som framgick av resultaten fran den fOrsta enkiten kinde sig lirarna vid
ldsarets start ganska positivt instillda till utveckling och implementering av
fjarrundervisning. Fjirrundervisningsformatet beskrevs som en méjlighet att
utveckla, organisera och genomféra nya undervisningsformer som en del av
den egna professionsutvecklingen. Aven férvintningarna fér elevernas del
var, enligt savil lirarenkiter som loggbdcker, h6ga avseende pa exv. social
interaktion, elevers utveckling och for att kompensera och Gverbrygga
franvaro for sjukdom och for s kallade ”hemmasittare”.

Gemensamt fOr ldrarna var ocksa att de vid terminsstart sig fungerande
teknik som den enskilt viktigaste faktorn f6r att lyckas med fjarrundervisning,
likvil som att man sig teknikstrul som det enskilt storsta hindret mot att
lyckas. Flera tidiga noteringar i loggbéckerna r6r fokus pa ljudteknik, dalig
ljudkvalitet forsvarade eller 1 simsta fall oméjliggjorde lirarens och elevernas
diskussioner, uppkopplingar som inte fungerat vilket forsinkat lektionsstarter
var andra tekniska problem som framkom 1 loggb&ckerna. Centralt i lirarnas
reflektioner fran tidig host dr fragor om vilken utrustning eller mjukvara som
fungerar bist, eller tvivel pa sin egen kunskap om IKT. Begantar nig med Google
hangont genom att titta pa Y outnbe filmer, samt testkir programmet (R13). Teknikstrul
dr en faktor som man nog mdste rikna med. V'i bar provat lite olika losningar men alla
har sina brister dven om vissa_fungerar bittre och vissa samre. Det viktiga dr som jag ser
det att alltid ha andra mdjliga alternativ for kommmunikation tillgangliga (R4). Ett problem
bar varit att det kints obekvimt for eleverna att prata ratt ut med en “skarm” (R12).
Ljudet hackade lite grann (R1).

En annan aspekt som framkommer i loggb6ckerna under tidig hosttermin
2016 4r fokus pa tidsatgingen for planeringsarbetet. Fran loggbdcker och
lektionsplaneringar dr det exv. tydligt att lirarna lade mer tid pa savil f6r- som
efterarbete  vid fjarrundervisning, 1 jimforelse med sin vardagliga
nirundervisning. En del av den 6kade tidsdtgangen anges vara att planerings-
och efterarbete 1 hogre grad gors skriftligt, en annan del kopplas till lirarnas
egna begrinsade erfarenheter av fjirrundervisning. I detta avseende relateras
till kranglande teknik, vilket innebar att lirarna kinde sig tvungna att utarbeta
alternativa 16sningar i sina lektionsplaneringar fér att kunna hantera just
teknikstrul. Sammantaget dr det relativt problematiserande reflektioner i
underlaget, exv.: Ibland kénns det som att detta aldrig kommer att fungera (R4) eller
Funderar ocksd pa om elever och lirare har littare att vara mer flexibla och spontana i ett
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psiskt klassrum? Eller om det enbart dr en vana? (R6). Det forekommer tvivel pa
om fjirrundervisning passar eleverna, di vissa forefaller ovana och osikra.

Fran teknik till pedagogisk utveckling

Under senare delen av hésten 2016 tycks det dock ske en mirkbar férdndring,
teknik och tidsdtgang tonar ut alltmer ur det empiriska underlaget och istillet
forskjuts intresset alltmer till pedagogiska reflektioner. Det handlar dels om
social interaktion, hur kunna se och bekrifta alla eller hur fordela ordet i
diskussionsévningar, men framfér allt om att utveckla en metodvariation
inom dmnet och fjirrundervisningsformen. Exv. att kunna variera mellan
bild- och filmvisning, genomging av faktatexter, skrivévningar och att trina
elever i att skriftligt och muntligt redovisa och uttrycka sina asikter. Tre lirare
uttrycker detta som: Jag utvecklar fler satt att kommunicera med eleverna via dator och
kanske testa fler arbetssitt som inte centrerar s mycket kring att jag ska foreldsa kring
varje nytt omrade (R8), respektive Bdttre planering, roligare lirmiljo. Alla elever far bra
undervisning (R5). Jag ville garna vara paldst och kunna visa powerpoint eller tankekarta
beroende pa vilket ammne det ar (R3).

Parallellt med detta borjar reflektioner kring behov av ett pedagogiskt
kollegialt utbyte med andra lirare som fjirrundervisar att dyka upp i
materialet. Med andra ord riktas lirarnas intresse alltmer mot designfrigor
kring fjirrundervisning, vilket innebér olika sitt att planera och genomfora
fjarrundervisningen. Detta kan foérstis som ett behov av att lirarna far de
pedagogiska forutsdttningar de efterstrivar for att kunna genomféra
fjarrundervisning av god kvalitet (som de sjilva bedémer det). Tydlgare
struktur, bilder, kopplingar till vardagen, elevens egna erfarenbeter (R14). Jag hade gett
eleverna i lixa att se genomgangarna innan lektionen (R8). Planerade horisontell inldrning,
elev ldr av elev, dvs slags kamratinlarning. Eleverna gjorde en Power Point presentation
med svara ord, bilder ete. som giorde att eleverna littare kunde ta anteckningar under
presentationerna och de forstod déirigenom bittre varandras presentationer pd franska
R11).

Under varterminen 2017 ger lararna uttryck for att vara alltmer néjda med
den egna fjirrundervisning och utsagorna vittnar om att lirarna borjar se en
potential f6r pedagogisk utveckling: E#f roligt sitt att arbeta och som ger stora
mdjligheter  for att utveckla  undervisningsmetoder,  elevkontakter, mtrl. (R9).
Sammantaget férefaller utvecklingsrorelsen ge utfall dven till eleverna, som
enligt lirarnas utsagor har gitt till alltmer nojda elever. Aven avseende tid och
tidsdtgang har perspektivet skiftat, fjirrundervisning beskrivs som nagot som
sparar tid och mojliggdr en mer effektiv tidsanvindning, exv. f6r de lirare
som slipper resor till eleverna. Det dr dock frimst tva andra aspekter som
betonas, det ena dr att de digitala material man utvecklat gér att dteranvinda
pa ett smidigt sitt och det andra dr att materialen och tekniken fungerar s
pass bra att man bdrjat anvinda dem i sin dagliga undervisning: Franzst genom
integreringen av digitala larresurser och digitala verktyg i undervisningen (R2).



82  J. FROM, F. PETTERSSON & G. PETTERSSON

Efter ett ldsdr med fjirrundervisning uppger lirarna dven att de har utvecklat
en digital samverkan med sina elever som fungerar, och de ser
fjarrundervisning som ndgot som utvecklar alla elever. Detta kan tyckas
motsigelsefullt di det enbart dr vissa elever som berérs av fjarrundervisning,
men manga tycks vara 6vertygade om att satsningen pa fjirrundervisning har
gett Buitre IK1-kunskaper for mig som lirare (R1), vilket kommer alla elever
tillgodo.

Sammantaget uppges satsningen pa fjarrundervisning som utvecklande for
den egna pedagogiska planeringen och genomférandet av undervisningen,
vilket skulle kunna fSrstds som att lirarna ser fjirrundervisning som en del av
sin professionella utveckling. Framfér allt betonas att fjdrrundervisning
inneburit att man organiserar sin undervisning pa ett annat sitt dn tidigare, att
nya former av undervisning utvecklats, att samarbetet mellan kollegor pa
skolan, men ocksa med andra utanfér den egna skolan, blivit bittre.

Organisation och strategiskt ledarskap

Inom det tredje, och 1 kronologisk ordning avslutande, temat pekar lirarnas
reflektioner ut ett 6kat behov av dels ett kollegialt samarbete, dels ett
strategiskt ledarskap fOr att ge forutsittningar till fortsatt utveckling. Detta
relateras till flera aspekter, dir en dr den struktur och den organisation som
behdvs for att bedriva fjarrundervisning av god kvalitet. Bara det faktum att
fjarrundervisning inbegriper en fjirrlirare, en handledare och kanske en IT-
pedagog samt schemaldgening vid olika skolenheter understryker behovet av
samordning och struktur, menar lirarna. En annan aspekt som betonas ir att
fjarrundervisning har en potential att leda till generell pedagogisk utveckling,
men det forutsitter samordning kring infrastruktur och lirresurser. En tredje
aspekt, men sammanflitad med de forsta tva, r6r det behov av Okad
kollegialitet och samordning som lirarna ser: Lyckas inte om enskilda lirare ska
driva sjalva, behover stod fran rektor och forutsattningar organisatoriskt (R7).

Som framkommer i savil loggbécker som enkiter tycks lirarnas erfarenhet
av fjirrundervisning ytterligare ha férskjutits i en positiv riktning. De flesta
lirarna ser fjirrundervisning som en vital del i den egna professionella
utvecklingen, samt att fjarrundervisning leder till utveckling i planering och
genomforande av den egna undervisningen. Ett av ménga exempel ir
toljande: eleverna far vilja ett av de forvalda dmnesomradena som finns pa ett delat google
docs pa larplattformen. Uppgiften dr att i par gora en kort film om varsitt fordjupnings-
omréde. Filmerna ska sedan liiggas upp pa lirplattformen (R10). Overlag ser man att
fjarrundervisning innebér nya former av undervisning och for att lyckas med
detta anger ingen "Fungerande teknik’ som en viktig faktor, i stillet betonas
forhallningssitt, samarbete och ledarskap. I den utveckling som skett under
ldsaret sa kan tvd huvuddrag urskiljas, lirarna har gatt:
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1) Fran att se fjarrundervisning som ett alternativ till reguljir undervisning, till
att se fjirrundervisning som central f6r pedagogisk utveckling och f6r skolans
digitalisering: Samhidllet digitaliseras allt mer idag. Att anvinda digitala lisningar i
undervisningen dar en anpassning till det allt mer datoriserade sambillet (R2).

2) Fran att skota sin egen undervisning sjilv till att se undervisning som en
kollegial aktivitet och efterfriga/se behov av ett strategiskt ledarskap, dels for
att sikra kvalitet, dels fOr att mojliggéra utveckling. Man menar att det inte
dvilar enskilda pedagoger att ansvara f6r IT-infrastrukturer etcetera, samtidigt
som man ser stor potential till utveckling nir ledningen tar ansvar och agerar:
Krdyer att alla delar i organisationen dr delaktiga — huvndman — rektor — liirare — elever

— vardnadshavare (R6).

For denna grupp lirare framstar nu fjarrundervisning som en central del av
skolans digitalisering, och de understryker nddvindigheten av att
skolledningen gir in och utévar ett strategiskt ledarskap.

FJARRUNDERVISNING — ETT STRATEGISKT INSLAG I SKOLANS
DIGITALISERING

Skolans digitaliseringsprocess har péagatt i mer dr 30 dr, i ndrmare fyra
artionden, och har priglats av statligt finansierade digitaliseringsinitiativ med
bas i en obruten teknikoptimism. A ena sidan har skolan, via dessa nationella
satsningar, givits moijlighet att 6ver tid bygga upp digitala resurser och
strukturer (inklusive datorer, surfplattor, ldrplattformar och digitala
liromedel), samt en viss digital kompetens att planera, genomféra och
utvirdera digitala undervisningspraktiker. A andra sidan visar forskning och
utvirdering av dessa initiativ att pedagogisk och organisatorisk utveckling
skett i begrinsad omfattning (Hylén, 2013; Jedeskog, 2005; Hékansson-
Lindqvist, 2015; Skolverket, 2009, 2013, 2016).

For fjarrundervisning utgdr digitalisering och tillgang till digitala
teknologier, som framgar i denna studie, en viktig férutsittning f6r att hantera
de pedagogiska behov skolan har (se dven Millet, 2012), men dir tekniken i
sig inte utgdr nagon slags fristdende satsning eller en 16sning. Istillet fungerar
strivan om en tillgdnglig, hégkvalitativ och likvirdig undervisning som ett
viktigt mal, som ger digitaliseringen en pedagogisk betydelse, dé digital teknik
sd att sdga Oppnar upp en vig for att uppna likvirdighet i skolan oavsett
geografisk plats (Pettersson, 2009; Stenman & Pettersson, 2020). Detta
tydliggdrs dven 1 denna studie dir lirarna, trots inledande oro avseende
teknikanvindning, i och med fjarrundervisningen har ett tydligt pedagogiskt
objekt med digitalisering och teknikanvindning. Att den digitala tekniken
eftersom under ldsdrets gang integreras 1 den dagliga undervisningspraktiken
1 klassrummet kan forstas som att tekniken savil mojliggdr, som bir fram, ett
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alltmer Okande pedagogiskt mervirde for lirarna. Detta innebir, enligt
lirarnas egna utsagor, att nya former av undervisning, savil enskilt som i
samarbete med andra, utvecklas, samt att digitala undervisningsformer dven
utvecklas och tillimpas i den reguljira klassrumsundervisningen (jfr LIIb).

Som framgdr i studien férutsitter dven fjirrundervisning, for att kunna
utvecklas och ta form, ett organisatoriskt utvecklingsarbete pa skolan. Som
Yu och Chen (2016) och Xiong et al. (2016) ocksa menar behéver pedagoger
forutsittningar att utveckla nya arbetssitt och pedagogiska metoder, samt
kunskaper att kunna planera, genomfdéra och utvirdera det nya
fjarrundervisningsformatet. Detta stiller, enligt lirarna 1 studien, krav pa att
ledning och organisation skapar forutsittningar fér digitalisering och
pedagogisk utveckling (se 4dven Ottestad, 2013; Pettersson, 2018b;
Vanderlinde & van Braak, 2010). Dels lyfts behovet av ett kollegialt
samarbete, dels behovet av ett strategiskt ledarskap fOr att ge forutsittningar
till fortsatt utveckling for att bedriva fjirrundervisning av god kvalitet (jfr
LIIT). Ovan beskrivna behov och utmaningar stiller dven krav pd skolledare
att utveckla kompetenser for att kunna leda det strategiska och operativa
utvecklingsarbetet (jfr Pettersson & Olofsson, 2019).

Den utveckling som tydligeors i det empiriska caset utgdr ett exempel pa
hur samspelet mellan ett tydligt skolutvecklingsbehov och digitaliseringens
moéjligheter drivit pd mer skolovergripande, djupgdende och lingvariga
forindringar i den pedagogiska och organisatoriska praktiken (jfr dven Hall,
Hillgren & Soéderstrém 2007; Millet, 2012; Pettersson, 2018b; From &
Pettersson, 2018; Xiong et al., 2016). Nir lirarna fjirrundervisar anvinds
digital teknik, vid sidan av de relationer, strukturer och kontextuella
forutsittningar som priglar reguljir klassrumsundervisning, med ett
pedagogiskt syfte vilket Sppnar for ett pedagogiskt mervirde, snarare dn som
’business as usual’ dir digital teknik blir mer av en krydda i vardagliga rutiner
(fr Hdkansson-Lindqvist, 2015; Player-Koro 2016). Dirmed Sppnas ocksa
ett utrymme fOr lirarna £6r kvalitativt andra typer av pedagogiska erfarenheter
och reflektioner relativt den dagliga klassrumspraktiken, ett utrymme som f6r
lirarna i det empiriska caset gav mojlighet till pedagogiskt utvecklingsarbete
med hjilp av digital teknik. Fjirrundervisning férefaller sdlunda bade
forutsitta och kunna frambringa savil digitalisering som ett pedagogiskt och
organisatoriskt utvecklingsarbete (jfr LIII), med ett tydligt pedagogiskt objekt
(From & Pettersson, 2018; Pettersson, 2018b; Pettersson & Olofsson, 2019).

Grunden till fjairrundervisningen som motor i denna utveckling torde sta
att finna i det enkla faktum att fjarrundervisningen dr sprungen ur skolans
pedagogiska och organisatoriska behov, och faktiska férutsittningar och
utmaningar. Digitaliseringen leds och drivs dirmed utifrin ett pedagogiskt
mial och objekt. Fjirrundervisning skulle didrmed kunna férstas som ett
centralt strategiskt inslag i skolans digitalisering. En rimlig slutsats dr ddrmed
att skolans digitalisering 4r en pedagogisk fraga, inte en teknisk. Med denna
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forstdelse av savil fjarrundervisning som skolans digitalisering blir det saledes
centralt att ocksd forstd de kringliggande strukturer och lokala kontexter som
omsluter den pedagogiska praktiken. En forstaelse av, och ett sitt att hantera,
skolans digitalisering som fOrefaller betydligt mer produktiv 4n en
teknikoptimistiskt baserad forstaelse, som oftast mynnar ut i sa kallade blame-
games ddr skolans aktérer pekas ut som orsak till bristande utveckling
(Pettersson, 2018a).

Forskningen pa omradet delar nimligen den teknikoptimism som priglat
svensk utbildningspolicy under ling tid, och av samma, ovan beskrivna,
orsaker (jfr Williamson, 2019). Player-Koros (2012) analys av drygt 600
artiklar inom ’educational technology’ visar att cirka 95 % av artiklarna
baserades pa forfattarnas tilltro till olika typer av digital teknik, och en
férvintad inneboende potential hos tekniken att utveckla den pedagogiska
praktiken i skolan: “The tale that framed the articles was almost exclusively optimistic
and articulated a strong faith in the capability of educational technology to improve and
transform edncation” (Player-Koro, 2016, s. 100). Ett annat exempel pa hur
forskning, utbildningspolicy och IT-industri dr sammanflitade, med skolan
som marknad i sikte, 4r den arliga Bett-missan (www.bettshow.com) som
marknadsfrs som "The global meeting place for education buyers’.

Nir det giller skolans digitalisering 4r situationen salunda den att savil
policy som forskning sedan értionden baserats pa en positivt laddad
overtygelse om teknikens forvintade mojligheter, och skolan som marknad,
snarare dr pa skolans faktiska behov. Nir skolan inte utvecklas och férindras
som forvintat (trots tillgang till digital teknik) sd 4r logiken att da maste felet
ligga hos skolans aktérer, tekniken innehar ju all denna potential, ddrav de
ovan nimnda blame-games (se dven Pettersson, 2018a). Varken policy eller
forskning tar hinsyn till skolans uppdrag, situation och behov, kontextuella
faktorer eller de ramar och strukturer som priglar skolans verksamhet. Inte
heller tas hinsyn till att skolans verksamhet dr en komplex social praktik, dir
skolans aktorer dr levande minniskor. Som Fransson, Holmberg, Lindberg
och Olofsson (2018) sa fortjanstfullt visar sd finns det exv. stora skillnader i
larares forhallningssitt till ny teknik, trots att det handlar om ldrare i samma
dmne, pd samma skola och i samma lirarlag. Allt detta talar fOr att skolans
digitalisering bor forstds som en pedagogisk friga, inte en teknisk eller en
fraga om tillgdng till teknik. Skolans kidrnverksamhet 4r pedagogisk, med
elevers lirande som mal, snarare dn teknikanvindning. En utgdngspunkt i de
pedagogiska behoven skolan har, dir digital teknik kan bidra till att realisera
pedagogiska objekt, snarare in de méjligheter som den digitala tekniken 1 sig
medfor framstir dirmed som betydligt mer produktiv fér forskning pa
omradet. Igen, kort sagt, skolans digitalisering dr en pedagogisk friga, inte en
teknisk.
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Med utgangspunkt i ovanstiende resonemang kan skolans digitalisering som
begrepp, praktik, studie- och kunskapsobjekt sigas befinna sig i ett skede,
atminstone 1 en svensk utbildningskontext, dir ingen entydig bild eller
definition av skolans digitalisering finns bland forskare, beslutsfattare,
profession eller marknadsaktorer, ej heller rérande vad skolans digitalisering
ska medféra i termer av teknisk, pedagogisk och organisatorisk utveckling och
transformation. Skolans digitalisering, som begrepp betraktat, har mainga
méjliga meningar och innebérder som behéver relateras till skolans lokala
kontext och pedagogiska behov. Med andra ord, en utmaning f&r forskning
pd omridet dr att beskriva och definiera vad som avses med skolans
digitalisering, fér att pa sid vis klargéra vad som studeras och wvilka
kunskapsansprik som gors i termer av teknisk, pedagogisk eller organisatorisk
utveckling. Pa si vis kan mer formaliserade diskussioner om skolans
digitalisering ta form, med utgangspunkt i respektive skolas pedagogiska och
organisatoriska behov — ndgot som 1 sig kan bidra till en mer nyanserad
forstielse f6r digitaliseringens mening och innebérd inom ramen f6r svensk
skola.

NOTER

! From, F. Pettersson och G. Pettersson utvecklade projektidén och studiens
overgripande design. Data till studien samlades in av From och G. Pettersson som
ocksd genomférde en forsta databearbetning. Studiens teotretiska inramning
utvecklades gemensamt. Analys genomférdes och diskuterades gemensamt av de tre
forskarna och ett utkast till artikeltext forfattades, diskuterades och reviderades
gemensamt. Samtliga forfattare kom 6verens om val av tidskrift och godkinde den
slutliga version som skickades in.
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