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ABSTRACT

I artikeln underséks pedagogiska, sprikliga och kulturella aspekter av studie-
handledning pa modersmalet for att uppmirksamma fragor om likvirdighet och
social rittvisa i grundskolan. Den teoretiska utgingspunkten tas i Bhabhas begrepp
tredje rummet samt i en dynamisk syn pa flersprakighet genom begreppet franssprikande.
Artikeln bygger pa intervjuer med studichandledare, och observationer fran
studiehandledningstillfillen. Studiens resultat presenteras i féljande avsnitt: 1) Studie-
handledningens pedagogiska praktiker, 2) Anvindning av multimodala resurser och
3) Studiehandledningens kulturella ramar. Dirmed synliggbrs komplexiteten i de
pedagogiska, sprikliga och kulturella praktiker som studiehandledningen innebar.
Enligt vara slutsatser kan studichandledning inte ses som enbart stoéd genom elevens
modersmal eller starkaste sprik, utan bor snarare betraktas som en transsprikande
praktik som utmanar sprikliga och kulturella grinser. Detta stirker forstielsen av
studiehandledningens mellanf6rskap, som inte bara innebir ett mellanrum mellan tvé
kulturer, tvé sprak, tva livsiskddningar och tvd kunskapssyner, utan en komplex och
dynamisk méngfald. Dessa transformerande praktiker synliggor studiehandledarnas
upplevda brist pa aktorskap, som medfér att eleverna gar miste om kunskap med
potential att vidga perspektiv och gynna deras kunskapsutveckling och kritiska
tinkande. For att uppna likvirdighet och social rittvisa i skolan framstir néd-
vindigheten i att stirka studiehandledates position genom fortydligande av uppdraget
samt ett mer strukturerat samarbete med klass- och dmneslirare.

INLEDNING

I denna artikel riktas blicken mot studichandledning pa modersmalet i svensk
grundskola (fortsittningsvis studiehandledning) med utgingspunkt i en
etnografiskt inspirerad studie dir observationer av studiechandlednings-
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tillfillen och intervjuer med nitton studiehandledare i tre kommuner
genomforts. I Sverige har sedan 1960-talet ett ideal om en skola {or alla varit
dominerande, med strivan om likvirdig och jamlik utbildning f&r alla elever,
oavsett etnisk, spraklig eller kulturell bakgrund. For elever som pa grund av
att de saknar tillrickliga kunskaper i svenska inte nar kunskapskraven i ett eller
flera dmnen ska studichandledning pd modersmalet erbjudas (SES 2011:185
§4). Siledes ir studiehandledning en stddinsats som syftar till anvindning av
elevens modersmal eller starkaste sprik for att stédja 1 kunskapsutvecklingen
i olika skolimnen (Skolverket 2015, s. 21). Mot slutet av 2010-talet fick 6ver
30 000 elever studiechandledning (se SOU 2019:18, s. 241), och trots att
tidigare forskning betonat vikten av att elever ges méjlighet till undervisning
pa sitt starkaste sprik, utgdr den en underbeforskad del av grundskolans
verksamhet.

I den hir artikeln studerar vi studichandledning med anvindning av Homi
Bhabhas begrepp #redje rummet (1994). Genom att analytiskt betrakta
studichandledning som ett tredje rum, ett mellanrum, undviks bindra
positioner s som separation/integration och exkludering/inkludering till
férméin f6r en bade-och-position, vilket enligt Bhabha (1994) synliggdr
ambivalenta processer och strukturer pa sitt som utmanar “our sense of the
historical identity of culture as a homogenizing, unifying force, authenticated
by the originary Past, kept alive in the national tradition of the People”
(Bhabha, 1994, s. 54). Dirmed skapas i mellanrummet utrymme f6r vad
Bhabha kallar kulturell hybriditet, ”a hybridity, a difference 'within', a subject
that inhabits the rim of an 'in -between' reality (1994, s. 19). Denna
utgangspunkt kombineras hir med begreppet transsprikande (translanguaging)
som inbegriper ett kritiskt och dynamiskt perspektiv pa flersprakighet for
studiet av de komplexa processer for anvindning av sprakliga resurser som
studiehandledningens genomférande innebir (Paulsrud, Rosén, Straszer &
Wedin, 2017). Transsprakande innebir en forstielse av sprakande som
situerad social praktik med stark koppling till social rittvisa och betoning av
likvirdighet 1 utbildning, och limpar sig ddrfor just for att analysera sprikliga
processer som betraktas som komplexa praktiker, ideologier och pedagogiska
torhallningssitt.

Dirmed riktas intresset mot likvirdighet och social rittvisa i ett specifikt
sammanhang, d.v.s. i studiechandledning som pedagogisk, spriklic och
kulturell praktik. Genom begreppet transsprikande kopplas likvirdighet i
utbildningssammanhang till alla elevers méjlighet att bli flersprikiga, vilket i
sig innebdr en transformering frin en tidigare ensprikig norm dir fokus
uteslutande liggs pi elevers (bristande) fardigheter i svenska, till en flersprakig
norm dir flersprakighet i sig betraktas som béde resurs och mal. I likhet med
Bhabhas mellansrumsbegrepp innebir transsprakande ett fokus pa rorlighet,
transformation och hybriditet ifrdga om kultur(er) och sprik. Med denna
utgangspunkt ér syftet att kritiskt diskutera frigor om likvirdighet och social
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rittvisa i grundskolan, genom att studera studiehandledning pa modersmalet
utifrdn studiehandledarperspektiv med fokus pa pedagogiska, sprikliga och
kulturella aspekter. Genom kombinationen av Bhabhas mellanrumsteori med
transsprikande som ideologiskt begrepp behandlas spriklie mangfald i
relation till social rittvisa.

STUDIEHANDLEDNING PA MODERSMALET

Utifran ett sociokulturellt perspektiv dr sprak elevens frimsta redskap for
lirande i alla skolimnen, och sprik har en betydelsefull roll i skapandet av den
egna identiteten (Cummins, 2017; Swain, Kinnear & Steinman, 2015).
Undervisningsspraket i Sverige dr oftast svenska och oavsett vilket modersmal
eleven har paverkar elevens kunskaper i undervisningsspriaket dennes
mojligheter till lirande och utveckling i skolan. Studiehandledning pa
modersmal dr en stédinsats som utgdr en temporir, pedagogisk praktik, som
enligt Skolverket (2015, s.21) syftar till att anvinda vad som betecknas som
elevens modersmal som resurs for kunskapsutveckling i skolans olika dmnen.
Den elev som riskerar att inte nd de kunskapskrav som ligst ska uppnis i ett
eller flera dmnen pd grund av att denne inte uppnitt tillrdcklig niva i svenska
har ritt till st6d i form av studichandledning (SFS 2011:185 §4). Detta krav
torstirktes genom en lagindring 2018-08-01 (SFS 2010:800 kap 3 §12) som
faststiller att nyanlinda elever som borjar i hdgstadiet i grundskolan,
specialskolan eller grundsirskolan ska fa studiehandledning pd modersmalet
eller pa sitt starkaste skolsprak om det inte 4r uppenbart obehévligt” (SES
2010: 800 §12).

Skolverket (2015) framhiller att i en effektiv studiehandledning pa
modersmadlet sker arbetet vixelvis pd modersmil och pa svenska, vilket
utvecklar elevens kunskaper i sdvil det aktuella skolimnet som i svenska
spriket. Studichandledning pid modersmdlet i ett 4mne sker pd modersmalet
parallellt med undervisningen i imnet pa svenska. Amnesord och begrepp pa
svenska introduceras och i takt med att elevens kunskaper i amnet 6kar och
svenska spraket stirks Gvergar undervisningen alltmer till att ske pd svenska.

I praktiken kan studiehandledning ges antingen i form av extra
anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen eller i form av
sirskilt stod (Skolverket, 2015). Det finns flera méjliga modeller £6r hur
studiechandledning pd modersmalet kan genomféras, till exempel fére, under,
och efter lektionen. Variationen dr stor mellan kommuner nir det giller att
anstilla studiehandledare, vilka som utfér studiehandledningen och pa vilket
sitt. Vare sig i skollagen eller i férordningar finns nagra krav angivna for
vilken utbildning eller kompetens en studiehandledare ska ha, utan rektor
bedomer om en person dr limplig att anstillas som studiehandledare.
Grundprincipen f6r studichandledningen dr att studichandledaren ska utgi
fran kurs- och dmnesplanerna 1 olika dmnen.
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TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Den teoretiska utgingspunkten for analysen av studiehandledning tas i
Bhabhas begrepp tredje rummet samt i en dynamisk syn pa flersprakighet
genom begreppet transsprikande. Med en grund i postkolonial teori, férstds
kolonial diskurs som maktsystem, dér den Andre, det vill siga personer som
kategoriseras med andra etniciteter och frin andra kulturella sammanhang,
stereotypiseras och framstills som svagare. Bhabha (1994) anvinder tredje
rummet for att beskriva det mellanrum dir tva virldar méts, vilket enligt
Bhabha innebir att i detta rum kan alienation uppsta. I denna studie betraktas
studiehandledning dirmed som rum dir individen kan utveckla strategier for
sin egen utveckling, och samtidigt skapa utrymme f6r samverkan eller
motstand (jfr Bomstrém Aho, 2018). Rummet 4r 1 detta fall inte bara fysiskt
och tidsmdssigt utan dven socialt. Detta kan i en svensk skolkontext innebira
att individer som bebor detta rum kan positioneras som den Andre, som skiljer
sig frin den dominerande normen f6r svenskhet 1 svensk skola, medan de
samtidigt lagligt och organisatoriskt dr en del av densamma. Sélunda skapas i
detta mellanrum en kulturell hybriditet (Bhabha, 1999, s. 286) dir andra
positioner utvecklas, 7a difference 'within', a subject that inhabits the rim of
an 'in -between' reality” (1994, s. 19), som i sin tur kan utgbra en bro mellan
tva kulturer. Hybriditeten innebir dirmed en vixling mellan vad Bomstrom
Aho kallar “det efterstrivansvirda och det faktiska, pragmatiska och
realistiska handlandet.” (2018, s. 47).

For att studera likvirdighetsfrigor i studichandledning kommer vi hir att
fokusera pd pedagogiska, kulturella och sprikliga aspekter av
studiehandlingen, sa som det uttrycks av studiehandledare. Dessa aspekter ér
1 praktiken sammanflitade i och 6émsesidigt beroende av varandra men har
hir skiljts at i analysforfarandet. Med grunden i franssprakande betraktas hir
sprak som “a repertoire of multilingual, multimodal, multisensory and multi-
semiotic resources that language users orchestrate in sense- and meaning-
making” (Zhu, Li & Lyons, 2017, s. 413). Ursprungligen myntat for
tvasprakiga undervisningspraktiker i Wales som #rawsieithn av Williams (1994)
har begreppet 6versatts till #ranslanguaging pa engelska av Baker (2001), for att
sedan utvidgas till att omfatta savdl komplexa sprakliga praktiker som
pedagogiska férhallningssitt. I svenska sammanhang anvinds foretradesvis
bendmningen #ranssprikande. For att finga begreppets sprikideologiska,
teoretiska och pedagogiska dimensioner dr detta en relevant Oversittning,
genom den centrala roll som prefixet #rans- spelar, viletablerat 1 begrepp som
transkulturalitet och transnationalitet (Torpsten m.fl., 2016; Paulsrud, Rosén,
Straszer & Wedin, 2018.)

Garcia (2009) beskriver transsprikande som de mangfaldiga och
mingfacetterade sprikliga aktiviteter som individen deltar i for att skapa
mening i en flersprakig tillvaro. Frin att ursprungligen ha anvints fér att
uttrycka ldrarstrategier som gynnar elevers lirande sivil av damneskunskap
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som av sprak har begreppet kommit att utvecklas mot att uttrycka ett
pedagogiskt forhallningssitt for social rittvisa (Garcia, 2009; Garcia & Leiva,
2014). Garcia definierar begreppet tillsammans med Kano som

[...] en process genom vilken elever och lirare engagerar sig i komplexa,
diskursiva praktiker som inkluderar a/la elevers sprakliga praktiker for att
utveckla nya sprakpraktiker och vidmakthilla gamla, kommunicera
limplig kunskap, och ge rdst at nya sociopolitiska realiteter genom att
ifrdgasitta spraklig ojamlikhet. (Garcfa & Kano, 2014, s. 261, kursivering i
original, egen oversittning)

Genom transsprikande, som utgir fran ett kritiskt och poststrukturalistiskt
perspektiv, utmanas en traditionell forestillning av sprdk som naturgivna
enheter, som kan etiketteras med namn som exempelvis svenska, arabiska och
kinesiska (Otheguy, Garcia & Reid, 2015). En férestillning av sprak som
separata objekt grundas enligt Makoni och Pennycook (2007) och May (2012)
i de idéer som format nationalism och kolonialism. Genom att utmana denna
forestillning, liksom en férestillning om stabilitet och homogenitet som
norm, riktas genom transsprakande blicken mot mobilitet, férindring och
mangfald. Pa sd sitt gar transspriakande savil mellan som bortom benimnda
sprak. Sprik betraktas som en process, uttryckt i form av ett verb, sprika, dir
minniskor (och andra varelser) interagerar genom anvindande av varierade
sprakliga resurser. Li Wei (2017) framhaller vikten av att inte enbart ha tillgang
till flera separata sprak i dagens sambhille priglat av mobilitet och pluralism,
utan dven till mer komplexa sammanvivningar av sprak, sprakliga varieteter
och andra former av kommunikativa resurser. P4 sd sdtt utmanar
transsprakande forestillningar om kopplingar mellan sprak och nationalstater,
samtidigt som grinsdragningar och kategoriseringar ifrdgasitts och
dekonstrueras (Mignolo, 1990).

TIDIGARE FORSKNING OM STUDIEHANDLEDNING PA MODERSMALET

Tidigare forskning om studiehandledning dr begrinsad och en Gversikt ges
hir utifran de studier som finns i den svenska kontexten samt internationell
forskning som har relevans fo6r det svenska studiehandledningssamman-
hanget.

Internationell forskning 4r endast till viss del relevant f6r svenska
forhallanden eftersom sjilva foreteelsen studiehandledning inte existerar i
liknande form pd andra hdll. Officiell, svensk skolpolitik, uttryckt genom
styrdokument och skollag, liksom samstdmmig forskning (Thomas & Collier,
1997; Cummins, 2000; Garcia, 2009) framhaller vikten av att nyanldnda elever
erbjuds stéd genom sina starkare sprak och av att elevers tidigare sprakliga
firdigheter tas tillvara. Samtidigt visar savil tidigare forskning fran den
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svenska kontexten (Avery, 2016; Reath Warren, 2016) som granskningar
(Skolinspektionen, 2017) pa brister inte minst vad giller studiehandlednings
kvalitet och mingd. Denna diskrepans mellan uttryckta mal och verkstillighet,
kan beskrivas som en ambivalens (jfr Lainio, 2012; 2014) och betraktas som
en aspekt av en ensprakig norm, och samtidigt som ett bristperspektiv som
har varit rddande under ling tid i svenska skolan och som édnnu till viss del
finns kvar trots uttryckta mal om flersprikighet i styrdokument. Denna
ensprakiga norm tar sig uttryck genom att elever uppmanas att anvinda
endast svenska, och att olika sprak halls vil atskilda frin varandra.

Tva svenska studier som bada bygger pa intervjuer med studichandledare
och klasslirare samt pa observationer av studichandledningstillfillen &r
Averys (2016) och Reath Warrens (2016) studier. Avery pavisade brister i
samverkan mellan olika personalkategorier, att studichandledarna inte hade
tillgdng till undervisningsmaterial och inte fick tillrdcklig information infér
studiehandledningstillfillena, samtidigt som problem fanns med schema-
liggning och tillgang till lokaler. Dirigenom kom studichandledningen till stor
del att bygga pa studichandledarens egen kunskap. Reath Warren
argumenterade for att studichandledning skapar rum f6r transsprakande som
underlittar utveckling av 4dmneskunskap genom att stodja elevernas
mébjligheter att omformulera, férklara, diskutera och vicka frigor. Samtidigt
visade hon pd problemet med den korta period som studiehandledningen
brukar erbjudas, med negativa effekter sival for elevers upplevelse av
undervisningen som for deras forstdelse av det aktuella imnesinnehillet.

Utifrin styrdokumenten kan man forsta studiehandledningen som en
verksamhet dir i huvudsak tva sprik anvands, svenska och det som betraktas
som elevens modersmal eller starkaste spriak. Reath Warrens studie (2016),
liksom den studie som denna artikel bygger pa (se bl.a. Rosén, 2017; Rosén,
Straszer & Wedin, 2017; 2019), visar dock pa betydligt mer komplexa
praktiker, savil sprakligt som pedagogiskt. Reath Warren menar att man bor
tala om flersprakig studiehandledning, medan Rosén m.fl. (2017) visade att
studiehandledning i vissa fall snarare kan betecknas som en transsprakande
pedagogisk praktik. I stillet f6r vixelvis anvindning av svenska och det
aktuella spraket, visade studierna pé praktiker dir elever och studiehandledare
anvinder sig av sina olika sprakliga repertoarer inkluderande varierade
modaliteter i meningsskapandet kring dmnesinnehéllet. Studiehandledarna
visade sig behirska flera sprik, vilka de aktivt anvinde i studiehandledningen.
Eleverna gavs moijlighet att anvinda sina varierade sprakliga repertoarer,
vilket nir studiehandledningen skedde i klassrummet under pagdende lektion
dven innefattade elever med svenska som sitt huvudsprak. Enligt vara
observationer vinde sig dven elever som inte var berittigade att fid
studichandledning till studichandledaren fOr hjilp. P4 sa sitt skapade
studichandledningen och ndrvaron av studichandledaren i klassrummet
Oppningar for flersprakighet och transsprakande for alla elever i klassrummet.
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I denna studie (Rosén m.fl., 2017; 2019) visades pd en komplexitet och
variation 1 studiehandledares uppdrag liksom 1 deras yrkesmissiga
positionering. Uppdraget stiller hga krav savil pa deras iamnesmissiga som
sprakliga kunskaper. Studien synliggjorde en diskrepans mellan den officiella
betoningen av studiechandledningens kompensatoriska karaktir dir
inkluderingsmél 4r centrala, vilket blev synligt i policydokument, och
begrinsningar vad giller studichandledarnas reella méjligheter till inkludering
och inflytande Over sitt eget arbete. Studiehandledarnas tal om sitt arbete
visade att de uppfattade sin roll som férmedlare eller brygga in i det svenska
skolsystemet (se t.ex. Rosén, 2017). Liksom i Averys (2016) och Reath
Warrens (2016) studier framtrider i vér studie betydelsen av studie-
handledningens organisation liksom av medvetenhet hos olika lirarkategorier
om villkor f6r de aktuella elevernas lirande.

Med tanke pi den varierande och komplexa verksamhet som framgar i
dessa studier, riktar vi hidr blicken bortom bindra positioner som
ensprikig/tvasprakig och inkluderande/exkluderande for att istillet rikta
fokus mot mellanforskap och hybriditet.

METOD OCH MATERIAL

Det empiriska material som anvinds hir har skapats inom ramen for ett
tredrigt forskningsprojekt! med en etnografisk utgingspunkt (Hammersley &
Atkinson, 1995; Heath & Street, 2008). Materialet skapades genom intervjuer
och observationer under elva skoldagar genomférda av tre forskare och en
forskningsassistent. Detta material kompletterades med insamling av
policydokument pa bade nationell och lokal niva. Hir anvinds 1 f6rsta hand
intervjuer med nitton studiehandledare frin fem skolor i tre kommuner.
Studiehandledarna  kontaktades genom den centrala enheten for
modersmalslirare och studichandledare i den ena kommunen samt genom de
skolor som ingick i projektet i de tva andra kommunerna. De
studiehandledare som deltog 1 studien var de som samtyckte till att intervjuas
och som fanns tillgingliga i de aktuella kommunerna vid den tidpunkt som
forskningen pégick. 1 andra hand anvinds observationer fran tolv
studichandledningstillfillen med nagra av de intervjuade studichandledarna,
vid tva av skolorna. Studien har etikprovats av Regionala etikprévnings-
namnden i Uppsala (se beslutsnummer Dnr 2016/149).
Anstillningsvillkoren for de intervjuade studiehandledarna varierar; medan
négra fa var fast placerade pa en skola, var de flesta ambulerande mellan flera
skolor. Nagra arbetade heltid som studichandledare medan andra var
deltidsanstillda, antingen som fast anstillda eller visstidsanstillda. Till skillnad
fran i Averys (2016) och Reath Warrens (20106) studier var de flesta i denna
studie inte anstallda bide som modersmilslidrare och som studiehandledare,
utan arbetade enbart just som studichandledare. Endast tvd av de nitton
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intervjuade tjanstgjorde samtidigt som modersmalslirare. P4 ledningsniva i de
deltagande skolorna samt pd kommunens enhet f6r modersmalsundervisning
och studiehandledning fanns en positiv instillning till forskningsprojektet
vilket méjliggjorde och kan ha paverkat studiehandledarnas bendgenhet att
delta. Vir nirvaro i skolorna samt vid méten pa enheten under en lingre
period skapade tillit hos studichandledarna, som ocksd sjilva visade intresse
for att samtala om sitt arbete.

Intervjuer spelades in f6ljt av transkribering, medan observationer
dokumenterades genom filtanteckningar (se Emerson, Fretz & Shaw, 2011).
Materialet har sedan kodats utifrin kommun och uppdrag, eftersom négra av
de intervjuade var bédde studichandledare och modersmalslirare. Trans-
kriptionen av intervjumaterialet genomfdrdes frimst av forskarna och
forskarassistenten, men en mindre del av materialet hat transkriberats av ett
professionellt transkriptionsféretag. Transkriptionerna har gjorts nira det
talade spraket men dndd 1 hog grad foljt skriftspraksnormer, dels eftersom
fokus f6r analysen varit innehdll snarare dn interaktion dels for att 6ka
lisbarheten (jfr Ottesjo, 2015; Talmy, 2011) Understédjande smaljud fran
lyssnaren, som ”m”, dr borttagna, tvekljud och pauser lingre 4n en sekund ir
markerade med (). Ord som anges i transkriptionen inom parentes uttalas
otydligt och dr var gissning, medan ... i parentes betyder borttagen text och
xxx 1 parentes indikerar ohérbart ord.

Samtliga deltagare inklusive elevers virdnadshavare har samtyckt skriftligt
till medverkan och allt material presenteras sd att igenkdnnande ska férhindras
och alla namn dr pseudonymer. Vid analysen av studichandledarnas tal om
sitt arbete samt av faltanteckningar frin observationerna har uttryck for
anvindning av sprakliga och kulturella resurser i studichandledning av
relevans for studichandledning som ett mellanrum identifierats. En
innehallsmissig analys har direfter genomfdrts, dir studiehandledarnas tal
kategoriserats utifrdan uttryck for pedagogiska, sprikliga och kulturella
aspekter.  Genom  kategoriseringen  utkristalliserades tre  centrala
temaomriden, av sidant som betonades i studiehandledarnas tal och som
samtidigt synliggér pedagogiska, sprakliga och kulturella aspekter av
studiehandledningen som mellanrum i form av: 1) studiechandledningens
pedagogiska praktiker, 2) anvindning av multimodala resurser och 3)
studiechandledningens kulturella ramar. 1 presentationen av resultatet av
exempel fran materialet som valts ut inom dessa teman har vi valt att inkludera
intervjuarens friga eller kommentar eftersom den 4r av betydelse for
studiechandledarens beskrivning. Vi dr siledes medvetna om att vad som
framstar som betydelsefullt i studichandledarnas tal ocksd dr beroende av dels
vilka frigor som stills av intervjuaren, dels intervjukontexten. Nedan
presenteras exempel pa dessa under egna rubriker och direfter diskuteras
likvirdighet och social rittvisa i grundskolan i en avslutande diskussion.
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STUDIEHANDLEDNINGENS PEDAGOGISKA PRAKTIKER

Att studiehandledningens pedagogiska praktiker inbegtriper anvindning av
olika sprakliga resurser, som inte bara betyder vixling mellan svenska och det
aktuella spraket utan anvindning av varierade sprakliga resurser framkom
tydligt 1 vart material. Under observationer av studiehandledningssituationer
noterade vi att bade elever och studichandledare anvinde sina varierade
sprakliga repertoarer som resurser for meningsskapande. Tal och skrift pa
svenska och det mest aktuella spraket for studiehandledningen var
framtridande och studiehandledarna uttryckte i intervjuer medvetna
strategier for sin sprikanvindning. Aysha beskriver hur hon gitt tillviga f6r
att fa en elev att forstd en viss foreteelse, i detta fall magma och kontinental-
plattornas rorelse':

Aysha: Vulkaner vi pratade om vulkaner s var det jag gick igenom en
vecka innan med en elev jag korde jitteintensivt den veckan och veckan
efter i klassen dom andra var lite osikra pd vad magma ér och vad vad lava
och allt det didr min elev hade chansen att prata och beritta for sin
klasskompis som sitter bredvid och foérklarade det hir jdttestolt och kinde
sig liksom det 4r man blir glad da

Intervjuaren: Men nir du skulle férklara dd om vulkaner gjorde du det
mest pa svenska eller eller somaliska har du nan aning om det?

Aysha: Jag forklarar forklarar man forklarar forst pd somaliska jag gor sd
alltid forst somaliska fOr att vara siker pd att eleven har fOrstatt sen
anvinder jag svenska prat forklarar samma sak fast pa svenska det behéver
inte vara jatteling f6 grej vad magma heter pa svenska hur det gar till nir
dom hir plattorna r6r sig

Aysha beskriver alltsd hur hon forst forklarar pa somaliska och sedan pi
svenska och denna parallella anvindning av spraken dr f6r henne ett sitt att
forsikra sig om att eleverna fir utveckla forstielse for stoffet. En annan
studiehandledare, Maryam, beskriver hur hon aktivt arbetar bide med
elevernas svenska uttal och deras forstielse av det aktuella innehillet, och
synliggdr ddrmed hur hon strivar mot att eleven ska anvinda och utveckla
svenska. Bide Maryam och Aysha framhaller alltsa sirskilt hur de arbetar med
svenska spraket och med att lira eleverna normer f6r skolarbete i svenska
skolan vilket kan tolkas som en strivan mot att eleverna ska anpassa sig till
vad studichandledarna uppfattar som de dominerande normerna. De har bida
sjdlva nyligen avslutat sin egen gymnasieutbildning och de uttrycker
ambitioner att stodja eleverna sd att de ska lyckas vil i skolan, bland annat
genom att lira dem svenska normer och vad som betraktas som viktig
kunskap. F6r dem bdda dr svenska spraket primirt och Maryam séger:
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Maryam: Just nu tycker jag att det édr viktigare att dom far lira sig svenska
in e arabiska fér dom kommer ju att ha modersmal och dom pratar
arabiska hemma oavsett vad men svenska kommer dom inte att prata
hemma f6r att hela familjen har ju nyligen kommit frin Syrien och dom
pratar arabiska hela tiden sa jag fokuserar mest pa svenska och vill att dom
ska prata och lira sig mer svenska fér dom ska ju bo hir och dom ska
utbilda sig hir dom ska gi vidare gymnasiet hégskola sa det ér jatteviktigt
att dom ldr sig den hir svenskan jittesnabbt och pi ett bra och effektivt
sitt dd sd dom klara sig

Maryam ser alltsd det svenska spraket som viktigare for att eleverna ska klara
skolan. Aven om studichandledarnas uppdrag innebir att stédja vissa
specifika elever, berittar flera av dem om situationer nir de hjélpt andra elever
som de delar olika sprak med. Det kan handla om andra elever som ber om
hjilp nir de dr inne i klassrummet:

Mustafa: Det dr mitt kontrakt det dr for kurdiska men naturligtvis jag
(hjdlper) ocksé arabiska och () som sagt nir jag dr i klassrummet jag kan
inte siga nej till en elev som pratar andra sprak exempelvis somaliska eller
svenska

Said: Ja jag kan pi alla pa svenska pa somaliska terminologin pa somaliska
och arabiska och jag kan ocksé pd engelska och det hjilper mig mycket om
svenska eftersom det finns inte stor skillnad i e terminologin

Pa si sitt synligedrs att studichandledarens pedagogiska praktik inte dr
begrinsat till ett sprik utan att flera benimnda sprik anvinds. Inte minst
giller detta de som arbetar som studiehandledare i férberedelseklasser:

Mustafa: Aven till exempel jag kanske berittade inte for dig jag i for
forberedelseklassen jag jobbar inte bara med kurdiska a arabiska om de
andra ocksd frin Iran eller fran andra linder jag hjilper dom ocksd pa
samma sitt pd samma sitt ocksd om de behover hjilp jag menar da jag inte
bara med arabiska och kurdiska elever

(..

Mustafa: Jag vill om nan fraga mig jag kan inte siga till exempel nej (.) jag
bara med den elev jag kan inte hjilpa dig (jag menar) om en andra elever
som sitter bredvid oss och frigar nanting jag maste

Intervjuaren: D4 dr det svenska som giller alltsi du kan ju inte deras
modersmal () du kan inte s manga andra sprak
Mustafa: Nej
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Liksom Mustafa var det flera av studiehandledarna som berittade att de aven
hjilpte elever som de enbart hade svenska gemensamt med. I vissa fall kunde
det ocksia handla om att de som studiehandledare av skolledning och
klasslarare blivit tilldelade elever som de enbart kunde anvanda svenska med
i sin kommunikation:

Farah: Jag hjilper dem all alla till exe till exempel igir de fi de fick ee
schemat ee for att jag ska félja dem fran Afghanistan tror jag de (xx) de
forstod inte liraren kanske jag va det hittar ocksa jag pratar svenska jag 4
jag fors forklarat pd mitt sdtt hur de ska

Intervjuaren: Pd svenska
Farah: P4 svenska a absolut
Intervjuaren: Och du kan inte deras forsta sprak

Aven Amina berittar om hur hon som sjilv talar arabiska och svenska som
studiehandledare dven blivit tilldelad elever som talar persiska, somaliska eller
turkiska, trots att hon sjilv inte kan nigot av de spraken. Hon sdger med ett
litt skratt att det skulle vara bittre om ndgon som talar bra svenska skulle
hjdlpa de eleverna eftersom de har littare for att forklara eftersom hennes
egen svenska dnnu inte dr sa vil utvecklad.

Diasporasituationen, som i sig kan betraktas som ett mellanférskap,
innebdr dven att de sprikliga repertoarerna férindras. Aysha beskriver att hon
uppmirksammat att det sprak man har med sig féridndras i Sverige:

Aysha: Precis sa det férindras och ibland beror det pa vart man bor ocksa
bor man i ett stille med tittbefolkad e som folk med samma modersmal
och ursprung da ér det littare att behilla spraket och kanske inte lira sig
svenskan lika fort diremot andra som bor andra stillen dir det finns lite
svenskar lite kurder sa lir dom sig samtidigt som vissa kanske glémmer sa
tar manga in nya ord ja kanske som ldgger till nya ord och sen sen kanske
nan annan hor det och tror att det kanske 4r ett ord som finns redan sd da
plopp sa idr det hir inne [skrattar] sa sdger dom det till en vuxen och till
och med vuxna borjar géra sia hir med somaliska har jag mirkt borjar
anvinda ord som egentligen inte dr ord somaliska ord

Att den sprakliga situationen varierar mellan olika sprik ir klart, och detta
giller 1 allra hogsta grad 1 Sverige dir eleverna i diaspora har varierande
moijligheter att anvinda sitt/sina sprik i olika sammanhang. Maryam
beskriver hur dven de sprakliga variationerna innan migration 4r viktiga att ha
kunskap om som studiechandledare och hon berittar om den sprakliga
situationen fér kurder:
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Maryam: Dirfér sa siger man ja men jag r kurd fran Turkiet jag dr kurd
fran Sytrien (m) kurd fran Iran kurd fran Iran och e under tiden med tiden
sd har spraket ocksa e hos vissa si har den glémts bort helt hos andra sa
har den viss vissa turkiska ord och (m) begrepp hamnar kommit in i
spraket sa nu jag kurd fran Syrien sé jag har lite arabiska ord da i mitt sprak
sd nir jag pratar med nan fran Turkiet d4 d4 kan dom d4 dr det vissa ord
som dom inte forstar for att det dr arabiska och nidr dom pratar med mig
sd dr det turkiska men jag tror att kurder fran Turkiet och Syrien forstir
varandra mycket mer f6r det har varit jaittemycket mellan dir pa grinsen
att ¢ dom har rest emellan och har férhandlat med varandra (m)

Hon beskriver en situation ddr hon genom diskussion med en annan
studiehandledare med kurdiska kom fram till att de helt enkelt skulle byta
elever med anledning av elevernas olika kurdiska varieteter. Hon beskriver
ocksa att sprakforindringar kan medféra motsittningar mellan nyligen
invandrade kurder och siddana som bott i Sverige lingre tid, kanske i
generationer, och dven motsittningar mellan férildrar och barn:

Maryam: For for vissa sa har det héllit pd att vittra sonder som du siger
fér dom kurder som har varit hir ganska lingte dom har ju nu fitt den
uppfattningen att ok nu nu har va vara barn blivit dldre och si ser dom att
dom har anpassat sig till det svenska samhillet f6r dom 4r fédda och
uppvixta hir sd vi maste ocksa slippa taget lite men sen finns det dom hir
som kommer nyanlinda kurderna fran Irak och Iran och dom dom haller
ganska fast vid sitt tink ddr dom har ju kommit frdn Iran sa héller dom till
just det dom har varit med om dir

Hon beskriver hur hon tycker att hennes egna férildrar och slaktingar har
varit inldsta i sin syn pd kurdiskan och att de kan kinna sig ridda for att deras
barn férdndrar sig, savil sprakligt som kulturellt. Samtidigt argumenterar hon
for att fordndring inte bara sker hir utan dven 1 hemlandet: “men gud slipp
det det 4r inte virsta saken for det blir ju sa nir man har varit fértryckt och
behandlats pd ett visst sitt i sitt land och sen kommer man hit och sa har man
sd beter man sig samma sak och dr ridd att dndra det hir monstret liksom”.
Foérindring, menar hon, dr nigot som sker dnda.

Khaled jamf6r den sprikliga situationen 1 Sverige med det av oroligheter
priglade Somalia. Han framhaller samtidigt att han sjilv behdrskar ménga
olika dialekter och att han ser det som en viktig tillgang i arbetet med eleverna:

Khaled: Ja [skrattar] precis (samhillet har) inte fungerat i en 15-20 ér i
Somalia och det gor ju att spriket och dialekter det dr vildigt mycket olika
i svenska har det ju funnits ihop si linge det har funnits dom som har
bestimt sd hir ska svenska vara och da finns ju inte dialekterna s mycket
men 1 Somalia 4r ju dialekterna mycket starkare och det hir
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standardspraket men vi det har inte triffat med e jag inte triffat svarighet
med somaliska dialekter

Mehran siger att han sjilv dr uppvixt med dari i Afghanistan, har haft sin
skolging pa persiska i Iran dir han studerade till engelsklirare, och sedan
flyttade till Syrien och dir lirde sig arabiska. Han viljer att bli intervjuad pa
engelska och sdger sig anvinda frimst arabiska, dari och persiska med
eleverna men i vissa fall 4ven engelska. Han beskriver hur eleverna siger att
de kidnner sig dumma och beklagar att de har kommit till Sverige, men att
deras sjilvfortroende vixer genom att han via sina olika sprékliga resurser kan
hjilpa dem att férsta dmnesstoffet.

Frin dessa exempel kan vi se att studiehandledning som pedagogisk
verksamhet utgdrs av varierande och komplexa sprakliga praktiker dir
studiehandledaren anvinder och anpassar sin sprakliga repertoar i relation till
eleverna, samtidigt som det ocksd finns en strivan mot att infoga eleverna i
de normer for sprakanvindning som finns i den svenska skolan och som
utgdrs av en standardiserad svenska. Studichandledningens frimsta syfte, att
underlitta elevens lirande av dmnesstoffet, 4r i sin tur sprakligt inbdddat, men
som Maryam beskrev fists under studichandledningstillfillen dven vikt pa
spraket 1 sig, 1 hennes fall svenskans uttal. Som exemplen visar upplever vissa
av studiehandledarna att de anvinds som extra resurs pé skolor nir de tilldelas
elever som Ovrig personal inte kinner sig kapabel att hjilpa, dven om de inte
har ndgot gemensamt sprak med eleverna, férutom den svenska de alla 4r i
fird med att utveckla. Detta kan tolkas som brist pa social réttvisa och social
inkludering i skolan som helhet genom att orimligt ansvar liggs pa
studichandledaren samtidigt som studiehandledaren i den pedagogiska
praktiken i sig strivar efter social rittvisa och inkludering av alla elever.

Studiehandledningen utgér saledes savil pedagogiskt som sprikligt ett
mellanrum dir elever och lirare inte vixelvis anvinder tvéd sprik utan dir de
gar emellan olika varieteter i en diasporasituation med spraklig férindring.
Olika sprikliga resurser kombineras genom olika modaliteter f6r att skapa
mening kring imnesinnehallet.

ANVANDNING AV MULTIMODALA RESURSER

I analysen av transsprakande i studiehandledningens pedagogiska praktiker
ovan har vi framforallt lyft fram anvindningen av verbala och skrivna sprak i
studiehandledning. Enligt Zhu m.fl. (2017) inkluderar dock transsprikande
dven andra resurser fOr meningsskapande och vid analysen av
observationerna framkom  betydelsen av multimodala resurser i
studiehandledningen. Det handlade i flera fall om information fran Internet,
Youtubefilmer, &versittningsverktyg och olika sékverktyg. Enbart ett fatal av
de observerade handledarna hade tillgang till uppkopplad dator vid studie-
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handledningen och anvinde sig 1 stillet av egen mobil. De beskrev hur de
letade fram filmer pa Youtube, ibland filmer som skapats av andra
studiehandledare eller av lirare som kanske hade sitt ursprung i samma land
men som nu befann sig i diasporan, pa nagot annat héll i virlden:

Khaled: Det fanns en ging som e vi hade no dom jag f jag bara forst i
bérjan forsokte att hjilpa i klassrummet och det gick inte att férklara och
sen blir jag tvungen att ta ut dom och jag forklarade f6r dom vad betyder
det hir temat och dom forstod inte da blev jag tvungen att ta bilder e och
leta efter grundliggande material (m) pa svenska och sen visa dom da jag
brukar dela méinga delar och sen forklara varje dag lite

Khaled synliggér hir informella digitala nitverk dir lirare och andra
inblandade i undervisning anvinder internet for att sprida material fOr
undervisning i olika sprik. Aven betydelsen av samverkan mellan studie-
handledare och klasslirare framkommer. Aven Inlisningstjinst ir en viktig
resurs fOr vissa studichandledare, med lirobdcker inlidsta pa olika sprak. Salma
betonar dess virde som en viktig resurs for studiehandledarna, och for att
eleverna ldr sig att anvinda digitalt material samt f6r att genom anvindning
av inlésta texter involvera forildrarna i barnens skolarbete.

Maryam lyfter fram att formen fér samverkan med klassldraren avgor
vilken typ av material hon kan anvidnda och dven hennes méjligheter att
forbereda sig inf6r studiechandledningen.

Maryam: Nir jag far materialet innan da kan det hidnda att jag anvinder
mer ordboken och sa didra men nir det r pad lektionerna (m)
Intervjuaren: Vad har du f6r nanting da

Maryam: Antingen en telefon eller Ipad eller dator

Intervjuaren: M beroende det som finns

Maryam: Beroende pa vad som finns precis

Intervjuaren: Har du egen telefon da eller anv finns det telefon i
klassrummet

Maryam: Nej jag har egen telefon

Behovet av forberedelse och av att kreativt skapa sitt att forklara f6r eleverna
och att hjilpa dem att férstd var nigot som blev tydligt i observationerna.
Detta forstirktes genom studiehandledarnas beskrivningar av sitt arbete:

Sameed: Men de kan alltsa vi édr ju olika vi kan inte liksom varandra (.) sad
om (..) ibland jag férs6ker visa bilder ibland med (.) vi ritar eller vi férsoker
allt som mojligt
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Intervjuaren: Med gester kanske

Sameed: Med gester med allt som méjligt (..) ppna Googlebilder

Lorin berittar om hur ndgra studiechandledare pa hennes skola har skapat
listor 6ver ord och begrepp och samlat dessa 1 en pirm, inte bara for sin egen
skull utan dven till hjélp f6r skolans larare.

Lorin: Ja vi har ju en annan studiechandledare har vi hir i skola jo det har
vi men vi jobbar mot olika ee drskurs hon ir ett till tre och jag jobbar mot
fyran till sex men vi vi pratar ithop oss ee ee senaste hade vi gjort ett e
tillsammans en piarm dir vi utifrin vad vi jobbar for i klasserna () fér tema
da ldgger vi ee ord och begrepps ordlistor och begrepp si vi tycker (olika)
tema liksom (.) sé ligger vi tillsammans sa att vi jobbar pa (xx) dir och sd
kan man kolla pa det och liksom sa att det sa kan vara hjilp f6r alla lirarna
hir i skolan m

Studiehandledningens mellanférskap framstar som dn mer komplext nir de
olika verktyg som anvinds i verksamheten lyfts fram. Genom anvindning av
dessa verktyg utgdr studiehandledningen en arena dir pedagogiska verktyg
skapade 1 olika miljder och pa olika hall i virlden i studiehandledningen
anvinds. Detta innebir samtidigt sprakméten utdver de tva som direkt dr
inblandade, svenska och det aktuella spraket, liksom kulturella mdoten.
Samtidigt framstar behovet av samverkan med skolans Gvriga aktorer, sarskilt
klassldrarna, dn tydligare. De parmar som Lorin och hennes kollegor skapat
kan ju bara bli en resurs for lirarna om de verkligen anvinds. Detta
aktualiserar kravet pd likvirdighet, inte bara vad giller elever utan idven
personalgrupper. For att studiehandledarna ska kunna utgéra den resurs de
har méjlighet till kridvs att de av Svrig personal ges rést och erbjuds aktérskap,
det vill siiga att deras synpunkter och forslag tas i beaktande och virderas.

STUDIEHANDLEDNINGENS KULTURELLA RAMAR

Att dmneskunskapen ir starkt kopplad till sprakkunskaper innebdr dven att
den dr kulturellt inbdddad och socialt situerad, vilket synliggérs i
studiechandledarnas tal om sitt arbete. Rayah visar pa att studiehandledning
innebdr mer dn att bara Gversitta mellan sprik. Nir det giller exempelvis
arabiska framhéller Rayah skillnaden mellan skriven arabiska och talade
varieteter, och det sirskilda behov som elever med kort eller bristande
skolbakgrund har:

Rayah: Och forklara ocksd det dr inte bara 6versitta Gversittning det
ricker inte fOr att, vi pratar arabiska och ndr vi arabiska spraket det blir
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olika ndr man skriver och liser i béckern, och nir man pratar ja det blir
helt olika ja och eleverna dom som gick inte sd linge i grunden dir 1
hemlandet det blir svart f6r dom att dom forstir va betyder den och va
betyder den.

Hir uttrycker Rayah problemet med arabiska sprdkets diglossi, att arabiskt
talsprik och skriftsprak skiljer sig at i hég grad, dir dven vokabuldr, morfologi
och syntax dr olika. Som studiehandledare till elever som tidigare endast har
kort eller ingen skolging pa arabiska beh6ver Rayah alltsd hantera inte bara
svenska och arabiska i tal och skrift, utan dven olika dialekter av arabiska i
relation till standardarabiska skrift.

Mustafa beskriver hur vad som betraktas som kunskap skiljer sig mellan
olika sammanhang, och berittar om att eleverna exempelvis vid
religionsundervisning kan uppfatta att skolan vill att de ska byta religion och
att han da forklarar att alla behéver kidnna till varandras religioner ”till
exempel hur de vet om islam ni miste veta ocksd veta om kristna om
kristendom”. Han menar att just genom sin f6rmaga att férklara fran vad han
kallar ”deras kultur” kan han fd eleverna att acceptera att lira sig om olika
religioner.

Mustafa: (...) eleverna till exempel dom fran borjan om vill inte undervisa
undervisning nidnting om kristendom eller ninting om det dom siger aha
lararen vill att vi bytar religion och sa sa sa jag borjar forklara for dom det
ir inte sd sa ni bara vill (\) vi vill bara ni ni vet om det religionen bara det
ni maste veta till exempel hur dom vet om islam ni maste veta ocksé veta
om kristna om kristendom (.) a sen dom bérja okej dé blir okej och sa s
sd jag menar om det finns inte ndgon som kan foérklara pa frin deras kultur
fran deras sida 2 dom borjar sa nej vi vill inte ha det

Intervjuaren: Ignorerar

Mustafa: Ja dom dom bara ignorerar dom dom vill inte () kanske dom
forstir inte ldrare till exempel exakt vad dom menar darfér dom vill ha nin
som jag till exempel fran deras kultur fran deras sida att férklara f6r dom

Intervjuaren: Elevernas eleverna vill ha det

Mustafa: A d4 dom kan acceptera 4 sen dom fortsitta

Att det ibland férsitter honom i en konfliktfylld situation blir tydligt nir han
beridttar hur han som studiehandledare ser sig tvingad att vilja det svenska
kunskapsinnehallet och att inte ifrigasitta huruvida detta dr sant eller inte.
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Mustafa: Dom ibland nir vi lyssnar pa lirarna nir dom berittar historia en
historia alltsi om en religion eller ja (..) jag tinker att vi fick en annan
berittelse frin hemland att det blir olika eller ja och ibland blir inte samma
personer som dom ja dé jag berittar som jag (.) alltsi om dom hir
béckerna som dom berittar hir i Sverige inte som jag har grunden eller
kunskapen ja jag kan inte ge till eleven att nd det gér inte eller den ir inte
sant eller den ir nej

Mustafas beskrivning synliggér studiehandledares dilemma, som birare av
olika kunskapstraditioner, och att han ser sig tvungen att okritiskt vilja det
svenska perspektivet. Aven Khaled lyfter frigan om kunskapens olika innehall
och exemplifierar med istiden som ndgot som 4r svart att forklara f6r hans
elever med somalisk bakgrund.

Khaled: Istiden ja det dr jittesvart for for alla som har inte ldst férut men
dom som kan ldsa svenska och man kan lisa boken allt allt stir pd boken

Intervjuaren: Kan du ldsa och forsta i béckerna sd du kan dnda tycker att
du kan forstd

Khaled: Ja om jag forséker forklara allt som stir pa boken det tar (.) m
mycket tid

Aven han lyfter den problematik som uppstar vid arbete med elever med kort
eller utan tidigare skolgiang. Han berittar om nir han som studiehandledare
ska férklara kunskap inom historiedmnet, fér elever 1 arskurs sex som kanske
aldrig tidigare gatt 1 skolan, och att dven om han férsoker anvinda material av
olika slag sa behover han férklara grundliggande saker som eleverna behover
tid pa sig fOr att forstd. Eftersom han vid tillfdllet 61 intervjun just hade flera
elever 1 arskurs sex utan tidigare skolbakgrund var detta en friga som han
stilldes infér dagligen. Han betonar att han egentligen inte har nagra svérig-
heter med att forklara de aktuella iamnena for eleverna si att de forstar, men
att det tar sa mycket lingre tid dn f6r Gvriga elever 1 klassrummet, och att han
ser att dessa elever inte hinner bade forsta och lira sig hur kunskapen uttrycks
pé svenska, pd grund av att den avsatta tiden f6r det aktuella kunskapsomridet
blir f6r kort f6r dessa elever.

Khaled: M ja jag kom ihdg en ging férut det var nigon lirare som
forklarade fotosyntes och nedbrytning och sant det fanns nigra elever som
har aldrig gatt i skola férut och det blir jittesvart att forklara f6r mig i
klassrummet och nir jag férsokte ta ut frin klassrummet och férklara och
det tog mycket tid (m) och blev tvungen att himta grej uppgifter och
himta dator visa filmer och forklara fran borjan
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Den sprakliga och kulturella inbdddningen av dmneskunskapen synliggors i
samtliga dessa exempel, liksom att och pa vilket sitt fragor om kunskapssyn
dr centrala i studiehandledarens didaktiska val. Studiehandledningen innebir
dirmed inte en Oversdttning mellan tva sprak utan snarare att
studiehandledaren f&rsGker mediera dmnesinnehéllet pa ett sprakligt och
kulturellt sitt som kan leda till fSrstielse hos eleven. Studichandledarna
strdvar ocksd efter att fOlja den svenska liroplanen och de svenska
liromedlens innehall utan att ifrdgasdtta kunskapen. For att studie-
handledningen ska vara stottande behéver, sisom exemplen ovan visar,
studichandledaren anpassa sprak och innehall utifrin elevernas tidigare
erfarenheter. Transsprikandet innebir att ga bortom sprakliga grinser, men
hir kan studiehandledaren ses som en bro eller brygga i férhillande till
pedagogiska aspekter sdsom skillnader i kunskapssyn och arbetssitt likvil som
olika kulturer. Detta stirker fOrstielsen av  studiehandledningens
mellanférskap, samtidigt som det blir tydligt att det inte bara innebir ett
mellanrum mellan tvd kulturer, tva sprak, tva livsaskadningar och tva
kunskapssyner utan att det handlar om en komplex mangfald.

DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Studiet av studichandledning pa modersmilet som mellanrum ur ett
studiehandledarperspektiv hat synliggjort komplexiteten i de pedagogiska,
sprakliga och kulturella praktiker som studiehandledningen innebir. I denna
”in-between' reality” (Bhabha, 1994, s. 19), som befolkas av studiehandledate
och berdrda elever, kan anvindande av vad som kategoriseras som svenska
spraket, svensk pedagogik och svensk kultur betraktas som ”det efterstravans-
virda” (Bomstrém Aho, 2018), medan studiehandledarnas navigerande
mellan varierade och dynamiska sprakliga resurser, mellan kulturella uttryck
och mellan livsvirldar kan betraktas som ” det faktiska, pragmatiska och
realistiska handlandet” (Bomstrém Aho, 2018, s. 47).

Den hybriditet som mellanférskapet innebér synliggdr praktiker dir
varierade och forinderliga sprdkliga resurser spelar en central roll. Detta
torstirker den bild som har framkommit tidigare i Averys (2016) och Reath
Warrens (2016) studier och visar en mycket mer komplex verksamhet dn vad
som kan utldsas ur Skolverkets anvisningar for studichandledning pa
modersmalet (2015). Det blir tydligt att studichandledning inte enbart kan ses
som ett stéd genom elevens modersmal, utan snarare som en transsprakande
praktik bortom sprikliga och kulturella grinser, ddr olika modaliteter och
sprakliga resurser anvinds for att stédja elevers meningsskapande i
mellanrtummet om dmnesinnehallet. Pa sd sidtt stdds dven flersprakig
kompetens som betydelsefull i ett pluralistiskt samhille (Li 2017; Makoni &
Pennycook, 2007), samtidigt som det tydligedr att svenskan prioriteras i
studichandledningen medan 6vriga sprik ges en underordnad roll. Detta ir
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forstdeligt 1 radande utbildningspolitiska situation dér snabb inkludering i
ordinarie undervisning dr ett mal, och dir svenska oftast 4r det dominerande
spraket. Foreliggande artikel synliggér samtidigt studiehandledningens
potential som stéd for en férindring mot en flersprakig norm for alla elever
genom att dven inkludera andra elever (som alltsd inte ir berittigade att fa
studichandledning) i det ordinarie klassrummet genom studichandledarens
narvaro.

Studiehandledarens roll framstir i denna studie som mer édn att erbjuda
sprakligt stod, genom studichandledarnas beskrivningar av hur de anpassar
elevernas, och dven sina egna, tidigare kunskaper och erfarenheter till det
kunskapsstoff som aktualiseras i den svenska skolan. Att inte bara svenska
spraket, utan dven vad som kan betraktas som svenskhet och svenska normer
dominerar och studiehandledarna uppfattar utrymmet fér egna perspektiv
som starkt begrinsat blir tydligt bland annat av hur Mustafa avstar fran att
utmana skolans kunskapssyn och dmnesinnehall nir den motsdgs av hans
egna och elevernas tidigare erfarenheter samt av det kunskapsinnehall som de
svenska lirobockerna representerar. Att han ser sig tvungen att okritiskt vélja
det svenska perspektivet tydliggor studichandledares dilemma, som birare av
olika kunskapstraditioner. Hir kan man konstatera att denna upplevda brist
pa aktorskap medfoér att eleven och skolan gir miste om kunskap med
potential att vidga elevernas perspektiv och gynna deras kunskapsutveckling
och kritiskt tinkande.

Studiehandledningens mellanrumsposition och studiehandledarnas mellan-
forskap innebdr ett grinséverskridande som enligt studiehandledarna ofta
sker utan nira samarbete med klass- och dmneslirare. Med tanke pa att
tidigare studier (Avery, 2016; Rosén m.fl., 2019) visat pé brister vad giller just
studiechandledares maijligheter till samverkan med andra personalkategorier
framstar hir behovet av att alla lirarkategorier har kunskap om villkor f6r
lirande f6r de elever som dnnu dr i tidiga stadier av utveckling av sin svenska.

For en skola som syftar till likvirdighet och social rittvisa, framstir det
som ndédvindigt att studiehandledarnas positions stirks genom samverkan
med klass- och dmneslirare och att de ges mojligheter till férberedelse infér
sin uppgift. Studiehandledare kan inte ges ansvar f6r undervisning eftersom
de dels ofta saknar lirarutbildning, dels dr anstillda fér ett annat uppdrag. Att
synliggbra och virdera studiehandledares kompetens f6r samverkan med
lirare som har den dmnes- och dmnesdidaktiska kompetensen bér siledes ses
som en forutsittning fér att kunna stddja elevers sprak- och kunskaps-
utveckling genom studiehandledning. Samtidigt framtrider i denna studie den
ojamlika situation som mellanférskapet kan innebéra, och som accentuerar
den svaga roll som studichandledare ofta har, vilket i sin tur drabbar eleverna.
For att uppna likvirdighet och social rittvisa dr det nédvindigt att den
kunskap som finns hos studichandledare och de elever som berbrs av
studiehandledning och dven deras firdigheter vad giller olika sprik, inklusive
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deras flersprakiga strategier, tillskrivs virde av lirare och skolledare.
Studiehandledningen utgér idag en temporir praktik, som varar si linge
eleverna inte kan delta i en undervisning pa enbart eller i huvudsak pa svenska.
Enligt skollagen (kap 3, 2§) ska alla elever ges den ledning och stimulans som
de behover i sitt ldrande och sin personliga utveckling for att utifran sina egna
forutsittningar utvecklas s lingt som mdjligt enligt utbildningens mal. Med
detta som utgangspunkt bor mdijligheten till stdd for lirande pa elevers
starkaste sprak inte begrinsas till en temporir stodinsats utan pa olika sitt
erbjudas alla elever i skolan genom en flersprikig pedagogik dir studie-
handledares kunskaper och erfarenheter kan vara en viktig resurs i samverkan
med klass- och dmneslirare.

Avslutningsvis vill vi podngtera att denna studie bygger pd observationer
och intervjuer med studichandledare i ett begrinsat antal skolor och vi gér
inte ansprak pa generalisering. Studien visar dock pa studiehandledningen
som en komplex praktik och man kan siledes anta att skolor valt olika vigar
for att organisera och genomfdéra den. Att synliggbra studiehandledarnas
perspektiv pd sitt uppdrag kan saledes bidra med viktig kunskap i denna
utveckling. En begrinsning i denna studie dr att vi som forskare saknat
kompetens i flera av de sprak som anvinds under studiehandledning. Likasa
har intervjuerna genomfoérts pa svenska eller i ett fall engelska vilket kan ha
paverkat studiechandledarnas moijligheter att uttrycka sig. Vi ser siledes ett
stort behov av fortsatt forskning om studiehandledning i svensk skola.

NOTER
! Finansierat av Skolforskningsfonden i Dalarna, 2016-2017.
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