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ABSTRACT

Foljande text dr en essd byggd av delar av min och andras forskning och
teoretiska tankegods, presenterad med en personlig touch. Texten ir tinkt att
utgbra en illustration med syftet att skapa en bild som kan fa dr6ja sig kvar i
tanken och vicka fridgor och funderingar f6r den som édr utbildnings-
vetenskapligt intresserad. Det 4r en illustration att stanna upp vid, att
aterkomma till, och med fragor som inte enkelt liter sig besvaras. Fragorna,
menar jag, beh6ver dnda och kanske just dérfor stillas. Essdn presenteras som
ett ”’drama” (med inspiration utifrin Goffman, 1959) 1 tre akter dir spraket
balanseras i en avvigning mellan det personliga, det populdrvetenskapliga och
det nagot mer stringent vetenskapliga och akademiska.

INLEDNING

I denna essi diskuteras aspekter av relevans f6r det utbildningsvetenskapliga
filtet 1 allmidnhet och férskolan som utbildningsvisendets fOrsta
lirandeinstitution for barn, i synnerhet. En stor del av barns vardag och liv
gar ut pa att befinna sig, savil fysiskt som psykiskt och emotionellt, i denna
kontext. Det dr en kontext dir fostran, omsorg, utveckling, lirande och
valbefinnande under mer 4n ett helt Arhundrade har utvecklats, infotlivats och
kanske till och med foérkroppsligats till flitigt brukade och sammansmalta
kinnetecken. Detta savidl i vardagligt tal inom och mellan f&rskolans
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professioner och arbetslag som i f6r denna verksamhet styrande politiska
dokument (SKOLFS 1998:16, 2010, SKOLFS 1998:16, 2016; SKOLFS
2018:50; 2018).

Bakgrunden till denna text himtas fran tidigare studier, férenade till ett nytt
sammanhang och satta samman med personliga funderingar samt illustrativa
och gestaltande moment som dterkommer genom essin. Flera av studierna
som refereras till har det gemensamt att de 6ppnar upp f6r funderingar om
vad det pd olika vis kan betyda att som barn bli till ”avvikande” eller
“avvikare” i nimnda pedagogiska, sociala och fysiska kontext. Till dessa
studier relateras teoretiska aspekter med referens till nagra specifikt
framtridande personer inom sina respektive teoretiska filt.

I de inledande delarna av essin beskrivs och reflekteras dver aspekter som
6vervigande rér normer och identitetsskapanden, styrning och kategorisering
samt utanférskap och inkludering. Dessa aspekter kan, alla pa sitt sitt, sdgas
vara relevanta for diskussioner inom kunskapsomriaden som utbildnings-
filosofi, pedagogik, didaktik och inte minst specialpedagogik. Sammantaget
med den refererade forskningen och de teoretiska antagandena sitts dessa
funderingar i de senare delarna av texten samman med ndgra tankar runt
specialpedagogik som forskningsfilt. Avslutningsvis mynnar de funderingar
som texten syftat till att uppmarksamma ut i fragestillningar satt i en politisk
kontext. Detta genom ett fokus mot den senaste revideringen av forskolans
liroplan.

Intentionen 4r att prova att f6ra och levandegdra en reflekterande personlig
diskussion pd savdl empiriska som teoretiska grunder. Genom
levandegorande exempel dr avsikten vidare att teckna en bild av komplexa
skeenden som inte alltid far det utrymme de fortjinar, 1 en vardag med krav
pa prestation, effekter, resultat och kvalitetssakring. I texten flitas forskning
liksom egna reflektioner och funderingar samman med illustrativa exempel
och metaforer som tar stéd i norm- och grinsoverskridande barnlitteratur
med stabil grund i svensk barnbokskanon; nidrmare bestimt skonlitterira
karaktirer av den produktiva, prisbelénta och flitigt Gversatta férfattaren och
hedersprofessorn vid Abo Akademi; Tove Jansson.

PROLOG

Det hir ér berittelsen om en mymla. En mymla kan beskrivas som en vildigt
liten figur. Figuren 4r sd liten att den till och med fér plats i en ficka, sdgs det.
Just den hir mymlan dr ganska blek om nosen, har stora 6gon och
forvanansvirt vilkammat har, ofta uppsatt i en stram knut eller tofs.
Mymlorna ér ett slikte som r6r sig i kretsar av mumintroll, snorkfroknar,
filifjonkor och en och annan hemul (Jansson, 2010).

Den hir mymlan, som vi kan kalla Lilla My, f6ddes under det storslagna
70-talet och vixte upp i ett medelklassomrdde bestiende av nybyggda
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mexitegelvillor, fotbollsvinliga grénytor och kommunala lekplatser med
vilkrattad sand. Det hir omradet var sinnebilden av det som nidrmast skulle
kunna betraktas och beskrivas som ett homogent svenskt omrade. Detta var
under en tid da kdrnfamiljen fortfarande var norm, man kdpte sin glass fran
den himmelsblaa glassbilen med den karakteristiska melodin, mumsade pa
kassler med ananas till helgen, lekte med Barbie och Ken, gick i lekskola, och
stillde sig snyggt och prydligt i lekskoleledet. Det skulle till och med kunna
pastas att en stor del av denna mymlas forsta institutionella upplevelser och
sammanhang innefattade konsten att fi smd pojkmymlor och sma
flickmymlor att ritta in sig i sagda led.

Denna process reglerades av de vuxna, med f6rhoppning om att férskole-
mymlorna efter hand skulle lira sig att styra och reglera sig sjilva enligt gingse
normer och virden i det hyfsat uniforma svenska samhillet. Till buds f6r
denna styrningsmentalitet (Foucault, 1982/2000) stod bland annat blicken,
kroppen och ordet. Det skapades olika utrymmen for rorelsefrihet i detta
lekskoleled. Pojkmymlorna kunde géra si, och flickmymlorna sa. Att ritta in
sig 1 ledet blev rikligt bel6nat med uppmuntran, berém och inkludering som
f6ljd, men att avvika fran ledet skulle visa sig bli kostsamt.

AKT 1: GIV AKT!

Sa borjade den allestddes nirvarande relationella maktens effekter (Foucault,
1976/2002) att gora sig gillande. Detta pd den médosamma vigen av att hilla
samman och ena de smd mymlorna, men ocksé av att sepatera, kategorisera
och Kklassificera det normala och det sir-skilda i denna lekskola, eller
deltidsforskola som det ocksa kallades, och som under denna tid foérvaltades
och reglerades av detta visterlindska moderna vilfirdssamhilles social-
styrelse.

Den laga bygegnaden som huserade medelklassomradets lekskola paminde
ndgot om ett sa kallat panoptikon, med sina rum f6r vervakning. Eller med
referens till Foucault (1975/2009) och i sin tur Bentham; en bygenad som var
indelad i nira pa tartbitsliknande rum. Mitt 1 byggnaden fanns ett torn, eller
som i det hir fallet, ett speciellt rum med fénster till alla andra rum, perfekt
for en pedagogikens, fostrans och omsorgens 6vervakare att observera alla
mymlor, hattifnattar och en och annan udda snusmumrik, utan att de kunde
avgbra om de blev 6vervakade eller inte. Det hir arrangemanget skapade en
kinsla av ett osynligt allvetande (Foucault, 1975/2009). Med de bista av
intentioner naturligtvis; att fostra och dana goda och funktionsdugliga
samhillsmedborgare. Likasa att skapa trygga, lirande och vilanpassade
individer (Socialstyrelsen, 1993).

For att kunna organisera mangfalden av mumintroll, mymlor och den dir
udda snusmumriken gallde det alltsd att skaffa sig instrument att overblicka



ESSA | PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 89

med. Arkitekturen var hir till hjilp. Det skapades ett rum f6r maltider, ett f6r
samling, en lekhall f6r de stokiga, ett kuddrum f6r de mysiga, en dockvra, en
plats for lek med bilar och ett rum f6r rosa eller ljusbla pérlplattetillverkning,
och ett evigt pysslande med processer av normalisering. Allt under parollen
’lek och ldr”. Eller med referens till Judith Butler (1997) och hennes idéer om
bemistran och underkastelse, med innebdrden att ju mer en mymla
behirskade praktiken desto mer underordnad denna praktik blev mymlan.
Det handlade om att inordna sig under vissa normer och regler, att acceptera
dessa, infotrliva dem som sina egna, bemastra och reproducera dem. Oavsett
om det handlade om kon, etnicitet, funktion eller annat.

Jag skulle vilja pdstd att illustrationen ovan néstan skulle kunna vara av idag.
Till stéd f6r detta pastiende har jag till exempel féljande citat. I en intervju
med en specialpedagog beskrivs hur forskolepersonal inom ett homogent
sammansatt skolomride upplevs ha ligre “tolerans” f6r det/den avvikande
an i andra skolomraden; det eller den som utifrdn kontexten blir annorlunda.

Ja, jag tror att man tycker det dr svart. Jag kan inte peka pa nigot specifikt
sd, men jag tror att det behdvs inte sa mycket for att man ska vara
annotlunda. Det 4r mer en fast ram och gir man utanfér den lite grann,
da vet man inte vad man ska géra. Om jag ska vara lite elak eller si (Palla,

2011, s.80).

Ett annat beldgg dr nir jag riktar blicken mot dtgirdsprogram och
handlingsplaner 1 dagens forskola och lyfter aspekter av jimférelser och
hierarkier, inte bara av barnets egna utveckling, utan ocksa i relation till andra
barn som rakar befinna sig i samma barngrupp och dessutom ligger nira i
alder. I ett atgirdsprogram forfattat av forskolepersonal kan vi lisa féljande:

Nulige/problemformulering:

Trots forskolans insatser utvecklas Z dnd4 inte i takt med sina jimnériga
kamrater. Hans begridnsade sprakutveckling gor dven att han blir mer och
mer beroende av assistentstdd for att kunna férmedla sig och bli forstadd.
Forskolans allminna pedagogiska innehéll som enda insats upplevs ej som
tillfredsstillande och tillricklig f6r Z:s utveckling.

Mal: Att Z ir nyfiken och intresserad av andra barns lek och deltar delvis.
Delmal: Samspelar och kommunicerar med ord och tecken med sin
omgivning, i tre-ords-satser (Palla, 2018a, s. 100) .

I citatet synliggdrs bland annat hur barnet granskas, klassificeras och bedéms
1 forhallande till andra barn 1 gruppen i samma alder. Vi kan reflektera 6ver
innebdrder och effekter ndr foérskollirare och specialpedagoger inom
forskolans virld beskriver och dokumenterar barns utveckling och lirdomar
i tidiga registreringar av kryss eller ringar, brister eller kunskaper, och relaterar
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dessa till individuella mal att uppnd; dokumenterar och fOrseglar i ”ett petigt
litet arkiv”” (Foucault, 1975/2009, s. 190). Vi kan ocksa fundera 6ver mojliga
konsekvenser nir barnet gors till den som blir ansvarig f6r att uppfylla dessa
forvintningar, férhoppningar eller krav. Vad hinder med barnet nir de hir
kraven och malen ska iscensittas? Ytterligare ett citat fran Palla (2018a) far
spegla ett sddant uttryck.

Vi upplever att ] har svarigheter med samspelet med &vriga pa
avdelningen, férutom med ett barn. Han tar sillan initiativ till kontakt eller
handling. Detta giller bide barn och vuxna. J visar inget behov av att prata
med andra, och han gér det inte heller.

Mal: Att J:s samspel ska fungera bittre. Att ] ska vilja delta i
kommunikationen.

Delmal: Att ] ska ta initiativ till kontakt med sina kamrater (s. 99).

En mingd tinkbara konsekvenser kan diskuteras utifrin citaten ovan med
betydelse f6r barnet, dess identitetsskapande, sjilvkinsla och normer. Utéver
dessa kan frigor om utbildningsmal, (special)pedagogik och ansvar
problematiseras.

I ndstkommande akt f6ljer vi mymlan vidare i sin utbildning och fortsitter
att betrakta skapandet av normaliteter och avvikelser, funderar Over
utanforskap och gemenskap och om likheter och olikheter, med exempel om
flersprakighet, identiteter och didaktik i fokus.

AKT 2: ’HAR TALAR VI SVENSKA!”

Nir den lilla mymlan si fortsatte pa sin vig genom utbildningsvisendet
introducerades ocksa modersmalsundervisningen. Lilla My var nimligen en
av de fi 1 gruppen som avvek frin den helsvenska normen, d4 hon hade tva
sprak i familjen. Det skulle kunna pastds att denna 40-minuters enskilda,
avgrinsade undervisning 1 veckan i ett litet avskilt rum med endast en
modersmalslirare och mymlan sjilv var i takt (jfr Vallberg Roth & Holmberg,
2019; van Manen, 2015) med ridande ideal under denna tid. Detta dd
nedskirning inom och hégljudd argumentation mot det som dé kallades
hemsprak genomférdes i det avlanga landet Sverige (Skolverket, 2001, 2003b).

Detta var en tid dd det talades om assimilering och integrering, speglandes
ett synsitt dir den som var utanfor skulle anpassa sig efter ridande normer
och dominerande sprak och kultur, och det speciella eller avvikande skulle
dtgirdas 1 segregerande konstellationer. Detta till skillnad fran inkludering,
som Innefattar ett synsitt dir ingen har stitt utanfor utan dér alla ingir, blir
betydelsefulla och kan bidra redan frin bérjan.

De 40 minuternas bdde rumsligt, relationellt, didaktiskt och identitets-
missigt sir-skilda undervisningen fortskred. Detta trots att forskning visade
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pa betydelsen av ett integrerat modersmalsstéd, inte bara f6r utvecklingen av
hemspraket utan ocksa for lirandet av det svenska spridket och andra
kunskaper (Skolverket, 2001, 2003a, 2003b).

Det skulle drdja innan det satsades mer pa undervisning i modersmal,
flersprakighet och strivan efter interkulturella forhallningssitt dir dven den
alltmer vixande skaran av individer och familjer med annan bakgrund dn
svensk sags kunna bidra och berika det avlinga landet och skolvisendet. Dir
midngkulturen blev ndgot annat dn 4rliga temadagar dir svensken bjéds pa
mustiga grytor, exotiska klidesplagg och dans. Att punktagera eller att f6r den
delen gora avgrinsade eller enskilda, kanske akuta insatser har sillan visat sig
gynnsamt (Cummins, 1997; u.4./2003a, u.4./2003b; Lahdenperd, 2002;
Skolverket, 2001, 2003a, 2003b). Samma sak kan anféras betrdffande annan
segregerande speciell undervisning.

Fér mymlan kom dock modersmalsundervisningen i otakt (jfr Vallberg
Roth & Holmberg, 2019). I otakt med den andra undervisningen, med
kamraterna och med kinslan av tillhérighet och i relation till identitets-
skapandet. Det svdra dilemmat runt utpekande av olikheter gjorde sig
gillande. Att plockas ut, avskiljas och synliggbras i sin olikhet var svart, dd
detta inte férknippades med nagot positivt eller naturligt. Det var bara en
skillnad, mellan mymlan och de andra. Kanske kan vi, med referens till
Goffman (1990), tala om ett stigma.

Skillnaden innebar dock dven en stolthet f6r Lilla My. Vid varje tillfille som
gavs i form av specialarbeten, redovisningar och framtridanden infér gruppen
passade mymlan pd. Hon passade pd att lira de andra, om ”det andra”; om
likheter och olikheter och kanske lades atminstone grunden till en nyfikenhet
pé det okidnda hos vissa av kamraterna och lirarna. Att vicka ett intresse, att
Oppna upp for att det okidnda ar inte farligt. Att bryta attityder och okunskap
sa att de inte befésts och blir till férdomar och frimlingsfientlighet kan vara
ett vinnande koncept, men for att kunna géra detta, behéver vi métas och
utrymme skapas — pd riktigt.

Det dr sa hir vi kan forsta att sprak, kultur och identitetsskapanden ir
intimt sammankopplade (Skolverket, 20032, 2003b). ”Om mitt sprak eller min
kultur inte dr nagot virt, 4r da jag nigonting vird? Eller om inte jag fungerar,
g0r, tinker, talar, kinner eller r6r mig pa samma vis som andra eller rittar in
mig i ledet; vari bestar mitt virde dar”

For Lilla My, liksom andra mymlor, mumintroll och hemuler, behdver
mingfald och rymlighet fér att kunna fa bli en Nagon, en zew, och inte bara
ett vad Mead, 1934/1967; Palla, 2013; von Wright, 2000), ocksa i utbildnings-
institutionerna och i dess relationer. Det handlar om en vezz som riknas med
och som ses som full av virde. Det ér en zezz som kan skrida Gver grinser déd
dessa dr £Or sndva, som hjilper oss att se och ifragasitta det vi gér och det vi
tagit for givet. Det kan ocksd vara ndgon som hjilper oss att Sppna upp och
ta in en annan livshistoria och virld dn just den egna. Ndgon som skapar lite
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oordning bland rutinerna och som far oss att ifragasitta varfor vi faktiskt gér
som vi gér. Nagon som fér oss att forsta att det inte bara finns en barndom,
eller ett ideal. Kanske gdr det ocksa att pasta att utan avvikelser fran normen,
troligen ingen progression.

Och pa tal om flersprakighet. Hur ser undervisningen i férskolan ut idag?
I en storskalig studie (Palla, 2018b, Palla & Vallberg Roth, 2019) visar det sig
att dven inom dagens forskola nir det kommer till sprik och kommunikation
accentueras i forsta hand, om én pé flerstimmiga vis, det svenska spraket och
kommunikation pa svenska. Detta kan vi f6rstd som uttryck f6r en ensprakig,
eller nigot enstimmig, undervisning i detta avseende. Svaga tecken pi
undervisning i, f6r och om flersprakighet gor sig gillande i de studerade
forskolorna.

Flerstimmig undervisning och en férbittrad undervisningskompetens hos
torskolldrare kring till exempel flersprikighet kan vi se som redskap 1 arbetet
for 6kad likvirdighet och en inkluderande hallning dir olikheter och mangfald
ses som resurser och dn tydligare utgbr utgingspunkter och input i
undervisningen, dn vad denna forskning visar (a.a.).

Jag vill pasta att for flersprakiga barn, familjer och férskolor, i likhet med
till exempel barn i behov av sirskilt stéd och utmaningar, kan sidana
undervisnings- och bedémningspraktiker fa sirskild betydelse i en likvirdig
forskola for alla och varje barn. Inte minst med tanke pa att en konsekvens
av de senaste revideringarna av férskolans liroplan ér att formuleringar om
stravansmal i forhallande till férskolans uppdrag inte lingre finns explicit
uttryckt i styrdokumentet (SKOLFS 2018:50; 2018). Detta kan fa till £6ljd att
det uppstar tolkningar i riktning mot och missuppfattningar om att férskolan
numera dr tinkt att arbeta efter individualiserade uppnaendemal, vilket inte r
fallet.

Lilla Mys idoga arbete fOr ritten att vara fi sig sjilv gav en del resultat. Av
vissa blev hon bortstott. Av andra blev hon inkluderad och sedd. Det fanns
de som accepterade, bjéd in och faktiskt var intresserade av henne, precis som
hon var och med alla nyanser. Hon var kaxig, men mjuk, arg, men glad, modig,
men ocksa sakert vildigt, vildigt ridd. Kanske var hon lite f6r orddd ibland,
och lite £6r vdghalsig. Ibland var hon si, ibland sa, men alltid pigg pa dventyr.
Mumintrollet, osynliga Ninni och Snusmumriken var sannerligen ett ging att
tala om.

Och forresten; pa tal om inkludering. I en studie av Palla och Vallberg-
Roth (2020) visar det sig att de tidigare speciella metoderna i férskolan
forefaller ha blivit mer eller mindre generella. Teckenkommunikation, TAAK,
tydliggérande bilder och sidant som tidigare var specifika specialpedagogiska
verktyg f6r enskilda individer anvinds idag inom forskolor som allminna
pedagogiska redskap, for alla barn. Detta i vardagliga sammanhang och si att
sdga naturligt férekommande. Resultatet vicker frigan om vad den speciella
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pedagogiken di bestir av, vilket ska komma att studeras nidrmare i
ndstkommande akt.

AKT 3: VAD AR DET SOM AR SA SARSKILT MED SPECIALPEDAGOGIK?

Frigan om vad som konstituerar specialpedagogik inom svensk forskola dr
inte enkel att besvara eller ringa in. Férskolan, som en av sambhillets
utbildningsinstitutioner, dr en intensiv och komplex verksamhet. Hur
specialpedagogik konstitueras kan ocksa betraktas som ndgot som ir under
stindig forhandling. Det kan handla om sambhilleliga debatter, politiska beslut
i form av lagar och férordningar, konkurrerade vetenskapliga filt eller
forskolans pedagogiska praktik pa vardagsniva dir politiska visioner och
Overenskommelser ska manifesteras (Palla, 2020).

Bland vetenskapliga discipliner och sambhillsaktérer med lika eller olika
agendor for forskolan kan konkurrerande diskurser sigas kimpa om
tolkningsféretride. Det kan handla om tolkningsféretride om hur
specialpedagogik ska definieras, avgrinsas och vilken mening och vilket
innehéll som ska knytas till specialpedagogiken. Med referens till Laclau och
Mouffe (1985/2008) kan diskurs ses som en fixering av betydelse inom en
speciell domin, och 1 det hir fallet utgérs dominen av férskolan.

Specialpedagogikens tvirvetenskaplighet dr ofta diskuterad (Palla, 2011,
2018a). Diskurser pa ett specialpedagogiskt filt kan till exempel beféstas
genom argument for evidensbaserade interventioner och metoder. Kinne-
tecken inom denna diskurs skulle, nigot férenklat, kunna illustreras pd
foljande vis: “Vilket dr det allra, allra basta och mest effektiva sittet att fi
Snusmumriken att sluta vandra ivig? Att fa honom att bli sitt bista jag. Kan
det vara att fi honom att kdnna sig mer vilkommen bland de andra? Eller
behéver vi modifiera hans beteende?”

En annan diskurs kan kidnnetecknas av jimf&relser mellan barns upplevda
brister, behov och framgangar utifran normerande alderskategoriseringar.
Denna diskurs skulle kunna gestaltas sd hir: “Hmm, hemulen dr ju faktiskt
redan fem och ett halvt ar. Men av matematikkunskaper ser vi inte tillrickliga
spar. Ack, vad han dr svir”.

Det kan r6ra sig om medicinska ansprak ddr krav pa diagnoser for att fa
specialpedagogiskt stod gor sig gillande, som kan karakteriseras med f6ljande
gestaltande tolkning: ”Sdg doktorn, vi undrar lite om inte det osynliga barnet
Ninni har ADD? I alla fall vad vi hir i och genom férskolans blick kan
kartlagga och se”.

Konkurrerande diskurser kan ringas in genom sin betoning pé sociala och
relationella argument med betydelse £6r barns vilbefinnande och utvecklings-
och kunskapsmissiga framging. En gestaltande tolkning kan da bli som lyder:
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”Ack, mumintrollet min kira. Kom, till mitt knd, sitt nira. Beritta f6r mig,
och f6r din vin Lilla My, vad det dr som tynger dig, till oss kan du dig ty”.

De hir diskurserna kan ses som inflytelserika pa férskolans omrade, med
olika ansprik pd specialpedagogikens egenart. Detta, menar jag, genom
diskursernas strivan efter att mejsla ut vad specialpedagogik i férskola ska
vara, hur den ska utféras och vem den ska avse (Palla, 2020).

Och péd tal om politiska beslut, lagar och férordningar. I den senaste
revideringen av forskolans liroplan tar begreppet /da plats, vilket Palla (2020)
har granskat och resonerar runt. I revideringen uttrycks nimligen att ”Alla
barn ska fi en utbildning som 4r utformad och anpassad sd att de utvecklas
sd langt som méjligt. Barn som tillfalligt eller varaktigt behéver mer stéd och
stimulans ska fa detta utformat utifran sina egna behov och forutsittningar”
(SKOLFS 2018:50, 2018, s. 3). Vidare betonas att “Forskolan ska sirskilt
uppmirksamma barn som av olika anledningar behdver mer ledning och
stimulans eller sirskilt st6d” (SKOLFS 2018:50, 2018, s. 3, min kursivering).

En mingd fragestillningar kan stillas i relation till inférlivandet av
begreppet /eda 1 f6rskolans liroplan. Vad kan det betyda att behdva ledning
och 1 synnerhet wer ledning? Betyder det mer av samma, eller mer av nagot
annat eller mer av variation? Att som barn behéva mer och att behéva ndgot
sdrskilt skapar 1 detta styrande dokument den speciella pedagogiken, vill jag
hivda (Palla, 2020).

Vilka innebérder skapas déd runt det hir mingtydiga begreppet ledning nir
det sitts samman med det likvirdiga och méngtydiga begreppet stimulans? Ar
det mer ledning och stimulans 4n andra, dn normalt, dn férvintat eller 4n
ndgot annat som 4r intentionen i styrdokumentet? Ska begreppet mer forstis
som nagot annat dn till exempelvis o/ika ledning och stimulans eller varierad
ledning och stimulans? Vad blir da det sirskilda stédet 1 detta sammanhang
(a.a.)? En visentlig fragestillning blir ocksd hur férskolans professionella, de
som ska omsitta dessa begrepp till handling, ska forstd vad det i
styrinstrumentet innebdr med mer ledning utifrin denna specialpedagogiska
sammansittning.

Det framstar som tolkningsbart om mer ledning ska forstas i termer av att
ledsaga, lotsa eller dirigera eller om det ska forstis som undervisningsrelaterat
med definitionen att féra ndgon i en viss riktning. Andra méjliga
tolkningsalternativ kan vara inneb&rder som syftar till att handleda, vigleda,
eller att avleda. Det dr oklart huruvida begreppet /ledning anger en auktoritir
eller foljsam riktning, eller kanske bade och (a.a.).

Vidare kan vi reflektera éver huruvida behovet av att utmejsla det speciella
minskat i takt med att definitionen av den generella pedagogiken blivit vidare
under inflytande av inkluderingsintentioner, inom en diskurs som skapar
utrymme fr alla och en var. En av diskursens effekter skulle dd kunna bli att
specialpedagogik i férskolans senaste liroplan har reducerats och avgrinsats
till mer ledning, stimulans och sdrskilt stéd (a.a.).
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Och i relation till uttryck om mer ledning och stimulans och sirskilt st6d
stiller jag mig fridgan om var utrymmet finns. Utrymme att fi lov att vara arg,
trots att man ér tjej. Eller att ha myror i brallan, eller ha svart att fokusera da
och di. Och vad hinder, om man som snusmumriken, har behov av att fi
vandra ivig lite ibland, vara f6r sig sjilv, hdmta andan och njuta av
ensamheten? Att inte alltid behéva vara den som ska ta initiativ till samspel
med andra, prata och sjunga, leka och lira, hoppa och tjoa eller utmanas; i
satser om tre eller fyra ord.

Sa var finns utrymmet fOr tystnaden, for det charmigt lagmailda, f6r tankar
att tinkas, for lugn och ro? Var finns utrymmet f6r upprepningar, f6r det
introspektiva och for temperament? Eller f6r myrorna i brallan, eller f6r killar
som gillar killar? Finns det utrymme f6r den som dr mer, f6r den som ir queer
eller £f6r den som ir alldeles, alldeles fér mycket; i alla fall i férskolans tycke?
Och vidare for kreativitet och ovintade l6sningar och pahitt eller for
hyperfokusering? Finns den rymligheten idag? Gar de variationerna att ledas?

Om vi tror pa denna rymlighet. Behéver vi dd ocksa inte den sortens
forskning som iakttar, analyserar och stiller fragor kring sddana hir aspekter?

Jag menar att det finns ett stort behov av specialpedagogisk forskning i
kontrast till den s kallade bista praktiken, en 16sning for alla, uttryck som
”det bista jaget”, evidensbaserade metoder och program som miter effekter,
korrigerar, intervenerar och producerar. Det dr forskning om special-
pedagogik som végar ta sig an andra frigor; som végar stilla krangliga frigor
som inte later sig tvingas in i tabeller, staplar och diagram. Det handlar om
frigor om vad det innebdr att vara minniska.

EPILOG

Nu dterstar bara en sak och det dr att avsluta denna essd med att berdtta om
hur det gick for Lilla My. Det verkar som att hon har klarat sig ganska bra.
Trots att hon 4r sa liten sd beskrivs hon ofta som modig och oridd. Lilla My,
sdger de, 4r modigast av alla. Sedan ir det ju inte f6r inte som hon beskrivs pa
foljande vis: Trots sin ringa storlek dr Lilla My en stor personlighet. Lilla My
ir argsint och hetlevrad, men 4nda alltid glad och vinlig. Hon kan reta upp
sig pd smésaker, men hon 4r aldrig avsiktligt elak mot nagon annan. Lilla My
vill alltid sjdlv besluta vad hon ska géra. Trots alla hiftiga och vilda infall dr
Lilla My drlig och palitlig. Fér Lilla My kdnns ingenting frimmande, hon ir
alltid redo! (www.moomin.com).

Och pa tal om temperament och identitetsskapanden; sitt att vara, géra
och kidnna. Betink sd hir avslutningsvis dessa ord till Ninni, den lilla flickan
som var sd blyg sa att hon blev osynlig, frin ingen mindre dn Lilla My.

”Vem har du med dig”, frigade mumintrollet.


http://www.moomin.com/
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”Det dr Ninni”, sa Tooticki. ”Ungen heter Ninni”. Hon héll fortfarande
upp dérren och vintade. Ingen kom.

”Naja”, sa Tooticki och ryckte pa axlarna. ”Hon kan ju halla sig ddrute om
hon ir blyg”.

”Men blir hon inte vat?”, frigade mumintrollets mamma.

”Jag vet inte om det gbr sa mycket ndr man ir osynlig”, svarade Tooticki
och kom fram och satte sig. Familjen slutade rensa och vintade pi en
forklaring.

”Ni vet ju att folk ldtt blir osynliga om man skrimmer dem tillrickligt
ofta”, sa Tooticki och 4t upp en dggsvamp som liknade en liten trevlig
snéboll.

”Néja. Den hir Ninni blev skrimd pa fel sitt av en tant som hade tagit
hand om henne utan att tycka om ungen. Jag triffade tanten och hon var
hemsk. Inte arg, forstir ni, sant kan man begripa. Hon var bara iskall och
ironisk”.

Vad ir ironisk?”, frigade mumintrollet.

N4, forestill dig att du snavar pd en klibbsvamp och sitter dig mitt i den
rensade svampen”, sa Tooticki. ”Det natutliga vore forstas att din mamma
blev arg. Men nehej, det blir hon inte. Istillet sdger hon, kallt och
forkrossande: Jag forstar att det dér dr din uppfattning om att dansa, men
jag vore tacksam om du inte gjorde det i maten. Sa ungefir”.

”Fy sa obehagligt”, sa mumintrollet.

”Ja inte sant, instimde Tooticki. ”Och det var just sd den hir tanten gjorde.
Hon var ironisk frin morgon till kvill och till slut bérjade ungen blekna i
konturerna och bli osynlig. I fredags syntes hon inte alls. Tanten gav henne
it mig och sa att hon verkligen inte kunde ta hand om sliktingar som hon
inte ens kunde fa syn pa”.

”Och vad gjorde du med tanten?”, frigade My med 6gonen pi skaft.
”Du klddde vil upp henner”

”Det 16nar sig inte med sina som ar ironiska”, sa Tooticki. ”’Jag tog Ninni
med mig hem. Och nu har jag tagit hit ungen for att ni ska géra henne
synlig igen”.

”Hon kan inte leka”, mumlade Mumintrollet och var snopen.

”Hon kan inte bli arg”, sa Lilla My. ”Det dr det som ir felet med henne”.
”Hor du”, fortsatte Lilla My och gick titt inpd Ninni och tittade hotfullt
péa henne. ”Du fir aldrig ett eget ansikte férrn du lir dig sldss. Tro mig,
bara” (Jansson, 1962, u. s.).
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